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Iskry (ze) $wiatéw mozliwych

Marginesy ,rozpakowanego ciemnego dzieta”
ijego literaturoznawcze przedluzenie

(wokét koncepciji ,,ciemnych iskier”
Krzysztofa Maliszewskiego)

Oto pobrano wycinki i dokonano idealnej transplantacji,
czqstki réznego pochodzenia, przynalezne pierwotnie do réz-
nych $wiatéw, zostaty przyswojone przez zywy organizm, nie
sq juz osobne i nieciggte wzgledem siebie. [...]. Zwigzane
przez dynamike procesu zyciowego sq jak fale jednego nurtu,
uderzenia pulsu jednego zycia, nieodtqczne od niego i dlatego
nierozdzielne'.

Georg Simmel

Iskry ciemnego dziela
(za)$wiaty mozliwe* dla pedagogiki

Ciemne iskry Krzysztofa Maliszewskiego to tom, jakich ciagle niewiele
w przestrzeni pedagogiki akademickiej. Nasycony jest iskrami, impul-
sami, inspiracjami kulturowymi i... mozliwoscig. Autor siega bowiem
i zarazem zacheca do siegania po ,zapakowane ciemne dzieta” kultury,
ktére dla pedagogiki ciagle funkcjonuja in potentia.

Krystiana Lupy metafora ,zapakowanego ciemnego dzieta” odnosi
sie do wielkiej obietnicy wgladu w niesamowite, przystoniete, arche-

' G. Simmel: Fragmentaryczny charakter zycia. Z wstepnych studiéw meta-
fizycznych. W: Idem: Most i drzwi. Wybdr esejow. Ttum. M. kukasiewicaz.
Warszawa: Oficyna Naukowa, 2006, s. 334. Jezeli nie zaznaczono inaczej,
wszystkie wyréznienia czcionka pogrugiong - M.J.W.

? Dla podkre$lenia wagi niektérych pojeé, kategorii, metafor jako komuni-
katéw semiotycznych oznaczam je kursywa.
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typowo nawarstwione, kulturowo wykoslawione, socjalizacyjnie na-
turalizowane, niemozliwe do wyrazenia w dyskursywnym porzadku,
dajace odczucie ,dziwnego stanu przed wybuchem,... eksplozjg”, przed
ywielkim skokiem przez ciemny rejon”®. Lupa bardziej szkicuje opis
tego nieuchwytnego stanu poznawczego i twérczego niz nadaje mu
ksztalt; przywotuje symbol ,nienarodzonych embrionéw”, ktére nie
mogac wydostaé sie na zewnatrz (narodzié), ,na powrét rozpraszaja
sie w osobowosci, deformujac i determinujac jej ksztatt”™. ,Zapakowa-
ne ciemne dzielo” jest dla Lupy egzemplifikacja ,czystej osobowosci”
(,czystego zycia”), za pomoca ktérej przekazywana jest tajemnica arche
i rzecz pierwsza. Heurystyczna okolicznos¢ ,zapakowanego ciemnego
dzieta”, ktérego metode odbioru trzeba znalezé, przywotuje w skoja-
rzeniach metodologicznych i poznawczych réwniez idee skoku (umy-
stowego), blizszego estetyce wypowiedzi Maliszewskiego. Parafrazujac
pojemng i gleboka formule Lupy i przyktadajac ja do ksigzki Ciemne
iskry Krzysztofa Maliszewskiego, przytaczam sie do ,intencji calosci”
(Karl Mannheim) jego dzieta: aby integralno$é¢ pedagogiki rozwijata sie
w kierunku odzyskania dla nauki catego cztowieka i wszystkich jego
potencjalnosci. Realizacja postulatu integralnosci ontologicznej wraz
z okalajaca go znang mysla (tytulem ksigzki) Fromma ,niech sie stanie
cztowiek” bedzie mozliwa, kiedy humanistyka pedagogiczna otworzy
sie na wszystko to, co w dyskursywnej dyscyplinie metodologicznej jest
wyparte przez partykule nie: niesamowite, niewyrazalne, niemozliwe,
niepokojace, nieogarnione, niewydarzone, niewyobrazalne. Herbert
miatl racje, piszac w jednym ze swoich listéw, ze czlowieka bardziej
niz inne stowa okre$laja stowa zaczynajace sie na ,nie”.

Jest to ten moment, kiedy powinna zostaé upowszechniona mysl
ryzykowna i podejrzana: iskra jako metafora metodologiczna ma daé
pewnos$¢ niepewnosci, madrosé watpienia i warto$é blgdzenia jako nie-
zgody na narzucajacy (sie) koncept zycia i oporu wobec postawy ,nie-
zréznicowanego reprezentanta ttumu” (Michel Foucault). Iskra sama
siebie bedzie mys$lata, samopotwierdzajac swéj status w gtebokiej nie-
dostateczno$ci uzasadnienl samej siebie.

Ksiazka Krzysztofa Maliszewskiego jest waznym punktem odniesie-
nia zaawansowanej dydaktyki akademickiej na studiach doktoranc-
kich, moze tez istotnie zmieni¢ klimat badan nad tradycja mysli peda-
gogicznej czy jakos¢ dyskusji nad aktualno$cig skojarzen aplikacyjnych
w Polsce wokét tytutowej kategorii ,,pedagogiki kultury”, o co zreszta
w ostatnich latach w Polsce upomina sie¢ juz kilku autoréw. Do tego

® K. Lupa: Utopia 2. Penetracje. Krakéw: Wydawnictwo Literackie, 2003,
s. 82.
* Ibidem.
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grona Krzysztof Maliszewski dotacza z waznym glosem. Czeka nas na-
sycenie przestrzeni ,trudnopalnej” taka iloscig iskier duchowych czy
intelektualnych, ze musi chyba z nich buchngé jaki$ ptomieri rozéwiet-
lajacy, rozgrzewajacy, jedne tropy obracajacy w py! (popiét?), a innym
tworzacy warunki niszowe do dojrzewania pomimo niesprzyjajacych
okolicznosci. A dzieje sie to za sprawa pokolenia ciagle szukajgcego
dla siebie miejsca i sposobu na naglosnienie wiasnego myslenia czy
rozwiniecie potencjatu badawczego. Co wiecej, mamy tu §wiadomosé
(dojrzalo$é) metodologiczna, godna uznania, a skrétowo wyrazong ty-
tulowym oksymoronem ,ciemnej iskry”, ktéra sama wymaga najpierw
kogo$, kto ja z mroku wydobedzie, ktéra temu komus$ zajasnieje pod
wplywem wysitku i sprzezenia z potencjalem, ktéry te iskre wyzwoli.
Do tego jeszcze powrdce.

Wraz z Ciemnymi iskrami uzyskujemy poczucie, ze stopniowo dojrze-
wa formacja umyslowa, a z czasem zapewne i nowe §rodowisko, ktérego
wplyw na $§wiadomo$¢é w Polsce pedagogiki, jako dyscypliny spotecz-
no-humanistycznej, jest dynamiczna i dynamizujaca. I humanizujaca.
Gdy przywotamy (takze znang Maliszewskiemu) Lecha Witkowskiego
figure potawiacza ,peret myslowych”, to dostrzezemy, ze Maliszewski
szuka takich odkryé, ktére datyby mu efekt juz nie tylko estetyczny,
ontologiczny dla ,wybrakowanego” dyskursu®, trawionego przez nie-
wydolno$é (czytelnicza?), dajaca sie usunaé jedynie istotnym wysil-
kiem wkraczania na pole literatury i literaturoznawstwa, filozofii aka-
demickiej i filozoficznej refleksji nad rozmaitymi obszarami kultury.

Iskrzace hybrydy, ,figury zawezlone”

i ,nowo odkryta wrazliwo$¢” (Tadeusz Kantor)
O (z)uzywaniu kodu dostepu

W dziele Krzysztofa Maliszewskiego, ktére udalo mi si¢ nieco ,,rozpa-
kowa¢”, szczegblnie zaczepna dyskursywnie i zapalna jest metodolo-
giczna metafora ,ciemnych iskier”, niosaca obietnice innej dynamiki
oddzialywania w/z ,ciemnej przestrzeni’, z wykorzystaniem ko-
niecznego ,przeskoku” i ,zaptonu”, w nowym (nietypowym) miejscu
rozpalajacym sie w stopniu niemozliwym bez pierwotnego impulsu
zaiskrzenia. Dobrze wpisuje sie to w rozmaite, obecne juz i po czesci
rekonstruowane z literatury przez autora idee wybuchu, przebudzenia,
zasiania, etc. jako sposoby wskazywania minimum skokowego oddzia-

®* K.Maliszewski: Ciemne iskry. Problem aktualizacji pedagogiki kultury.
Torun: Adam Marszatek, 2013, s. 9. Kolejne cytaty z tej ksigzki oznaczam bez-
posrednio w tekscie eseju.
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tywania w procesie spotkania kulturowego, majacego da¢ efekt ksztat-
cenia, jako w istocie przeksztalcenia. Skokowa epistemologia daje sie
czytaé takze w perspektywie antropologii punktu albo - lepiej - an-
tropologii dyskretnej. Réwniez do tego powréce w dalszej czesci tekstu.

Metafore iskry autor cze$ciej zestawia w rekonstrukcjach i analizach
z metaforg kropli, punktu, znacznie rzadziej z poetyka i antropologia
fragmentu. A przeciez fragment, przybierajac forme wycinka rzeczy-
wistosci badz oderwanego atomu kultury, wymusza rozmaite pozycje
podmiotowe (badawcze) w tropieniu polifonii gloséw, ktérymi frag-
menty przemawiajg. Fragment, jako porcja (iskra?) sensu, jako dawka
swoistej energii, przybiera funkcje innej i znaczacej ekspresji jako
niezgody na $wiat zastany i ,obrazoburcze rozbijanie jego ideologicz-
nej spéjnosci”®. Teoretyczna perspektywa badan kulturowych w post-
konwencjonalnej integralnosci z kluczowa kategorig fragmentu’ wy-
znacza pole badan uwiklanych w paradoksalng ontologie bycia mie-
dzy. Musimy zatem dopelnié obrazu elementéw przestrzeni wnetrza
kulturowego, tej ,wieloprzestrzeni” (T. Kantor), ,ruchomego agregatu”
(J. Eotman), z ktérego ciemnego, dynamicznego wnetrza przyjdzie nam
czerpaé (chwytaé w locie) zyciodajne, energetyczne iskry. A trzeba nam
pamietaé, przywotuje znowu Tadeusza Kantora, ze ,,gléwnym aktorem
wieloprzestrzeni jest napiecie”, ktére ,warunkuje stosunki form”,
zatem dynamiczne struktury i iskier, i fragmentéw (K. Lupa, T. RS-
zewicz), punktéw, skrawkéw, maksym (J.S. Bruner), ulamkéw, uste-
péw, urywkéw, zszywek, skrawkéw, strzepkéw (V. Woolf), szmatek,
peret (E. Jabés), korali, paciorkéw (H. Hesse), odpadkéw (,nickolwiek”),
drobin (znaczacych), okruchéw egzystencjalnych (J. Brach-Czaina),
ulomkéw (W. Benjamin, L. Kotakowski), etc.® Te wszystkie elementy
wnetrza kulturowego, jak widzimy, maja w teorii i filozofii kultury
swoje ,,imiona”; byty te, wczeéniej traktowane jako drugorzedne, prze-
ksztalcily sie w ,kategorie metodycznie ptodng”. Powtérzy¢ tu musi-
my sobie i dla siebie, Ze znaczacym tekstem kulturowym dla pedagogiki
czy - méwigc za Maliszewskim - teza-katedra (s. 9), ma by¢ to miedzy
innymi, co implikowa¢ bedzie poznanie literackie, czyli poznanie przy
uzyciu tekstu - niezaleznie od tego, czy mamy do czynienia z dogma-
tycznym u$wieceniem tekstu, czy ze (z)szyta hybryda, ,pogranicznym

® M.Delaperriére: Fragment i catos¢ czyli dylematy nowoczesnosci. , Teks-
ty Drugie” 1997, nr 3 (45), s. 33.

7 Por. M.Jaworska-Witkowska: Ku kulturowej koncepcji pedagogiki.
Fragmenty i ogarniecie. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2009.

® Por. ibidem.

® R.Sendyka: Nowoczesny esej. Studium historycznej Swiadomosci gatunku.
Krakéw: Universitas, 2006, s. 262 i nast.
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po-tworkiem”, czy z ,,sytuacja wielokrotnego nieustabilizowania”. Tego
réwniez dotyczy¢ bedzie problematyka zapowiadanego w tytule niniej-
szego tekstu ,przedtuzenia literaturoznawczego”. Stowem: pedagogika
kultury powinna aktualizowaé sie i autentyzowaé takze w odniesie-
niu do ,,metnej catosci” (G. Debord) opisu gestego wspétczesnej kultury,
z ruszajacym sie, przemieszczajagcym wnetrzem pelnym ,figur zawez-
lonych”, ktére w opisie Kantora sa dzietem jego uporu wobec ,stéw
o dziwacznym brzmieniu” i odnosza sie do ,ksztattéw splagtanych do
szalenstwa, kiebigcych sie, krzyzujacych, zahaczajacych, zawezlonych,
nie do rozplatania™®. Oto wnetrze formy wymagajace ,kompletnie no-
wej wrazliwo$ci”** wobec potencjalnej dynamiki poznawczej hybrydo-
wego wnetrza kulturowego z szansg na zaiskrzenie. ,Nowy realizm”
Lupy, jako wyostrzenie jasnosci spojrzenia, odnawianie czujnej tkanki
mysli, uporczywa praca odnajdowania tajemnicy, to réwniez ,realizm
nowy” Kantora, ktéry méwi tak: ,bedzie to patrzenie »z boku, realizm
niemal cyniczny, uchylajacy sie od wszelkich analiz i eksplikacji, rea-
lizm nowy, ktéry nazwaltbym zewnetrznym”*% Daje sie to czytaé takze
w perspektywie przemian metodologicznych, ktére zbudowaé mozemy,
jak pokazal Maliszewski, na planie metafor iskry, przeskoku, zaptonu,
co mozna uzupelnié¢ egzemplifikacjami ,wybuchéw na liniach przecieé
semantycznych” (J. Botman), ,krétkich spie¢” (S. ZiZek), ,promienio-
wania senséw do osobistego podjecia” (J. Brach-Czaina) (tu wprost jest
mowa o ,iskrzacej prawdzie”*®), jak réwniez ,przeélizgiwania poje¢”
(K. Mannheim) czy ,przeswitywania prawdy” (M. Heidegger).
Pedagogika powinna zatem zuzywac¢ teksty kulturowe spoza kanonu
samej pedagogiki, czego Maliszewski juz nie pokazatl, cho¢ wspomniat

10 Upieram sie przy tym stowie o dziwacznym brzmieniu. Zawiera ono
istote tej struktury, ktérg z taka pasjg i z takim trudem staram sie za wszel-
ka cene uformowaé. Ksztatty splatane do szalefistwa, ktebigce sie, krzyzujace,
zahaczajace, zawezlone! Nie do rozplatania. [...]. Ten maniakalny upér, z jakim
odkrywam i odstaniam to - mozna by powiedzie¢ - WNETRZE FORMYx, jest
zrozumiaty: musze przezwyciezy¢ dotychczasowe, szerokie, zgeometryzowa-
ne ksztatty, ktére juz nic nie moga mi daé¢ poza swoja estetyka abstrakcji geo-
metrycznej, uznawanej przez nas za szczyt radykalizmu awangardy. Trzeba
duzo zuchwalstwa, aby sie tej opinii przeciwstawi¢! Kompletnie nowa wraz-
liwosé. Czuje, ze wchodze na swoja droge! I Ze ta przygoda nie skoficzy sie na
tym”. T. Kantor: Pisma. T. 1: Metamorfozy. Wroctaw-Krakéw: Zaktad Naro-
dowy im. Ossoliniskich-Cricoteka, 2005, s. 118.

! Ibidem.

2 Thidem, s. 65.

® Wiecej w: M.Jaworska-Witkowska: Promieniowanie senséw do oso-
bistego podjecia. Iskrzqca prawda w drobinach znaczqcych, uwadze i ich spotkaniu
(J. Brach-Czaina). W: Eadem: Ku kulturowej koncepcji pedagogiki..., s. 261-265.

323



324 Monika Jaworska-Witkowska

jako warte podjecia w czesci pt. Zagubiony styl, odnoszac sie do wiel-
kich nauczycieli egzystencji, miedzy innymi Szekspira i Hessego. Au-
toréw nie do pogardzenia przez/dla pedagogéw. Bez istotnego wskaza-
nia, w jakich obszarach humanistyki i sztuki, z jakiego ciemnego Swiat-
ta, z jakich dyskursywnych wielkich nieobecnosci mozna wydobywa¢
w trybie procesualnej czujnej uwaznosci (bo przeciez nie proceduralnej

metodologii) iskry dla pedagogiki, ,problem aktualizacji pedagogiki

kultury” pozostaje ciggle problemem, tylko utatwiajacym zawezenie

tematu. Iskry Maliszewskiego to ciggle recykling pedagogiki, zreszta
nawet nie do kofica z ,ciemnego $wiatta”. ,Uczy¢ sie wrazliwosci na

sprawy zaniedbane czy ukryte” (E. Canetti) proponuje zatem troche da-
lej od mainstreamu wspélczesnej pedagogiki czy uswieconego tradycja
kanonu pedagogicznego, a nawet z dala od (bardzo) wielkich nazwisk.
Ale zawarto$¢ potencjalu badawczego w metaforze zaréwno iskry, jak
i ciemnego Swiatta ciagle sie broni, bo Maliszewski intuicje metodolo-
giczna miat tu niezwykla. Tylko czekaé na cigg dalszy i rozwiniecie tego

sprojektu” kulturowej pedagogiki, bo nasycenia kulturg symboliczng

Maliszewskiemu z calg pewnoscia nie brakuje, co mieliémy okazje nie-
jeden raz podziwia¢. Maliszewskiego znamionuje bowiem duza kultura

filozoficzna i oczytanie w debatach najnowszych wokét nawet kontro-
wersyjnych i trudnych tropéw badawczych (jak spory wokét Derridy),
jednocze$nie stymulujagce wazne tropy dla wiasnego doswiadczenia

lektury. Stusznie autor wykorzystuje dorobek stabo czytanych w peda-
gogice wybitnych postaci styku literaturoznawstwa, kulturoznawstwa

i filozofii, jak cho¢by Michala Pawta Markowskiego, Tadeusza Stawka

czy Andrzeja Szahaja. Jednym slowem, uznaje zamyst ksiazki i jego

przeprowadzenie za znaczace, oryginalne i z pewno$cig niosace istotne

impulsy dla dalszych korekt dominujgcego nurtu w samej pedagogice

i krzywdzacego dla pedagogiki, a powielanego za sprawg najstabszych

jej przejawéw lekcewazacego stosunku do czotowych dokonan tej dy-
scypliny i catego srodowiska. Maliszewski pokazuje, ze pedagogika ma

znaczaca i zywa, a nawet zyciodajng tradycje i osoby zdolne do takiego

wpisywania tej dyscypliny w stan wspélczesnej humanistyki.

Cien i zaciemnienia

We wiasnych pomystach narracyjnych Krzysztof Maliszewski dokonu-
je szeregu cennych zabiegéw, ktére zostang z pewnoscia wykorzystane
w dalszej debacie, jak chociazby wskazanie w epilogu ksigzki na peda-
gogike jako na ,pole nieSwiadome wtasnych stawek”, jakie sg w grze,
i to zaré6wno w praktyce edukacyjnej, jak i w dyskursie teoretycznym.
Warto moze bytoby jednak pogtebi¢ wtasne diagnozy autora, aby nazwaé
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te stawki w kontekscie toczacych sie dyskusji nad kulturows funkcja
edukacji, a w szczegélnosci uniwersytetéw. Stawianie akcentéw na tym
polu zostato przez autora zapoczatkowane. Sama pedagogika kultury,
a nawet cala obecna postaé¢ pedagogiki akademickiej jest wystawiona
na probe, ktorej bez glebszej refleksji, takze nad wiasnymi korzenia-
mi kulturowymi, nie ma szans sprostaé¢. Mozemy wiec zada¢ pytanie:
jak pedagogika, pozostajac sobg jako system (w sensie Deleuze’owskim:
otwarty), moze sie rozwijaé (w jezyku Maliszewskiego: aktualizowaé),
rozszerzajac teoremat dzieki komunikacji miedzy odlegtymi, pozornie
ynieprzylegtymi” dziedzinami humanistyki i jak ma wyglada¢ metodo-
logia iskier problematu, ktéry jest wspélng cze$cig humanistyki? Jaka
hybryda powstanie w miejscach (punktach) przecieé semantycznych
uktadu semiotycznego, jakim jest kultura symboliczna, ktére to punkty
luzno (na razie) mozemy tu skojarzyé z wybuchami (J. Lotman, L. Wit-
kowski), iskrami zapalnymi, przeskokowymi (K. Maliszewski) czy
krétkimi spieciami (S. Zizek)? Mozna tez (cho¢ ksigzka Maliszewskiego
nie obiecuje takich rozwazan) zadaé pytanie: czy pedagogika korzysta-
jaca z osiagnie¢ metodologicznych studiéw kulturowych to pedagogika
kultury, pedagogika z wnetrza kultury, pedagogika kulturowa, multi-
kulturowa, wielokulturowa, miedzykulturowa, humanizujgca (to analo-
gia do humanistyki humanizujqcej - za Z. Baumanem), otwarta czy inte-
gralna? A moze jeszcze jaka$ inna? Préby tu podejmowane nie moga by¢
jedynie wprawkami czy ¢wiczeniami, chodzi bowiem o wysitek peda-
gogiczny najwyzszej proby wobec wystawienia humanistyki na pré-
be, ktérego zreszty czes¢ uczestnikéw debaty kulturowej i rzekomych
depozytariuszy czy samozwanczych spadkobiercéw tradycji nie jest
$wiadoma. Sam Bogdan Suchodolski, jak pokazat to w swojej ksigzce
L. Witkowski', nie byt tej préby $wiadom, gdy wiklal sie w meandry
tradycji i stosowal wobec niej uniki; chodzi o tradycje, ktérg usitowat
przezwyciezyé, a w istocie zdegradowac.

Jurij Lotman dostarczyl jeszcze innych kategorii analitycznych,
ktére opisujg specyfike wnetrza kulturowego; komunikacja jezykowa
w owym wnetrzu kulturowym rysuje sie nam jako napiete przecie-
cie sie adekwatnych i nieadekwatnych aktéw jezykowych'>. Wynika
z tego, ze wewnetrzne napiecie wartoéci kultury ,ciagnie” cztowie-
ka ze sfery logiki w strone innej episteme lub/i ,nieprzewidywalnej
twoérczosci”'®. Przypomina sie technika pracy Deleuze’a, ktéry sam

" L.Witkowski: Przetom dwoistosci w pedagogice polskiej. Historia, teoria,
krytyka. Krakéw: Impuls, 2013.

* J.Lotman: Kultura i eksplozje. Ttum. B. Zytko. Warszawa: PIW, 1999,
s. 34.

6 Thidem, s. 50.
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o sobie méwi, ze wcigz szuka szansy i ,atakuje”, by znalez¢ ,linie uj-
$cia”. Maliszewski wpisuje sie tutaj ze swoim pomystem w koncepcje
pracy umystowej na planie przeskoku (iskry) zamiast kumulowania sie
dyskursywnego.

W odniesieniu do innej episteme nie do pogardzenia jest w publikacji
Maliszewskiego takze sama metafora Cienia i ciemnego Swiatta, choé
motyw ten, w moim przekonaniu catkiem niewyzyskany zyciodaj-
nie dla pedagogiki, zaczyna tu serie (krétka) punktéw czy napietych
przecieé domagajacych sie szerszego (gtebszego) potraktowania i préby
ugruntowania, je$li maja one wej$¢ w kanon pojeé i kategorii pedago-
gicznych.

Psychologia glebi i dynamiczny rozwéj wspdtczesnej psychoanalizy
umozliwiajg wejicie pedagogiki w obszar wiasnego Cienia, czyli takze
w mroki ciemnego $wiatta funkcjonowania cztowieka. Rekonstrukcja
i rozszerzenie dopelnionego (wlasnym) Cieniem przedmiotu (pod-
miotu) badan pedagogiki moze przywrdcié jej znaczace, strategiczne
miejsce w kompozycji ,niedoskonatych nauk o duszy”. Wiaczenie nie-
postusznego naukowcom, niewygodnego nauczycielom, ale obiecujgce-
go obszaru Cienia do pedagogiki mogtoby ja nobilitowa¢ jako nauke
o stawaniu sie pelnym czlowiekiem, wptyw nieswiadomosci bowiem,
bedacy przyczyna wielu krytycznych zderzent w sytuacjach edukacyj-
nych, jest nieusuwalny.

Jest w ksigzce Maliszewskiego takze kilka miejsc nienasycenia. Samo
nasuwa sie skojarzenie z sugestia Hessego, ze prawdziwa lektura jest
osobista, a dusza zwykle jest naladowana tym, co... nieosobiste, arche-
typowe, ponadczasowe, pozaczasowe. Sam Hesse jest przywotlany bez
szerszej wizji jego przydatnosci do zamierzonej aktualizacji, co raczej
dowodzi zbyt szczatkowego jeszcze zdania sprawy z etapu, na ktéry
problem aktualizacji pedagogiki kultury moze dzi$ wejs¢. Autor wielo-
krotnie przywotuje kategorie przebudzenia, ale - znowu - nie wydaje
sie, aby w pelni odczytal jej strategiczne znaczenie dla wszelkiej zywej
czy zyciodajnej (przywracajacej zycie) préby aktualizacji pedagogiki
kultury. Ksigzka Maliszewskiego zyskalaby, gdyby autor zadat sobie
trud pelniejszego referowania kontrowersji i znacznie bardziej czy-
telnego zajmowania stanowiska wtasnego. Oczywiscie nie namawiam
autora do wiekszych rekonstrukeji, ktérych postanowil on uniknaé
i mial do tego prawo, zwlaszcza ze chciat pokazaé wlasne inspiracje
wynikajace z rozmaitych ,iskrzen’, z ktérych sam korzysta.
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Swiaty mozliwe stworzone przez tekst
Fikcja literacka zrédlem iskrzen?

Przechodzimy w analizie ksigzki Maliszewskiego do préby skonstruo-
wania jej przedtuzen, czy raczej projektowania jej mozliwych przesunieé
badawczych. Pytanie (réwniez do autora) byloby takie: jak uprawo-
mocnié¢ naukowo obszar ,ciemnego §wiatta”, ktérego iskry chcemy dla
pedagogiki wyzyskiwaé? W jakie ,zapakowane ciemne dziela” wolno
i warto dokonywaé ,wypraw inspiracyjno-analitycznych” (K. Lupa)?
Ktére teksty kulturowe warto dla pedagogiki wybieraé do pasozytni-
czego trawienia'’?

Semantyka mozliwych Swiatéw'® i teoria fikcyjnych tekstéw postuza
w tej czedci mojego wywodu do poglebiania rozwazan na temat warto-
éci tekstéw kulturowych (szczegélnie fikeji literackiej) dla pedagogiki.
Teksty te bowiem, same bedac wieloprzestrzenia przezycia (egzysten-
cjalnego), generuja nie tylko iskry, lecz takze wszystkie ich zblizone
metafory (krople, perty, punkty, miejsca, nie-miejsca, fragmenty brze-
mienne w znaczenia etc.). Teoria Swiatéw mozliwych jako obszar wspét-
czesnych badan filozoficzno-literaturoznawczych to sfera wielu inspi-
racji, réwniez metodologicznych, nie tylko dla teorii literatury, sztuki,
metafizyki analitycznej, filozofii jezyka i nauki, lecz takze - co blizsze
jest pragmatyce pedagogicznej - dla etyki, epistemologii i teorii egzy-
stencji'®. Przesuwamy zatem nasze rozwazania w tym miejscu z Ciem-
nych iskier K. Maliszewskiego do obszaru metateoretycznego, aby prze-
kona¢ sie, czy metodologia iskry, poetyka fragmentu czy antropologia
dyskretna oparta na topologii punktéw daja sie uzasadnié¢/uprawomoc-
ni¢ jako symbol przejscia czy energetyzujacego przeskoku iskier miedzy
pedagogika i reszta humanistyki. Tu przechodzimy do zapowiadane-
go w tytule przedluzenia literaturoznawczego, z mojej perspektywy
teoretycznej niezbednego do intensyfikowania badan nad znaczeniem
tekstéw kulturowych dla pedagogiki (i ich iskrzacego wnetrza) oraz
realizacji postulatu integralnosci epistemologicznej.

Rekonstruujgc rozwazania Lubomira Dolezela®® z zakresu filozofii
jezyka, opierajac sie na teorii semantyki logicznych modalnosci, prze-

17 Z lekcji Lupy trzeba pamietaé, ze pokawatkowany $wiat, ktéry dociera do
nas w postaci wizji, figur, ma fragmenty, ktére sa przeznaczone na materie
do trawienia. K. Lupa: Utopia 2. Penetracje..., s. 369.

¥ Pojecie ,mozliwego $wiata” pojawia sie w teorii literatury od péZnych lat
siedemdziesigtych.

¥ Por. L.Dolezel: Jak dotrzec do fikcyjnych swiatéw? Przet. I. Mroczek.

,Er(r)go” 2015, nr 1, s. 9-21.

%° Por. ibidem.
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mysle¢ mozna dla pedagogiki zagadnienia zwigzane z tworzeniem
fikcji (literackiej, narracyjnej) i konstruowaniem swiatéw mozliwych®,
ktére sa w zasiegu ustanawiania niemal wiekszosci gatunkéw arty-
stycznych, miedzy innymi: literatury, poezji, dramatu, filmu, gatun-
kéw telewizyjnych, baletu, malarstwa, rzezby. Za pomoca specyficz-
nych $rodkéw i zabiegéw semiotycznych, charakterystycznych dla
wewnetrznej estetyki poszczegélnych gatunkéow i dziedzin sztuki,
mozemy poznawac i analizowaé §wiaty pochodzace z porzadku wyob-
razni ich twércéw. Dolezel buduje swoja teorie Swiatéw mozliwych na
tezie, ze tekst fikcyjny odnosi sie do $wiata fikcyjnego - czyli tekst
ustosunkowuje si¢ do tego, co sam wytworzyl i co pozostaje autono-
mig rzeczywistosci literackiej** - i proponuje szczegdlne ujecie tekstu
narracyjnego: ,Autor pisze tekst narracyjny, zeby stworzy¢ swiat fik-
cyjny; czytelnik za posrednictwem tekstu narracyjnego odkrywa ten
$wiat. W komunikacji narracyjnej [...] tekst narracyjny zostaje wiec
zastosowany jako §rodek konstrukeji i rekonstrukeji $wiata fikcyjnego.
Narracyjny $wiat fikcyjny jest wielowymiarowg struktura znaczenio-
wa, ktérej podstawowymi sktadnikami sg akcja, postacie i srodowisko
(naturalne i kulturowe)”?.

Swiaty mozliwe s3 zatem stworzone - w $wietle teorii DoleZela -
przez tekst. ,Fikcyjny $wiat” jest wiec pojeciem semantycznym, choé
zawiera aspekty pragmatyczne, szczegbélnie w zakresie komunikacji,
gdy oscyluje wokét pojeé: ,,znak” - ,uzytkownik” (pragmatyczna kon-
cepcja fikcji i zasada fikcji jako wtasnosci okreslonych aktéw mowy).
Przestrzen heurystyczna konstytuujaca nasze myslenie wokét relacji
znak - $wiat, czyli relacji semantycznej, bedzie tu jednak dominujaca
perspektywa analityczna.

Analizy w obszarze teorii fikcji, a co za tym idzie, mozliwosci do-
tarcia do swiatéw mozliwych w ramach semantyki, dotycza takze roz-
strzygniecia, czy przyjmujemy koncepcje jednego, aktualnego swiata
(na przyktad koncepcja B. Russella czy doktryna mimesis, gdzie fikcja
jest imitacja lub reprezentacja/obrazowaniem), czy wieloéci mozli-
wych $wiatéw (semantyka modalna). Epistemologicznie i ontologicz-
nie trudno zgodzi¢ sie z sugestig koncepcji wylacznie jednego, realnego
$wiata, dajaca i takie rozpoznanie, ze Hamlet nie ma zadnych wlasno-
sci, bo nie istnieje. Zatem rekonstruowana tu idea fikcyjnego $wiata

# Por. pojecia: Vodi¢ki - ,$wiat fikcji”, Jungmanna - ,$wiaty wymyslone”.
0. Sladek: Pojecie ,Swiata” w koncepcjach Szkoty Praskiej i w teorii narracji fik-
cjonalnej DoleZela. Przet. M. Kalita. ,Er(r)go” 2015, nr 1, s. 107-123.

22 Por. ibidem, s. 116.

3 L. Dolezel - za: ibidem.
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(semantyki fikcji) jako specyficznego swiata mozliwego*, nawiazujac
do Leibnizowskiej wizji wielosci §wiatow, korzysta takze z dokonan
aktualizmu (J. Hintikka, S.A. Kripke, L. DoleZel). Koncepcja mozli-
wych $wiatéw byta zaproponowana jako modelowa rama semantyki
modalnej*®. Tu znajdujemy préby precyzyjnych uje¢ granicy i relacji
miedzy fikcja a rzeczywistoécia i dookre$lenie, ze aktualny $wiat jest
,pozycja wewnatrz systemu mozliwych $wiatéw”, czyli $wiat aktual-
ny jest wylgczony ze zbioru §wiatéw, ma odrebny status®. Pozwala to
na oddzielenie, konieczne, zdaniem niektdérych, obszaru $wiata fikcji
i aktualnej (realnej) egzystencji. Warto podkresli¢ i pamietaé, ze pro-
pozycja semantyki swiatéw mozliwych, w rozumieniu DoleZela, dotyczy
konstruowania i interpretacji konkretnych dziet literackich. Ile dziet,
tyle $wiatéw, bo pojecie ,$wiat fikcyjny” odnosi sie do ontologiczne-
go charakteru $wiata skonstruowanego przez dzieto fikeji literackiej
i poprzez fikcje innych mediéw. Na tym miataby polegaé¢ autonomia
dzieta, ktérego interpretacja ,nie jest zanieczyszczona okoliczno$ciami
zewnatrzliterackimi” - aby ,nie dopuséci¢ interpretacji mimetycznych”
i uwolnié¢ dzieto spod ,jarzma $wiata aktualnego”®. Warto jednak roz-
wazy¢ teze, w ktérej podkreéla sie, ze ,kontekst §wiata zewnetrzne-
go jest w utworze narracyjnym zawsze obecny”?®. Precyzyjng defini-
cje kluczowej kategorii analitycznej teorii Swiatéw mozliwych Dolezel
wyktada w dziele Heterocosmica: ,Fikcyjne §wiaty literatury [...] sa
szczegdlnym rodzajem mozliwych $wiatéw; sa to estetyczne artefak-
ty stworzone, przechowywane i krazace w medium fikcyjnych teks-
tow. [...] Swiaty fikcyjne i ich elementy zyskuja w petni sprecyzowany
status ontologiczny, status niezaktualizowanych mozliwo$ci”’.
Rozumiem istotng role kategorii niezaktualizowanych mozliwosci,
podkresli¢ i powtdrzy¢ zatem nalezy to dopowiedzenie statusu on-
tycznego fikcji jako wazne dla pedagogicznych rozwazan i odczytan
potencjatu (archiwum) literackiego. DoleZel przywoluje za Kripkem

** Niektérzy teoretycy literatury uwazajg, ze fikcyjnych $wiatéw nie moz-
na uwazaé za $wiaty mozliwe; natomiast DoleZel podaje warunki, po ktérych
spetnieniu $wiat mozliwy staje sie $wiatem fikcyjnym. L. Dolezel: Jak do-
trzeé do fikcyjnych Swiatéw?..., s. 19-20.

25 Tbidem, s. 16.

%¢ Inaczej rzecz sie przedstawia w posybilizmie, w ktérym $wiat aktualny
w zestawie §wiatéw mozliwych nie ma odrebnego statusu.

277, Ceska: Proliferacyjne efekty fikcji. Nasladowanie literatury jako zasada
motywacji postepowania cztowieka. Przel. 1. Mroczek. ,Er(r)go” 2015, nr 1,
s. 33.

%8 0.Sladek: Pojecie ,Swiata” w koncepcjach Szkoty Praskiej i w teorii narracji
fikcjonalnej Dolezela..., s. 113.

% L. DoleZel - cyt. za: ibidem, s. 117.
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jeszcze jedna interesujaca okoliczno$é: w semantyce logicznych mo-
dalno$ci mozliwe sa §wiaty ,totalne”, ,maksymalnie komprehensywne”
stany rzeczy, ,maksymalnie spéjne mereologiczne zbiory mozliwosci”.
Zatem mozliwe $wiaty logiki modalnej sa nieskonczone i petne zbio-
réw skladajacych sie z abstrakcyjnych bytéw®. Wobec tego ,,mozliwy
$wiat to mata, mereologiczna struktura zorganizowana przez pewien
globalny porzadek”. Sg to kluczowe, ukierunkowujace przywotania,
ktére musza by¢ uzupetnione o kwestie performatywnosci mowy kon-
struujacych/ustanawiajacych fikcje. Otéz mozliwy Swiat staje sie fik-
cyjnym $wiatem, je$li jest autentyfikowany skutecznymi performa-
tywami®? ktére przejmuja swoje zadania wykonania okreslonej akcji.
Jak dalej przekonuje Dolezel, performatyw aktu mowy (na przyktad
modlitwa, inwokacja) nie jest powigzany warunkami prawdziwosci,
ale warunkami powodzenia, nie podlega warunkom logicznym, ale za-
tozeniom retoryki. Zatem performatyw jest wazny, kiedy wymoéwio-
ny jest w specyficznych, okreslonych warunkach, do ktérych nalezy
réwniez autorytet wymawiajgcego®®. Do czego potrzebujemy tu teorii
autentyfikacji przez performatyw? Do ponownego przemyslenia poje-
cia i teorii egzystencji, poniewaz figury literackie istnieja jako teks-
towo autentyfikowane mozliwosci. Mozna zatem wykorzystywac je
do egzystencjalnych rozwazan bytéw czy oséb fikcyjnych (na przyktad
Maty Ksigze, Alicja z Krainy Czaréw), a takze bytéw realnie istnieja-
cych, z aktualnego §wiata. Byty, majace atrybuty i wtasnosci, w kté-
rych sie rozpoznamy, byty, ktére mysla, dyskutuja, podejmuja decyzje,
reprezentujg wszystkie mozliwe znaki. Ale to nie wszystko. Autenty-
fikowane mozliwosci (figury jezykowe, akty mowy, byty fikcyjne) sa
fikcyjnymi artefaktami, ktérych istnienie nie jest jednolite, z uwagi
na zastosowanie réznej sity i srodkéw performatywnych autentyfiku-
jacych. Oznacza to, ze analizujac Swiaty mozliwe, nie tylko swiaty fik-
cyjne, wkraczamy w pole rozwazan filozofii egzystencji. I cho¢ zasta-
nawiajace jest pytanie Zofii Mitosek, czy fakt moze by¢ gtupi?, musimy
tu zada¢ pytanie analogiczne: jak bardzo istnieje Alicja®*? Co istnieje,
co nie istnieje, co istnieje troche, a czego troche nie ma? To pytania
przebudowujace pole rozwazan nad istota egzystencji i wartoscig me-
todologicznej iskry, ktéra chcemy wykorzystaé i transplantowac z fikeji
(na przyktad powieéci) do pedagogiki. Dobitnie, inspirujaco i heury-

Por. L.DoleZel: Jak dotrzec do fikcyjnych swiatéw?..., s. 17.

3! Ibidem, s. 18.

32 Tbidem, s. 20.

% Tbidem.

Chodzi oczywiscie o symboliczng, uniwersalng postaé¢ Alicji z powiesci
Alicja w Krainie Czaréw Lewisa Carrolla.
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stycznie dla samej pedagogiki zauwaza to Dolezel: ,teoria fikcji opar-
ta na semantyce mozliwych swiatéw i na teorii fikcyjnych tekstéw nie
jest jedynie wktadem do studiéw nad réznymi fikcjami, ale posiada tez
ogblniejszy zasieg: jest wstepem do w najwyzszym stopniu pozadanej
debaty o samej istocie egzystencji”?®.

Mechanizmy generowania mozliwych egzystencji podsuwaja kolejny
obszar do pilnego przemyslenia dla pedagogiki, mianowicie: jak two-
rzg sie fikcyjne $wiaty? Jakimi mediami sg konstruowane mozliwe
$wiaty? Jak wzajemnie wzmacniajg si¢ mozliwe §wiaty z perspektywa
narratologiczna? Jakie odnajdziemy merytoryczne zwigzki mozliwych
$wiatéw z pojeciem wirtualnego $wiata i fikcyjnych bytéw? Odbiorca-
mi i twércami §wiatéw mozliwych sa réwniez nasi uczniowie. Warto
szukaé mozliwych drég poznania tych §wiatéw, nawet jesli miatoby
to oznaczal, ze pedagogika bedzie musiata ustanowi¢ pojecie symbo-
licznych interfejséw poznania czy przejs¢ epistemologicznych miedzy
$wiatami mozliwymi jako swéj cisty problemat.

Autonomia vs normatywnos¢ dziela literackiego
Jak (pod)daé sie iluzji literackiej i ulec efektowi fikcji?

Z problemem $wiatéw mozliwych, wyobrazonych, inaczej ponazy-
wanych, w ktérych lokowany jest problem referencjalnosci literatury
wedtug tego stanowiska teoretycznego, zwiazana jest takze kwestia
autonomii i normatywnoéci literatury. Jakub Ce$ka wrecz postrzega
literature z perspektywy tych dwdch biegunowych pozycji, strukture
autonomia vs normatywno$¢ przyjmujac za podstawe swoich analiz®®.
Potrzebna zatem bytaby tu poglebiona dyskusja na temat rozumienia
istoty normatywnosci i logiki jej wewnetrznych sprzecznosci oraz
dwuznaczno$ci wpisanej w dyskurs normatywnos$ci. Mimo Ze jest to
znaczace zagadnienie, ktére ma swoje osobne opracowania, zaréwno
w teorii literatury, jak i w filozofii analitycznej, w tej publikacji uwa-
zam za wazne tylko zaznaczenie (przypomnienie) pewnej okolicznosci
poznawczej, dajacej wyprowadzi¢ si¢ z mechanizméw konstruowa-
nia (sie) normatywnoséci. Normatywnoéé w przekrojach humanistyki
i kultury acze w dynamicznym, poznawczym napieciu z egzystencja,
ktéra sama pozostajac wymowna, ekspresywna wieloscia, daje sie nor-
matywnie opisywaé, ale tez subiektywnie warto$ciowaé. Wieloznacz-
nos$¢, ambiwalencja postaw, sprzecznos¢ w zgodnosci, zréznicowa-

%% Tbidem, s. 21, wyrdznienie kursywa - M.J.W.
*¢ Podazam tu tropem analiz Jakuba Ce$ki, rekonstruujac watki jego inte-
resujacego artykutu: Proliferacyjne efekty fikgji..., s. 23-50.
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ne stanowiska, ,warto$ci konkretnego $wiata zycia codziennego”
- stowem: moralno$é powiesci, ktéra Milan Kundera ubrat w formute
madrosci powiesci/madrosci niepewnosci - to istotne znaki (iskry?)
badawcze (zapalne?). Do czego odnosza sie te znaki i ku czemu kieruja
uwage czytelnika? Z jednej strony sg to sygnaty umacniajace nie tylko
status poznawczy tekstu literackiego, a tego tu poszukujemy dla umoc-
nienia statusu poznania literackiego w pedagogice, lecz takze status
antropologii codziennosci egzystencji. Z drugiej strony te znaki z po-
rzadku réznorodnej wielosci to rysy, a nawet ryty praktyk artystycz-
nych, reprezentujacych i ilustrujacych opér wobec dyskurséw uprawo-
mocnionych przez wtadze: dyskurséw poprawnosci politycznej, repro-
dukcji kulturowej, stanowienia wartosci spotecznych, udostepniania
i upowszechniania nauki. Wieloznaczna, polifoniczna i otwarta na ne-
gocjacje normatywne fikcja nie daje sie bowiem tatwo profilowa¢ ideo-
logicznie. Méwi wieloma zréznicowanymi glosami, jest polifonicznie
wymowna. Fikcja literacka, bedac uwiktana w procesy konstruowania
ideologicznych dyskurséw normotwoérczych, przybiera¢ moze jednak
w swoich egzemplifikacjach wykoslawiong posta¢ tzw. pozadanych
wzoréw zachowan, ktére nie sa przeznaczone do refleksyjnego opra-
cowania, jakby tego chciata postawa zaangazowana w mqdros¢ powiesci,
ale do bezkrytycznego przyswojenia jako wlasciwego, prawidlowego,
niepodlegajacego dyskusjom i oczywiscie uwewnetrznionego wzoru
jako swojego. Dokonujg sie tu: proces naturalizacji, zamiana arbitra-
ryzméw kulturowych w fenomeny naturalne. Stad, spotykany w te-
orii humanistyki, sprzeciw wobec pozornej wartosci schematycznego,
redukcjonistycznego, naiwnego , dydaktyzmu” powiesci ilustrujacych
~przyktady godne nasladowania”, ale nawet spotykany sprzeciw wobec
domagania sie, jak najbardziej urealnionej, fikcji tekstu literackiego
jako warunku dopuszczenia do udzialu w metodologii pozornie racjo-
nalnej, bo proceduralnej. Tymczasem literatura jest ksztalcacym me-
dium niezaleznie od kryteriéw logicznych, rozstrzygajacych o praw-
dziwosci wieloznacznych i ztozonych zdarzen krytycznych i wartosci
poznawczej zderzen egzystencjalnych stanowisk. Wiare w realnosé
fikcji i jej warto$¢ poznawcza przyjdzie nam jeszcze wielokrotnie w de-
batach metodologicznych weryfikowac.

Tak czy inaczej, miara literatury nie moze by¢ ideologicznie profi-
lowany, zredukowany do jednoznacznego wzoru ,przyktad ksztatcacy”,
promowanie tych czy innych postaw spotecznych i kulturowych, wpi-
sujacych sie w ustanowiony, powszechny, praktykowany i sankcjono-
wany politycznie kanon normatywnosci. Reguty twoérczej dwoistosci,
dezintegracji poznawczej, dyslokacji sensu, synchronicznosci, oksymo-
roniczno$ci, poznawczej ambiwalencji, wprowadzajacej w stan czujno-
$ci intelektualnej i wrazliwo$ci egzystencjalno-spotecznej to wartosé
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poznawecza literatury, ktéra wyzyskaé chcemy dla pedagogiki. Teoria
fikcyjnych tekstéw i §wiatéw mozliwych daje szanse takiego badaw-
czego wyzyskania literatury. Ale staniemy tu wobec strukturalnego
napiecia miedzy autonomig literatury a jej normatywnoscia, czyli ina-
czej rzecz ujmujac: miedzy teoria fikcyjnych $wiatéw a tradycyjnym
konceptem mimesis®”.

Krytyka mimesis, najogdlniej rzecz biorac, dotyczy upowszechnionej
specyfikacji tekstu literackiego: ze jednostka fikcyjna reprezentuje
jednostke realng, ze $wiat fikcji jest reprezentacja $wiata aktualne-
go (realnego). Nie tylko przywolujemy tu skojarzenia z najbardziej
jednoznaczna wyktadnia normatywnosci zachowan i postaw realne-
go Swiata prezentowanego w tekscie literackim, ale niechcacy wcho-
dzimy tez w obszar dyskusji o tym, czy literatura nasladuje zycie czy
przeciwnie: zycie jest na miare literatury (M.P. Markowski). Kierunek
imitacji jest tu istotny, bo dynamizuje ruch mys$li miedzy biegunami
aktualny $wiat - mozliwe §wiaty, fikcja - imitacja (mimesis), autonomia
literatury - normatywno$¢. Dlatego do tego powrdce w dalszej czesci
tekstu. Teraz pozostajemy w sferze rozwazan wokdt wzajemnej rela-
cji $wiatéw mozliwych i mimesis. W semantyce fikcji DoleZela nie sg
mozliwe §wiaty ,odkrywane w jakich$ oddalonych, niewidzialnych
lub transparentnych sferach, ale mozliwe sa te konstruowane rekoma
i my$lami czlowieka. [...] teksty opisowe s3 reprezentacjami rzeczywi-
stego Swiata: §wiata, ktéry istnieje przed kazda czynnoscig tekstows.
Ci, ktérzy teksty konstruujg - przeciwnie - sa wobec $wiatéw, ktére
tworzg, uprzedni; fikcyjne $wiaty sa zalezne od konstruujacych teks-
ty i to przez nich sg okreslane”.

Czy nie mamy do czynienia ze specyficzng postacig mimesis? - pyta
Ceska. Skoro ,[j]Jednostki fikcyjne reprezentuja rzeczywiste uniwer-
salia - typy psychologiczne, grupy spoteczne, warunki zyciowe lub
historyczne”’, to krytyka wobec mimesis stabnie, a krytyczna mys$l
oscyluje miedzy biegunami struktury ,$wiaty mozliwe” vs ,mimesis”
i poszukuje jakiego$ uzgodnienia. Tymczasem kategoria pseudomimesis
przynosi sktaniajaca do wysitku intelektualnego i troche ukierunko-
wujaca mysélenie teze: ,Realne Zrédlo Z(a) reprezentuje (tj. stanowi
¢rédlo reprezentacji) fikcyjnej jednostki J(f)”*°. I tu zwolennicy teorii
Swiatéw mozliwych upatruja kolejnego Zrédia niewystarczalnosci teorii

87 Por. ibidem, s. 24-28.

3% Thidem, s. 29.

3% 1.. Dolezel - za: ibidem, s. 28.
L. Dolezel - za: ibidem. Cytat jest przywotany poprawnie, cho¢ fragment
ten jest lepiej zrozumialy, gdy czyta sie go bez nawiaséw, ktére zachowuje
zgodnie z oryginalnym zapisem.
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mimesis do zadan, jakich podjeta sie literatura jako wielka nauczyciel-
ka réznorodnosci, wieloznaczno$ci, réznicy. Kierunek wektora: od zy-
cia (realnego zrédla idei czy obrazu) do literackiego faktu, jest wazny
i inspirujacy (por. literatura jako trop rzeczywistosci), nie docenia sie
tu jednak wagi inspiracji wektora przeciwnego: od literatury do zycia.
Miedzy faktami literackimi, fikcja, technikami narracyjnymi i party-
cypujaca Swiadomoscig czytelnika zachodzi bowiem sprzezenie zwrot-
ne, ktére z calego poznania za pomoca tekstu literackiego czyni dys-
kurs zmgcony, gesty, o detalach teoretycznych i osiggnieciach poznaw-
czych nietatwych do wyizolowania na drodze jakiej§ metodologicznej
procedury oraz trudnych do okreslenia ich proweniencji i konkretnego
Zrédia. Czytamy literature, bo lubimy zycie? Czy lubimy literature, bo
uczestniczymy (jesteSmy) w zyciu, ktére bywa zrédlem pierwowzo-
réw literackich? Nie wymierzymy aptekarsko zastug poznawczych ani
zycia, ani literatury. Trzeba tu zalozy¢ integralno$¢ wptywéw i prze-
ploty mocy badawczych. Tak jak nie ma ,zadnej réznicy miedzy tym,
czy »opisywanie«, »ukazywanie« czy »badanie« bytéw fikcyjnych jest
przydzielone jako zadanie dla autora, posrednika tekstowego czy nar-
ratora” - przywotuje J. Ceska konstatacje L. DoleZela*.
Niebezpieczenistwem konceptu pseudomimesis, podkreslanym przez
zwolennikéw teorii $wiatéw mozliwych, tkwigcym w podstepnosci sa-
mej oferty retorycznej tekstu, jest mechanizm zamiany performatywu
w konstatyw, ktéry moze doprowadzié do utudy perspektywy czytania
i rozumienia fikcji*?. Zagrozenie moze tu polegaé na tym, ze wskazéw-
ka, inspiracja, intelektualny impuls moga zmieni¢ si¢ w normatywna
instrukcje, oparta na iluzji literackiej (bo retoryka udaje logike), ktéra
z kolei prowokuje do racjonalnych interpretacyjnych zachowan czy-
telnika. Szczegélnie jesli wypowiedz literacka jest autentyfikowana
performatywem ustanawianym w tekscie przez autorytet, powotany
w dowolnym porzadku emocjonalnym czy intelektualnym. Powodze-
nie (sukces) wypowiedzi, ktéra bedac performatywem, podlega pra-
wom i kryteriom retoryki, spowodowaé zatem moze, ze intelektual-
nie oswajamy to, czego (troche) ontologicznie nie ma, cho¢ retorycznie
jest reprezentowane i istnieje w sprawnych technikach narracyjnych
i chwytach autentyzujacych performatyw, tj. czynigcych go skutecz-
nym. I mimo ze éwiczymy tu wyobraZnie i plynno$¢ interpretacyjng
na materiale ,znaczacym”, bo narzucajacym sie percepcji (choé iluzyj-
nym), problem kryje sie w mechanizmach interpretacji, ktéra ulega
iluzji fikeji i skutecznosci retorycznej wypowiedzi fikeyjnych. Dlatego
tez mozemy méwic o ,,czytelniku jako o zniewolonym podmiocie, ktéry

*! Por. ibidem, s. 29.
42 Por. ibidem, s. 31.
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przyczynia sie do swojej niewoli wlasnie w ten sposéb, ze oddaje swoje
cialo i mysli na ustugi literatury”*.

Pozornie niezupelnie o taksa formule epistemiczng i umystows pro-
cesualno$¢ dynamicznego napiecia wobec wieloznacznosci tekstu li-
terackiego tu chodzi. PrzyjeliSmy bowiem za Kundera, ze wartoscia
normatywng powieéci i innych fikcyjnych tekstéw jest zdystansowana
intelektualnie madros¢ generowana przez niepewnos¢, a nie ,pseudo-
konstatacja” jako odpowiedZ na pseudomimesis, z jego niebezpiecznym
mechanizmem inwersji performatywu w konstatyw. Zaufanie do fikcji,
a nawet zawierzenie wartosci iluzji literackiej zdradza jednak wielu
autoréw. Podstawg tego zaufania w realnosé fikcji jest wiasnie... za-
miana performatywu w konstatyw. Zagrozenie niebezpieczenstwem
poddania sie iluzji fikcji literackiej staje sie zatem waznym jej atutem,
intensyfikujacym czytanie w kierunku mys$lenia o réznych potencjal-
nosciach, ktére sq mozliwe i subiektywnie, i zbiorowo, i egzystencjalnie.
Pseudomimesis staje sie ,zindywidualizowang postacig fikcji rozumiang
jako specyficzna™*.

Analiza kierunku nasladowania (imitacji) na linii literatura - zycie
takze wiele wnosi do naszych rozwazan o realnoéci fikeji i jej wartosci
w mechanizmach mimesis. Inwersji fikcji literackiej w rzeczywisto$é
dokonuje bowiem czytelnik. Poddajmy analizie taki oto cytat: ,Fikcja
imituje [...] zycie wewnetrzne innych ludzi i jednoczeénie podkresla
jego niedostepnoéé. [...] Dlaczego jednak mieliby$my wierzy¢, ze do-
step do mysli kogo$ innego jest koniecznie fikcyjny? I dlaczego fik-
cja mialaby mie¢ prawo wytacznosci do konstruowania zycia innych
ludzi?”*.

Imitacja (nasladowanie) wskazuje, ze mamy do czynienia z koncep-
cja mimesis, ktéra, przypomnijmy, uwypukla warto$é aktualnego (re-
alnego) $wiata w literackich figurach egzystencjalnych, co w skrécie
oznacza, ze fikcja reprezentuje/obrazuje/nasladuje/imituje egzystencje
w dziele literackim. Podkresla ,niedostepno$é zycia wewnetrznego lu-
dzi”, a co za tym idzie, otwiera dyskusje na temat mozliwosci wysto-
wienia w akcie literackim egzystencji i dos§wiadczenia. Powtérzmy za
Kunderg i Mitosek, powies¢ méwi to, czego inaczej nie da sie¢ powie-
dzie¢. To jest jeden kierunek na linii zycie - literatura. Drugi, opisuja-
cy zycie jako reprezentacje literatury, jako jej subiektywne projekcje,
zalezy od aktywnosci i kompetencji czytelnika. To czytelnik tworzy
przestrzen ,zycia na miare literatury”, czyli zycia motywowanego
literacko, zycia jako realizacji gestu fikcyjnego, subiektywnego, pod-

*3 Tbidem.
** Ibidem, s. 40.
45 T. Pavel - za: ibidem, s. 26.
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miotowego, mozliwego, wieloznacznego, uwaznego. Dwubiegunowos$é
struktury: imitacja - $wiaty mozliwe, z jednej strony pozwala nam
coraz swobodniej oscylowaé mys$la, bo oto postugujemy sie kategoria-
mi teorii Swiatéw mozliwych, takze w nawigzaniu do estetyki mgdrosci
niepewnosci i moralno$ci poznania literackiego sankcjonowanej przez
wieloznaczno$¢ i polifoniczno$é, a z drugiej, przypomnijmy, pozosta-
jemy w rozwazaniach teoretycznych koncepcji mimesis (imitacja fikcji
w egzystencji, do§wiadczenie autoreferencyjne). Przesuwaja sie takze
granice analizy (teorematu) kategorii normatywnosci literatury - od
prostych normotwdrczych pokus ideologicznych, ktérym czasami ule-
ga literatura, po wieloznaczne, zlozone, pelne wewnetrznych sprzecz-
nosci wykladnie normatywne literacko rozwazane w paradygmacie
dwoisto$ci. I tu literatura staje sie inscenizowanym sensem, prawdg
sytuacji, a ogdlniej: przewodnikiem czlowieka w jego samopoznaniu
i dokonaniach egzystencjalnych.

Projektowanie zyskow dla pedagogiki
w miejscach pozornie niepedagogicznych?

Ksigzka Krzysztofa Maliszewskiego Ciemne iskry niewatpliwie samym
swoim zamyslem i ukierunkowaniem autorskiej ,préby” ukazuje ory-
ginalno$¢ podejscia, $miato$¢ ataku z wnetrza erudycyjnie rozbudo-
wanej znajomosci wspéiczesnej humanistyki. Takiego podejscia w pe-
dagogice polskiej dotad brakowato, cho¢ wczesniejsze prace Maliszew-
skiego ujawnialy juz jego wysitek okreslenia w te strone zorientowanej
pedagogiki kulturowej. Z calg pewnoscig ksiazka jest waznym glosem
w coraz glosniejszej debacie o zyskach dla pedagogiki z przeszukiwa-
nia §wiatéw humanistyki i sztuki, debacie, ktérej nie da sie juz na
szczeScie zatrzyma¢ ani zlekcewazyé. Glos Maliszewskiego jest w tej
debacie istotny, niesie wazne akcenty i dyskursywne obietnice. Au-
tor w Ciemnych iskrach zdobyl si¢ na wysilek integralnego traktowa-
nia pedagogiki, a ponadto ksigzka wyrasta z humanistyki jako catosci
niepozwalajacej na wygodne alibi osadzenia w jakims$ jej zautku, ,nur-
cie” czy parcjalnym interesie w zakresie gustu. Zapakowane ciemne
dzielo, jak przeczuwal Lupa, to zadanie twércze i poznawcze, ktére
obarcza odpowiedzialnoscig za jako$¢ badan nad czltowiekiem. Rozpra-
szajac (sie) i ponownie reintegrujac swoje fragmenty, drobiny znaczace,
okruchy egzystencjalne, krople, perty, punkty i miejsca skazuja nas na
zawierzenie fenomenowi, ktéry Krzysztof Maliszewski przywotat jako
iskry, i stusznie kieruja nas ku postawie wyczekiwania na te ,zywe,
drgajace stany”, ktére, przy przychylnosci przeswitu (M. Heidegger)
moga ,pogmatwaé nam dusze” (B. LeSmian). Maliszewski jest w tym
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tekscie otoczony gronem klasykéw. Bedzie jeszcze jeden. Autor Ciem-
nych iskier wybrat na motto swojej ksiazki stowa Lesmiana: ,0, nazbyt
jest tatwa Dusza w tobie! Zaczekaj, az ci si¢ pogmatwa”. Doktadam
zatem motto na koniec tego tekstu, maksyme Ciorana, jeszcze jednego
sprzymierzerica mys$lenia, ktére tu zaprezentowalam: ,Najgorsze pil-
nie wyczekiwane”. Jesli pedagogika zrozumie to przestanie, wéwczas
moze zaczaé czerpac zyski z przeszukiwania swiatéw mozliwych huma-
nistyki - tropié¢ zyciodajne iskry nie tylko w ciemnym Swietle, lecz takze
w zapakowanym ciemnym dziele.
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Sparks (of/from) the Possible Worlds

Marigins of the “Unpacked Dark Master Piece”

and the Prolongation Thereof in Literary Studies
(Around “dark sparks” concept by Karol Maliszewski)

Summary: The present study undertakes the issue of justification of cultural
texts as a valid source of impulses for pedagogy - debating the approach and
its marigins represented by the book by Krzysztof Maliszewski Ciemne iskry.
Problem aktualizacji pedagogiki kultury [Dark Sparks. The Problem of Actualiza-
tion of Pedagogy of Culture] (2013). I am interested in a methodological debate
for the pedagogy of culture. My intention is to prolong the Maliszewski’s point
of view within an overall relationship: pedagogy versus culture in search for
new sources of inspiration. There is an urgent need of ligitimization in meth-
odological terms of this extended vision of pedagogical influence towards ped-
agogical discourse, overpassing the limits of a narrow scienticism or academic
research rigour.

The key suggestions stem from literary studies and from cultural anthro-
pology. The basic “sparks” within the title should be taken out from the cul-
ture together with other metaphores describing this methodological situation,
as the fragment poetics and anthropology, both becoming in my approach
essential for post-conventional integrity of discourse. The fragment poetica
seems more suitable to represent specificity of the humanistic cognition than
the spark metaphor itelf. Similarly useful seem to be: gliding of concepts as in
K. Mannheim, glimmering of senses following J. Brach-Czaina, truth clear-
ance as in M. Heidegger, explosions and the lines of semantic intersection as
analyzed in J. Lotman.

I have chosen for pedagogical legitimizing the texts possibly remote from
the status of truth in pedagogy, since they are dealing with literary fiction
within the literary conception of possibile worlds. The main idea of my paper
brings a suggestion that if we are able to confirm the status of possibile worlds
for pedagogy, i.e. make the literature stable and legitimate source of pedagogi-
cal knowledge (experience), then the metaphors of sparks, points of condensa-
tion, density of meanings, allothopy, will gain cognitive value of enriching and
endeepning pedagogical discourse as such. While K. Maliszewski has chosen
his fragments from the culture, he suggested them to be just missing to be
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restituted but it seems to me not enough in order to bring an essential trans-
formation of pedagogy. I indicate the need of actualization of the overall rela-
tionship of pedagogy versus culture.

Key words: fragment, cultural interior, pedagogical profit from various places,
possibile worlds, literaty fiction, sparks as a pedagogical metaphor, maragins,
cultural explosions, jumps of impulses, ontological and epistemological integ-
rity, “newly discovered sensitivity”, dark space, ontology “in-between”, fron-
tiers in culture, symbolic profits, “sparkling truth”, impulses for pedagogy,
shadow as a pedagogical metaphor, another episteme
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Funken (aus) méglichen Welten

Die Rénder eines ,,ausgepackten, dunklen Werkes*
und dessen literaturwissenschaftliche Verlangerung
(zu Karol Maliszewskis Ideen von ,dunklen Funken®)

Zusammenfassung: Die Diskussion mit dem Buch Ciemne iskry (dt.: Dunkle
Funken) von Krzysztof Maliszewski und am Rande dessen einzuleiten, befasst
sich die Verfasserin in vorliegender Studie mit dem Problem, die auf Gewin-
nung von ,Funken® orientierten Kulturtexte als Impulse fiir die Padagogik
zu billigen. Sie versucht, die von Maliszewski vertretene Meinung um neue
Betrachtung des Verhiltnisses: Padagogik vs. Kultur zu verldngern, um neue
Inspirationsquellen zu erwerben. Die Verfasserin beweist, dass man die ver-
starkte Einwirkung auf paddagogischen Diskurs, als einen iiber den zu engen
Szientismus oder theoretischen Forschungsrigorismus hinausgehenden Dis-
kurs, methodologisch dringend genehmigen muss.

Die in dem Titel erscheinenden Funken sollten aus der Kultur gewonnen
werden, obwohl es auch andere, die methodologische Situation zu beschrei-
benden Metaphern, wie z.B.: Poetik und Anthropologie des Fragmentes gibt,
welche - so die Verfasserin - die wichtigste Perspektive der postkonventionel-
len Diskursintegritt seien. Die Hauptidee des Beitrags lautet: wird man im-
stande sein, den Status von den fiir Piddagogik moglichen Welten zu billigen,
also die Literatur zur vollberechtigten Quelle des piddagogischen Wissens zu
machen, werden die Metaphern fiir Funken, dichte Punkte, Bedeutungskohi-
renz und Allotopie an Bedeutung gewinnen, als zu den den piddagogischen Dis-
kurs anreichernden und vertiefenden, kognitiven Elementen werden.

Schliisselworter: Fragment, Kulturinneres, padagogische Nutzen aus Or-
ten, mogliche Welten, literarische Fiktion, Funken als pddagogische Meta-
pher, Rénder, Explosionen in der Kultur, Impulsspriinge, ontologische und
epistemologische Integritit, ,neuentdeckte” Empfindlichkeit, dunkler Raum,
Ontologie von ,zwischen®, Kulturgrenzen, symbolische Nutzen, ,funkelnde
Wahrheit“, Impulse fiir Pddagogik, Schatten als padagogische Metapher, an-
dere Episteme
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