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Opér w szkole
Z doswiadczenn wychowankéw zakladéw poprawczych

Cztery dekady temu ukazala sie kluczowa dla teorii oporu praca
Paula Willisa zatytulowana Learning to Labour. How Working Class Kids
Get Working Class Jobs'. Stanowi ona efekt blisko dwéch lat badan tere-
nowych, w toku ktérych autor poddal analizie funkcjonowanie 12 chto-
pakéw z Midlands (okreslajacych siebie mianem ,lads”, co mozna uznaé
za odpowiednik slangowych ,kolesi”) w kontek$cie realizacji obowigz-
ku szkolnego. Ksigzka Willisa to istotny konterfekt funkcjonowania
mlodziezy z peryferii* w placéwkach edukacyjnych, gdzie nastolatko-
wie czuja sie nieswojo, obco, nie postrzegaja ani instytucji, ani kadry,
ani uczacych si¢ tam uczniéw jako §wiata, z ktérym mozna byloby sie
zintegrowaé, nie czujg takze potrzeby partycypacji w procesie eduka-
cyjnym.

Wspblczesnie réwniez mozna wskazac szereg spotecznych obsza-
réw oporu edukacyjnego, a wychowankowie placéwek resocjaliza-
cyjnych to szczegdlna grupa odniesienia. Wynika to nie tylko z faktu
specyficznej sytuacji spotecznej, w jakiej ci mtodzi ludzie sie znajdu-
ja (izolacja, forma realizacji obowigzku szkolnego w ramach pobytu

' P. Willis: Learning to Labour. How Working Class Kids Get Working Class
Jobs. New York: Columbia University Press, 1977.

>H. Pilkington, R. Johnson: Peripheral Youth. Relations of Identity
and Power in Global/Local Context. ,European Journal of Cultural Studies” 2003,
vol. 6 (3).
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w placéwece resocjalizacyjnej), ale przede wszystkim ze ztozonej matry-
cy do$wiadczen, bedacych wypadkows ujmowanej ekologicznie przez
Uriego Bronfenbrennera dialektycznej relacji miedzy wlasciwosciami
jednostkowymi oraz socjokulturowa specyfika srodowiska®. Celem ar-
tykulu jest zatem analiza oporu edukacyjnego wychowankéw zakla-
déw poprawczych nie tylko w kontekscie diagnostycznym, lecz takze
projektujacym, umozliwiajacym podjecie dzialan minimalizujacych
zakres wystepowania analizowanego zjawiska.

Dominacja - podporzadkowanie - opér
(charaterystyka ogélna)

Przyblizenie istoty oraz Zrédel oporu wymaga odwotania do kultu-
rowej perspektywy interpretacji zachowan odbiegajacych od norm
spotecznych. Analizy teoretyczne z zakresu oporu majg stosunkowo
bogate zrédla, wéréd ktérych nalezy w szczegdlnosci wskazaé prace
przedstawicieli szkoty Chicago® czy badania nad zachowaniami dewia-
cyjnymi prowadzone przez przedstawicieli szkoty Birmingham?®. Zgod-
nie z wynikami tych badan, konflikty znaczen sg zrédlem zachowan
dewiacyjnych, natomiast realno$¢ dopuszczenia sie czynu sprzecznego
z normami to efekt kreowanego projektu tozsamosciowego, bedace-
go wypadkowa wymogéw kultury wiekszosciowej oraz kultury gru-
py. Oznacza to, ze kultura - symboliczne §rodowisko wspdttworzone
przez jednostki i grupy - to nie tylko wypadkowa czynnikéw charak-
teryzujacych/konstytuujacych okreslona warstwe spoteczng. Istot-
nym czynnikiem rzutujgcym na specyfike danej kultury jest relacja
miedzy - rozumianym za Antoniem Gramscim - hegemonem kulturo-
wym (okreslajgcym to, co stuszne i wtasciwe, w wymiarze aksjonor-
matywnym) a §rodowiskami, ktére mozna okresli¢ za Jeffem Ferrellem
mianem subkultur (rozumianych jako przestrzeri aktywnosci bedaca
forma oporu i przyzwolenia na famanie norm przez jednostki spoza

® D. Zembroski: Sociological Theories of Crime and Delinquency. ,Journal
of Human Behavior in the Social Environment” 2011, vol. 21.

*U. Bronfenbrenner, P.A. Morris: The Bioecological Model of Hu-
man Development. In: Handbook of Child Psychology. Theoretical Models of Human
Development. Eds. W. Damon, R.M. Lerner. 6th ed. Hoboken, NJ: Wiley
& Somns, 2006.

® Resistance Through Rituals. Youth Subcultures in Post-War Britain.
Eds. S. Hall, T. Jefferson. 2nd ed. London and New York: Routledge
Taylor&Francis Group, 2006; D. Hebdige: Subculture. The Meaning of Style.
London: Routledge, 1979.
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mainstreamu)®. Taki model funkcjonowania sktada sie na kulture de-
faworyzowanych zbiorowosci, stajac sie odbiciem jej codziennych prob-
leméw, zdarzen oraz sytuacji konfliktowych. Nie jest to zatem statycz-
ny uklad relacji ksztattujacych kulture danej grupy.

W swoim komentarzu tezy Gramsciego o hegemonii kulturowej Mike
Brake zauwaza, ze grupy dominujace w spoleczenstwie wywieraja
wplyw na grupy mniejszosciowe i wymuszajg na nich podporzadko-
wanie sie wladzy, co ma dwojaki cel: dominacje hegemona oraz jej
legitymizacje”. Subkultury oraz kultury klas podporzadkowanych
nieustannie dostosowujg sie do norm kultury dominujacej, natomiast
reakcja na opisang prawidlowo$¢ sa zachowania dewiacyjne, ktére
mozna zinterpretowaé za Cathy J. Cohen jako dzialania intencjonalne,
majace na celu kreowanie przestrzeni przeciwpublicznych, budzace
reakcje i kontrole spoteczng w formie, ktérg mozna rozpatrywaé w ka-
tegoriach faktu przemocowego®.

Szczegblnym teoretycznym fundamentem spotecznych studiéw z za-
kresu analizowanej problematyki sa wspomniane dokonania przed-
stawicieli Centre for Contemporary Cultural Studies w Birmingham
(CCCS)®. Z pewnoscig dorobek CCCS wplynat na ksztalt studiéw nad
kultura, socjologia edukacji, tozsamoscia, etnicznoscia, kulturg mto-
dziezowg oraz - co wazne z punktu widzenia niniejszego tekstu - opo-
rem. Przedstawiciele tego nurtu interpretujg kulture jako sume tozsa-
mosci jednostek. Eaczac amerykanskie studia nad socjologia dewiacji
z teoria subkulturows, postrzegaja subkulturowe ekspresje mtodziezy
jako tekst do odczytania, 0§ konstruowania stylu subkulturowego, kté-
rego budowa opiera si¢ na ubiorze, slangu oraz specyficznym modelu
zachowan'.

Janet Foster zauwaza, ze kultura grupy (w omawianym znaczeniu
subkulturowej) to nic innego, jak efekt zdobywania przez kolejne po-
kolenia doswiadczen takich samych i niezaleznych od doswiadczen

¢J.Ferrell, KJ.Hayward, J. Young: Cultural Criminology. An Invita-
tion. Los Angeles-London: Sage, 2008, s. 2.

7 M. Brake: Comparative Youth Culture. The Sociology of Youth Cultures and
Youth Subcultures in America, Britain and Canada. London-New York: Routledge
Taylor&Francis Group, 2003, s. 5.

8 C.J. Cohen: Deviance as Resistance. A New Research Agendafor the Study of
Black Politics. ,,DuBois Review: Social Science Research on Race”, 2004, no. 1
- cyt. za: E. Bielska: Koncepcje oporu we wspétczesnych naukach spotecznych.
Gtowne problemy, pojecia, rozstrzygniecia. Katowice: Wydawnictwo Uniwersyte-
tu Slaskiego, 2013, s. 136-137.

® Resistance Through Rituals...

*D.Hebdige: Subcultures...
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poprzednikéw''. Zdaniem Howarda Parkera, mtodziez tworzy wtasne
style zycia, stanowigce rozwiniecie wygenerowanych przez starsze po-
kolenia treéci kulturowych, ktére poddaje kulturowym innowacjom'.
W efekcie moze dojéé do wytworzenia kilku réznych styléw funkcjo-
nowania mtodziezy w tym samym $rodowisku'®. Spoiwem zatozen jest
podkreslana w pracach CCCS specyfika grupy. Jak stwierdza Willis,
to, co jest wspélne, generowane i reprodukowane przez grupe (jako
element odrézniajacy ja od jednostkowej §wiadomosci) jest kluczowym
obszarem zainteresowania. ,Grupa jest najmniejszym wymiarem kul-
turowego istnienia, ale takze oporu wobec kultury dominujacej oraz
ochrony przed kulturg dominujaca. To istotna plaszczyzna rozwoju
socjokulturowych praktyk w szerszym zakresie. Kluczowym mecha-
nizmem ksztattujagcym do$wiadczenia jednostkowe jest interakcja
z grupa w okreslonej spotecznej oraz materialnej matrycy symboli,
oczekiwan i uwarunkowan”.

Isota oporu

Szczegdlne znaczenie w aktywno$ci grup ma opér. Jego obiektem moze
by¢ postrzegana hegemonicznie kultura dorostych, rozwarstwienie
spoleczne czy elementy sktadowe makrostruktury (na przyktad insty-
tucje). Opér to reakcja na ograniczone mozliwosci awansu, alienacje,
autorytet dorostych czy ,banalno$é¢ podmiejskiego zycia”. Zdaniem
badaczy, przynalezno$¢ do dewiacyjnych grup réwiesniczych to forma
oporu wobec spoleczenistwa postrzeganego jako ,opresyjne”*.
Szczegélnym obszarem oporu jest szkola - miejsce socjalizacji
oraz akulturacji, a takze miejsce ,spotkan [...], nowych sytuacji ko-
munikacyjnych i nowych wymiaréw pracy edukacyjno-wychowaw-
czej”". Zdaniem Zbigniewa Kwiecinskiego, to przestrzen reprodukcji

" J. Foster: Villains. Crime and Community in the Inner City. London:
Routledge, 1990.

> HJ. Parker: View from the Boys. A Sociology of Down-Town Adolescents.
Newton Abbott: David and Charles, 1974.

¥ R.Jenkins: Lads, Citizens and Ordinary Kids. Working-Class Youth Life-
-Styles in Belfast. London: Routledge & Kegan Paul, 1983.

“ P. Willis: Profane Culture. Princetown-Oxford: Princetown University
Press, 2014, s. 253, przekt. - K.S.

» W. Wooden, R.Blazak: Renegade Kids, Suburban Outlaws. From Youth
Culture to Delinquency. Belmont: Wadsworth, 2001, s. 20.

16 Resistance Through Rituals...; D.Hebdige: Subculture...

7 U.Markowska-Manista: Walka ze stereotypami odmiennosci kulturo-
wej - szkolne i pozaszkolne pola bitewne. W: Twierdza. Szkota w metaforze militar-
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oraz legitymizacji systemu stratyfikacyjnego (co nalezy rozumieé réw-
niez jako miejsce w strukturze spotecznej cechujace sie marginaliza-
cja czy defaworyzacja). To struktura, w ktérej uczerh pochodzacy z tak
zwanego trudnego srodowiska jest poddawany (dez)adaptacji do struk-
tur spotecznych w drodze przyswojenia znaczen zgodnych zaréwno
z jawna, jak i z ukryta intencjg kulturowego hegemona'®.

Nieche¢ do realizacji obowigzku szkolnego, niskie aspiracje eduka-
cyjne, podwazanie regul wspétzycia spotecznego to gtéwne obszary
reprodukcji kultury grupy przez dzieci ze srodowisk defaworyzowa-
nych®. Jak podkresla Jan Terpstra: ,szkola to takze pierwsza insty-
tucja bedaca namacalnym, dostepnym w $rodowisku reprezentantem
kultury dominujacej. To tutaj [uczniowie - K.S.] ucza sie, ze (wedtug
regut kultury dominujacej) sg »edukacyjng porazka« i ze najlepszym
rozwigzaniem jest opér wobec zasad i nauczycieli oraz wycofanie sie
do innych (bedacych w podobnym wieku) adolescentéw podzielajacych
ten sam los”%°.

Na styl subkulturowy opisywanych przez Paula Willisa ,kolesi”
sktada sie postawa wobec szkoly, przejawiajaca sie w reprodukowa-
niu miejsca w strukturze spotecznej warunkowanego dwoma czyn-
nikami: ograniczeniami rozwoju oraz brakiem dostepu do zasobéw
w $rodowisku, ale takze przejawianiem oporu®. Ograniczenia rozwoju
wynikaja ze specyfiki makrosystemu. Szkoty w §rodowiskach defawo-
ryzowanych cierpia na niedobory finansowe i kadrowe, sa zaniedba-
ne i przepelnione, czesto zatrudniajag mniej wykwalifikowanych na-
uczycieli®?, liczba pedagogéw szkolnych i oséb realizujacych dzialania
o charakterze profilaktyczno-wychowawczym jest w takich szkotach
niewspétmierna do skali wyzwan i probleméw, z ktérymi musza sie
oni zmierzy¢, a to nie wptywa korzystnie na rozwéj potrzeb edukacyj-
nych mlodziezy oraz rzutuje negatywnie na specyfike relacji miedzy
podsystemami®®.

nej. Cow zamian? Red. M.Dudzikowa, S.Jaskulska. Warszawa: Wolters
Kluwer SA, 2016, s. 331.

* Z.Kwiecinski: Miedzy patosem a dekadencjq. Studia i szkice socjopedago-
giczne. Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe DWSE TWP, 2007, s. 9-15.

¥ J.MacLeod: Ain't No Making It: Aspirations and Attainment in a Low-In-
come Neighborhood. Boulder: Westview Press, 1995.

2], Terpstra: Youth Subculture and Social Exclusion. ,Young” 2006,
vol. 14 (2), s. 90, przekt. - K.S. https://doi.org/10.1177/1103308806062734

' P.Willis: Learning to Labour...

?2 ]. Kozol: Savage Inequalities. Children in America’s Schools. New York:
Broadway Paperback, 2012.

» T.Leventhal, J.Brooks-Gunn: The Neighborhoods They Live in. The
Effects of Neighborhood Residence on Child and Adolescent Outcomes. ,Psycholo-
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Najistotniejsza prawidlowoscia zauwazong przez autora, a dotycza-
cg oporu bylo to, ze 12 uczestnikéw badan nie przejawialo zaintere-
sowania nauka, a przestrzen szkoty postrzegato przede wszystkim
jako obszar specyficznych zartéw i zabaw. Podejicie tych chlopcéw
do obowigzku szkolnego to swoiscie pojeta uliczna pedagogika prze-
trwania, ktérej celem jest przebrniecie przez etap nauki przy mozliwie
najmniejszym naktadzie pracy wlasnej, co przejawia si¢ w naruszaniu
granic okreslajacych nie tylko role ucznia, lecz takze autorytet kadry
nauczycielskiej. Szkola oraz tradycyjnie pojmowana edukacja to - zda-
niem bohateréw - przestrzen identyfikacyjna dla mieczakéw (,cissy”)
wywodzacych sie przede wszystkim z wyzszych warstw spotecznych?’.

Willis wskazuje na kilka istotnych mechanizméw dziatania opisy-
wanych bohateréw. Tak zwany ,ubaw” (,having a laff”) to kluczowy
element szkolnej kontrkultury postrzegany jako zrédlo zabawy samej
w sobie, panaceum na nude, ochrona przed trudno$ciami dodwiad-
czanymi w szkole, zwigzanymi (na przyklad) z byciem w roli ucznia
problemowego®®. Negacja edukacji szkolnej to zarazem deprecjacja ak-
tywnosci umystowej oraz swoiscie pojmowany kult sity i sprawnosci
fizycznej, postaw mizogynicznych?®’, bliski opisywanej przez Waltera
Millera ,twardo$ci” jako centralnego punktu odniesiena®.

Praca Paula Willisa jest obrazem relacji miedzy instytucjami w §ro-
dowisku a reprodukcja przyzwolenia na stosunki spoleczne (hegemo-
nie kulturows). Wedtug Mike’a Brake’a, opér szkolny wynika z faktu,
ze funkcje rzeczywiste szkoty stoja w sprzecznosci z celami zatozony-
mi tej instytucji*®. Antyszkolna kultura (,anti-school culture”) jest dla
uczniéw - bohateréw pracy Willisa - pozgdanym Zrédtem wiedzy oraz
przestrzenia oporu, wypadkowa kultury $rodowiska, stuzaca repro-
dukcji struktury klasy spolecznej. Jest to zarazem baza, ktéra pozwala
na poszukiwanie wspomnianego ,,ubawu” w kulturze antyszkolnej, co
przejawia sie w trudnym do zaakceptowania poczuciu humoru, gru-
bianiskich zartach oraz aktach wandalizmu. Stajg sie one antidotum
na powage oraz kostyczno$¢ systemu?®’.

gical Bulletin” 2000, vol. 126 (2), s. 309-337. https://doi.org/10.1037//0033-
2909.126.2.309

** P.Willis: Learning to Labour..., s. 46.

2% Tbidem, s. 29.

26 Tbidem, s. 145-146.

*” W.B.Miller: Lower Class Culture as a Generating Milieu of Gang Delinquen-
cy. ,Journal of Social Issues” 1958, vol. 14 (3).

*® M. Brake: Comparative Youth Culture..., s. 65.

2% Tbidem, s. 60-62.
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Odnoszacy sie do przytaczanej pracy Jan Terpstra zadaje pytanie,
na ile opisane przez Willisa zjawisko jest zbiezne z obecna sytuacja
mlodziezy zamieszkujacej tereny zagrozone marginalizacjg i wyklu-
czeniem spolecznym. Zauwaza, ze utrata zatrudnienia w przemysle,
stratyfikacja spoleczna sprzyjajaca podzialom na lepsze i gorsze dziel-
nice, odptyw bardziej zaradnych mieszkancéw do lepszych rejonéw
miasta, a w efekcie rosnaca izolacja mieszkancéw $rodowisk zmargi-
nalizowanych od kultury dominujacej poglebiaja proces dezintegracji
w §rodowiskach podklasy. Zjawiska te przyczyniajg sie do wzrostu ska-
li zachowan dewiacyjnych, w tym korzystania z nielegalnych Zrédet
dochodu®’. W ten sposéb dochodzi do wypetniania niszy, jakg hegemon
kulturowy wygenerowal na peryferiach spoteczeristwa®. Nie ulega
watpliwosci, ze opér szkolny to szczegblne wyzwanie edukacyjne. Jak
pisze John M. Maag, to zjawisko, postrzegane jako niepozadane, jest
punktem wyjscia interwencji wychowawczych, ale zarazem zarzadza-
nie oporem nalezy postrzega¢ jako istotng kompetencje kadry szkoty®2.

Zalozenia badawcze

Celem artykulu jest uwzgledniajaca kategorie oporu analiza zwigza-
nych z edukacja w §rodowisku otwartym do$wiadczenn wychowankéw
zakladéw poprawczych. Kontekst oporu jest istotny w analizie nieprzy-
stosowania spotecznego, jako ze szkota odgrywa szczegélne znaczenie
w identyfikacji jego symptoméw. Z perspektywy oporu szkota to réw-
niez ptaszczyzna budowania relacji przedstawiciela grupy podporzad-
kowanej, podklasy z instytucjg reprezentujgca kulture dominujacg.
W badaniach postuzono sie proponowanym przez Fritza Schutze
opisem struktualnym?®, ktéry umozliwia analize doswiadczen eduka-
cyjnych, schematéw dziatania badanych, trajektorii rozumianych jako
sytuacje uwiklania w mechanizmy oporu. Aby zebraé¢ materiat, postu-
zono sie poglebionym wywiadem cze$ciowo ustrukturalizowanym?®*.
Metoda ta umozliwia zdobycie informacji na temat zycia i do§wiad-

% W.J. Wilson: The Truly Disadvantaged. The Inner City, the Underclass, and
Public Policy. Chicago: University of Chicago Press, 1987.

8 K. Sawicki: Bodybuilding as a Subcultural Lifestyle of Peripheral Youth.
,Health, Risk & Society” 2016, vol. 18 (5-6).

3 JW. Maag: Managing Resistance. ,Intervention in School & Clinic” 2000,
vol. 35 (3).

% Podaje za: K. Rubacha: Metodologia badari nad edukacjg. Warszawa:
Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, 2008, s. 294.

% R.K.Yin: Qualitative Research from Start to Finish. New York-London: The
Guilford Press, 2011, s. 132-139.
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czenl badanych®®. Warto podkresli¢, ze ten rodzaj wywiadu jest dosé
powszechnie stosowany w szeroko rozumianych badaniach z zakresu
socjologii dewiacji*®. Szczegdlnie przydatny okazuje sie ten sposéb ba-
dan w sytuacjach, kiedy respondenci postuguja sie podobnym jezykiem
oraz kiedy zatozono taki model analizy, ktéry wigze sie z pozyskaniem
zblizonych informacji od kazdego z uczestnikéw (badanymi byty osoby
przebywajace w placéwkach resocjalizacyjnych, co a priori narzucato
znaczne podobieristwo do$wiadczen respondentéw)®”.

Do przeprowadzenia wywiadéw wytypowano losowo po jednej pla-
céwee z kazdego rodzaju ze wzgledu na specyfike (schronisko dla nie-
letnich, osrodek otwarty, pélotwarty, zamkniety, o wzmozonym nad-
zorze wychowawczym, terapeutyczny oraz dla dziewczat). W kazdej
z wytypowanych placéwek zrealizowano od 6 do 8 wywiadéw. Dobér
nieletnich do badan umozliwit zapewnienie tak zwanej maksymalnej
zmienno$ci w prébie - dazono do zebrania stosunkowo malo licznej
grupy badanych, ktérych cechuje duza réznorodnosé, przez co mozliwe
jest uchwycenie ztozonosci pola badan®.

Dane przeanalizowano - zgodnie z propozycja Liz Spencer, Jane
Ritchie and Williama O’Connora® - z uwzglednieniem trzech pod-
stawowych stadiéw analizy jako$ciowej: zarzadzania danymi (data
management), opiséw (descriptive accounts) oraz wyjasnieri (explana-
tory accounts).

Na pierwszym etapie analizy zarchiwizowano pliki dZwiekowe,
sprawdzono notatki wykonane na podstawie analizy teczek osobowych
nieletnich uczestniczacych w wywiadach; aby uporzadkowaé dane pod
katem zrédet informacji, nadano kazdemu z wychowankéw okreslo-
ny symbol. Przeprowadzenie takiej procedury bylo niezbedne z uwagi
na wymogi etyczne zwigzane z obszarem badan (bezwzgledne zacho-
wanie zasady anonimowosci ograniczajace do minimum identyfikacje
0s6b uczestniczacych w wywiadzie)*°.

% J.Elliot: Using Narrative in Social Research. Qualitative and Quantitative
Approaches. London: Sage, 2005, s. 19.

% I.Crow, N. Semmens: Researching Criminology. New York: Open Uni-
versity Press, 2006.

8 E.S. Adler: An Invitation to Social Research How It’s Done. Belmont:
Wadsworth, 2011.

8 U.Flick: Projektowanie badania jakosciowego. Ttum. P. Tomanek. War-
szawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2010, s. 59.

% L. Spencer, J. Ritchie, J. O'Connor: Analysis. Practices, Principles
and Processes. In: Qualitative Research Practice. A Guide for Social Science Students
and Researchers. London: Sage, 2003.

*® R. Wiles: What Are the Qualitative Research Ethics? London-New York:
Bloomsbury, 2013.
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Kolejny etap stanowilo przygotowanie danych do analizy. Opracowa-
no wstepna liste kodéw, ktére postuzyty do podziatu materiatu badaw-
czego na kategorie, niejednokrotnie uzupetniane dodatkowo pojecia-
mi okre$lanymi mianem in vivo* . Specyfika terenu badai wymagala
zachowania autentycznej formy wypowiedzi, jednakze brak objasnien
(na przyklad stéw ze slangu) sprawitby, ze cytowane fragmenty narra-
cji bytyby niezrozumiate, nieczytelne. Dlatego tez w tre$¢ cytowanych
w niniejszym artykule fragmentéw wypowiedzi (zlozonych kursywa)
wstawiono w nawiasach kwadratowych synonimy slangowych wyra-
zen badz kontekstualne dopowiedzenia. Nie ingerowano w styl wypo-
wiedzi. Zastosowano zasady ortografii i interpunkcji.

Opér z perspektywy nieletnich

Badani, opisujac swoje dodwiadczenia edukacyjne w kontekscie oporu,
wskazuja na ostatnie lata szkoly podstawowej, a w szczegdélnosci rozpo-
czecie nauki w gimnazjum jako momenty newralgiczne z perspektywy
analizowanej kategorii. Z wypowiedzi badanych wynika, Ze zmiana
modelu edukacji komplikuje udziat w procesie edukacyjnym. Badany
(C/6) ujmuje moment przejscia nastepujaco:

W szkole [podstawowej] nie najgorzej, zdawatem wszystko; dopiero do
pierwszej gimnazjum jak poszedtem [...] w pierwszej gimnazjum nie zda-

tem, bo nie chodzitem do szkoty.

Réwniez osoba (B/3) zwraca uwage na zmiane modelu funkcjonowa-
nia po przejsciu do gimnazjum:

W podstawéwce nas pilnowali, a w gimnazjum przerwa i kazdy robit,
co chce.

Istotnym elementem wpisujacym sie w kontekst Zrédet oporu, a pod-
kreslanym przez badanych, jest ich negatywny stosunek do obowigz-
kéw szkolnych. Osoba (E/10) ujmuje to krétko:

Nic nie robitem na lekcjach.

W podobnym tonie opowiada o swoim pobycie w szkole badany (B/6):

“ L.Spencer, J.Ritchie, J.OConnor: Analysis..., s. 202-203.
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Do szkoty nie chodzitem w ogéle na wolnosci, a jak chodzitem, to nic nie
robitem, miatem to gdzies.

Skutkiem niecheci badanych do nauki sg narastajace problemy zwia-
zane z realizacjg obowigzku szkolnego. Zwraca na to uwage nieletni

(E/):

W szkole stabo, oceny stabe. Na poczgtku to siedziatem, nic nie robitem,
potem uciekatem ze szkoty.

P*2: Kiblowates troche [powtarzale$ klase]?

O: Pierwszq klase [gimnazjum] ze trzy razy.

P: A z nauczycielami? Miates dobry kontakt?

O: Nie, nie miatem nigdy. No w podstawéwce to nawet mnie lubili, tylko
wicedyrektorka byta zawsze na mnie zawzigta.

Stosunek badanych do realizacji obowigzku szkolnego mozna roz-
patrywacé jako skutek czynnikéw $rodowiskowych. Przykladem moze
byé wypowiedZ nieletniego (E/6), ktéry miat bardzo trudna sytuacje
w domu rodzinnym (lokal mieszkalny zaniedbany, majacy opinie me-
liny, badany wychowywany bez ojca, matka wielokrotnie zmieniajaca
partnerdw, niepracujaca, nieutrzymujaca kontaktu ze szkota ani z ku-
ratorem); badany tak opisuje swoja relacje ze szkota oraz przyczyny
zaistnialej sytuacji:

Od pigtej klasy przestatem chodzié, mnie tam w ogéle nie byto, poznatem
kolegow, duzo starszych, miatem duzo alkoholu w domu, mamy koledzy...

Réwniez badany (A/4) wskazuje na rodzine pochodzenia jako czyn-
nik utrudniajacy realizacje obowiagzku szkolnego:

W gimnazjum to byto najgorzej, bo tam sie zaczety béjki, do tego gim-
nazjum chodzili moi wujkowie, wszyscy kuzynowie starsi, no i kazdy
miat tam jakies... kontakty. Nauczyciele lubili nas, ale wiedzieli, jacy
jestesmy.

Dodatkowo podkresla, ze w jego opinii, gdy sie mieszka w ,gorszej”
dzielnicy, jest sie skazanym na ograniczony dostep do edukacji:

*2 W cytatach z badari zastosowano skréty: P - pytanie (zadane przez reali-
zujacego wywiad); O - odpowied? respondenta.
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Zawoddéwke zaczqtem na wolnosci, to byta najbardziej patologiczna
szkota w miescie, tak o nas méwili, bo byliSmy z takich dzielnic, tam,
gdzie sie najwiecej dziato.

Dysfunkcyjne $rodowisko rodzinne to z kolei czynnik, ktéry skutku-
je ingerencja panstwa w tre$¢ wladzy rodzicielskiej, w efekcie opieka
nad nieletnim i jego wychowanie odbywaja si¢ w $rodowisku zastep-
czym. Skutkiem ubocznym podejmowanych interwencji bywa niejed-
nokrotnie zmiana miejsca realizacji obowigzku szkolnego - szkoly,
w ktorej nieletniemu trudno bylo si¢ zaadaptowa¢. Szczegdlng bariera
w budowaniu relacji z réwie$nikami jest stygmat szeroko pojetego ,bi-
dula”, ktéry staje sie plaszczyzna odrzucenia oraz konfliktéw. Nieletni
(A/6) tak opisuje swoje do§wiadczenia adaptacyjne po zmianie szkoty:

W wieku 12 lat trafitem do domu dziecka i nie chodzitem przez pé6t roku,
bo mi sie¢ Zle dogadywato z réwiesnikami. Miatem troche probleméw
z nimi, przez pewien okres postanowitem, ze nie bede do tej szkoty cho-
dzit.

Réwniez wychowywana poza rodzing biologiczng nieletnia (D/11)
w tym wlasnie upatruje przyczyny swoich probleméw w relacjach
z réwie$nikami:

Jak bytam w podstawéwce, to bytam wysmiewana, Ze jestem z rodzi-
ny zastepczej. Nie wiedziatam, co zrobitam ztego, bo nic nie zrobitam.
W gimnazjum role si¢ odwrdécity, bo bytam takim przewodnikiem klaso-
wym, wszyscy mnie lubili.

Szczegblne wyzwanie edukacyjne w analizowanym kontekscie sta-
nowi sytuacja, w ktérej nieletni do§wiadczy? leczenia psychiatryczne-
go na oddziale szpitalnym. Skutkiem pobytu w tak zwanym psychia-
tryku moze by¢ stygmatyzacja jednostki, ale tez zakiécenie procesu
edukacji. W przypadku nieletniego (A/5) izolacja spowodowata prze-
rwe w realizacji obowigzku szkolnego. Badany tak wspomina swoje
doswiadczenia:

Mam dwa lata opéznienia, bo mnie zamkneli. Moja szkota zamotata
[poplatata, zamieszala] z ocenami, a potem byt nastepny rok szkolny.
Bytem p6t roku w psychiatryku w X, a tam szkoty nie byto, bytem na od-
dziale dla dorostych i temu zamulitem [mam problemy] ze szkotq.

Instytucjonalny kontekst edukacyjnego oporu jest szczegdlnie zna-
czacy, gdy nieletni s3 wielokrotnie umieszczani w placéwce (powracaja
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do niej) oraz przenoszeni do réznego typu placéwek. Mozna wéwczas
moéwié wrecz o trajektorii wychowania instytucjonalnego; da sie za-
uwazy¢ prawidtowo$¢ umieszczania podopiecznego w placéwkach
cechujacych sie coraz wyzszym poziomem rygoryzmu. W ten model
(stygmat oraz trajektoria pobytu w placéwkach) wpisuje sie narracja
nieletniego (E/7):

Do szkoty chodzitem do czwartej klasy podstawéwki, potem mnie do psy-
chiatryka zamkneli, stamtqd do osrodka, poZniej schronisko, popraw-
czak i siedze tu.

P: Dlaczego psychiatryk?

O: No bo byt taki Cygan, co okradat matolatéw z podstawdéwki, z zeréwki,
pienigdze im zabieral, no i w koricu ztapatem go i potamatem palce. No
i wystali mnie do psychiatryka, ze ja niby jakis gtupi jestem.

Swego rodzaju skutkiem ubocznym pobytu w placéwkach s3 ,gigan-
ty” (ucieczki z placéwek) oraz ,niepowroty” (sytuacja, w ktérej nielet-
ni nie wraca do placéwki z udzielonego mu urlopu). W obu przypad-
kach diugotrwaly pobyt poza $rodowiskiem wychowawczym skutkuje
uchylaniem sie od obowigzku szkolnego. Przyktad opisanego modelu
funkcjonowania mozna znalezé w dokumentacji nieletniej (D/6), ktéra
z powodu ,gigantéw” i ,niepowrotéw” miata péttoraroczng przerwe
w edukacji. W $wietle analizowanych narracji niecheé do realizacji
obowigzku szkolnego przez nieletnich wydaje sie mie¢ Zrédio w czyn-
nikach $rodowiskowych, wéréd ktérych specyfika rodziny pochodze-
nia, jak tez do$wiadczenia wychowania instytucjonalnego peinig role
kluczows.

Szkotla i opér

Istota oporu badanych jest specyfika ich funkcjonowania w szkole,
znajdujaca odzwierciedlenie w relacjach interpersonalnych. Gdy ba-
dani méwig o kontaktach réwieéniczych, nie tajg swoich antypatii wo-
bec uczniéw, ktérzy funkcjonujg w szkole w sposéb poprawny. Nieletni
(E/4) wspomina:
Nie podobato mi sig Srodowisko takich réwiesnikéw, ktérzy sie uczq, de-
nerwowali mnie.

Skutkiem animozji badanych jest poszukiwanie przez nich relacji
z réwiednikami, ktérzy maja zblizone dos§wiadczenia edukacyjne i po-
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glady na szkote. Z analizowanych narracji wynika, ze ,normalsi”®
stanowig kategorie innych, obcych, z ktérymi badani nie utrzymuja
relacji interpersonalnych. Wskazana ,inno$¢” nie stanowita Zrédia
konfliktéw. Unikanie przez badanych relacji interpersonalnych ze
wspomnianymi ,normalsami” stanowilo raczej rodzaj strategii.
Relacje ze ,swoimi” to nie tylko przestrzen oporu, lecz takze baza
zachowan antyspolecznych. Na taka prawidlowo$é wskazuje nieletni

(E/1):

W gimnazjum trzymatem z tymi, ktérzy wyzej stali, ze nie szedt do na-
uczyciela, bo widziat w toalecie, jak palimy, tylko trzymatem z porzqd-
nymi osobami, bez kablowania [donoszenia).

Relacje z kadra nauczycielska (a doktadniej: dzialania wobec syste-
mu szkolnego) to szczegblny kontekst funkcjonowania nieletnich w ka-
tegoriach oporu. Podobnie jak w przypadku bohateréw pracy Paula
Willisa, wybryki badanych postrzegane w formie swoiscie pojetych
zartow to jeden z kluczowych wymiaréw analizowanego zagadnienia.
Badany (E/15) opowiada o swoim typowym zachowaniu wykraczaja-
cym poza obowigzujace reguly:

Czasami wchodzitem do klasy przez okno na parterze, byt taki nauczy-
ciel, co mi pozwalat.

Z kolei nieletni (C/2) tak wspomina swojg aktywno$é w szkole:

Na lekcjach denerwowatem nauczycieli, wyrzucatem przedmioty przez
okno, jakies kwiaty, krzesta.

Wskazuje takze dziatania skierowane bezposrednio przeciwko na-
uczycielom:

Zwata [co$ zabawnego] sobie robilismy, petardami rzucalismy po kla-
sie, dla wychowawczyni rzucitem ,,achtunga” [petarde] pod nogi. Fajnie
byto.

Z narracji nieletniego (C/2) mozna wywnioskowaé, ze sprawiane
przez niego problemy wychowawcze nie spotykaly si¢ z adekwatny-
mi interwencjami wychowawczymi, co rodzito poczucie bezkarnosci,

* B. Fatyga: Dzicy z naszej ulicy. Antropologia kultury miodziezowej. War-
szawa: Osrodek Badan Mtodziezy-Instytut Stosowanych Nauk Spotecznych
UW, 2005.
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a w efekcie umozliwalo specyficznie pojeta zabawe (przywotywany
nieletni (C/2) oraz jego zachowania: wyrzucanie rzeczy przez okno
w klasie oraz odpalanie petard). Co istotne, nieletni nie tylko opisuje
swoje zachowania, sprowadzajace si¢ do przedmiotowego traktowania
nauczyciela, ale zarazem wspomina to doS§wiadczenie jako zdarzenie
pozytywne, bedace efektem specyficznej aktywnosci réwiedniczej.
Przedmiotowe traktowanie kadry nauczycielskiej to kluczowy ele-
ment postawy nieletnich wobec szkoty. Badana (D/6) wspomina:

Jak co$ mi nie pasowato na lekcji, to robitam dym albo pakowatam sie
i wychodzitam.

P: A oni?

O: Nie reagowali. Grozili uwagami, ale miatam to gdzies.

W podobnym tonie wypowiada sie nieletni (E/5), ktéry tak charak-
teryzuje swoje funkcjonowanie w szkole:

Do szkoty poszedtem sie nacpac i na lekcje.

P: A nauczyciele widzieli, ze jestes pod wptywem?

O: Nie wiem, czy widzieli czy nie, ja caly czas bytem pod wptywem.
P: A krytes sie z tym?

O: Miatem wyjebane.

Wypowied? nieletniego (E/5) nie jest odosobniona; inni rozméwcy
réwniez jako czynnik swoich aktywnosci ujawniajacych opér wobec
szkolnego systemu wskazywali substancje psychoaktywne. Na pod-
stawie analizowanych wypowiedzi oraz dokumentéw mozna doj$¢ do
wniosku, Zze zazywanie substancji psychoaktywnych przez tak zwang
trudng mlodziez idzie w parze z zachowaniami oporowymi, a prefero-
wane s3 $rodki tanie (zwlaszcza marihuana, mefedron oraz dopalacze).
Z wypowiedzi nieletnich wynika, Ze notoryczne zazywanie $rodkéw
psychoaktywnych i przebywanie pod ich wplywem na terenie szkoly
nie spotyka sie z reakcja kadry - nauczyciele nie zauwazaja (albo nie
chcg zauwazaé) tego problemu. Spektakularny przyktad braku reakcji
ze strony kadry na zachowanie ucznia znajduje sie¢ w tym oto fragmen-
cie narracji nieletniego (C/6):

Wiedziatem, e si¢ najaram [zapale marihuane]| w szkole, apetyt tapie,
jak cie gastro faza ztapie [wzmozony gtéd po zapaleniu marihuany],
to ja wtedy tak: méwitem w domu: ,Daj mi ten pojemniczek termoplast,
to daj mi zapiekanki, lasagne”, z siedem kanapek bratem, bo rostem,
w kosza gratem (potem schudtem od ¢pania). Pogram sobie w kosza
i pod szkote, tam sie najaratem, a na lekcji zjazd byt [opadniecie z sit
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po zazyciu substancji psychoaktywnej], i na lekcji: lasagne, kanapki.
Nauczyciele wszyscy patrzyli, gdzie to mieszcze, albo nawet uwagi nie
zwracali. Czasami jak mnie nie chcieli wypusci¢ zimg, to jaratem nor-
malnie w klasie trawe i w plecak [odgtos wydechu].

P: A nauczyciele nic?

O: Nic... ja to robitem, jak si¢ [nauczyciel] odwracat do tablicy, albo na
holu szedtem i spalatem jointa, chowatem w rece, nauczyciel nie widziat,
to buchatem [zaciagalem sie, palitem], a potem to nawet juz uwagi nie
zwracali.

Z tresci przytaczanych narracji wynika, ze reakcje nauczycieli na
dzialania badanych uczniéw cechuja sie pewna prawidlowoscig. Po-
mimo ewidentenego lamania przez nastolatkéw regul nauczyciele
przyjmuja postawy, ktére najogélniej mozna okresli¢ mianem nieade-
kwatnych. Starajg sie nie zauwaza¢ zachowan uczniéw, przyzwalaja
na nie; nawet jesli podejmuja préby perswazji, interwencji, nie sg one
skuteczne, co w nieletnich budzi resentyment badZ powoduje eskala-
cje konfliktu. Forma relacji nauczycieli z uczniami wskazuje na bez-
radno$¢ kadry nauczycielskiej wobec probleméw stwarzanych przez
badanych nieletnich. Co istotne, ta postawa intensyfikuje i wzmacnia
funkcjonowanie nieletnich w roli edukacyjnych outsideréw. Potwier-
dzeniem tej tezy jest wypowiedz nieletniego (E/11):

Nawet dyrektorka prosita, zebym nie przychodzit do szkoty, bo ona miata
tylko wiecej probleméw, jak bytem w szkole niz jak mnie nie byto.

Skutkiem antagonistycznych relacji nauczycieli i uczniéw jest ich
poczucie alienacji; badani w coraz wiekszym stopniu poszukuja modeli
funkcjonowania poza szkola. Ten proces opisuje nieletni (E/11):

W szkole bytem najgorszy, nie? Za zachowanie wszyscy patrzyli z byka
[ze ztoscia] na mnie, az wreszcie przestato mi sie to podobaé i nie cho-
dzitem.

Kluczowym obszarem powigzanym z oporem badanych nieletnich
sa wagary. To swoiste przebywanie ,poza kontrolg”, ale takze forma
eskapizmu. Wskazuje na to badany (C/3), ktéry stwierdza obrazowo:

Uciekatem ze szkoty, bo nie chciatem tam siedziec.
Badani twierdza, ze pierwsze do§wiadczenia z wagarami zdobywali

w szkole podstawowej. Nieletni (B/2) wspomina, ze zaczal wagarowaé
w czwartej klasie szkoty podstawowej. W poczatkowej fazie wagarowa-
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nia opuszczanie lekcji ma charakter incydentalny. Zwraca na to uwage
nieletnia (D/12), ktéra uczeszczala na lekcje wybiérezo:

Na jedng lekcje posztam, a na dwie nie, na trzeciq znowu nie, a na ostat-
nig posztam.

Wybiéreze uczeszczanie na lekcje w potaczeniu z niskim poziomem
kontroli ze strony rodzicéw pogtebia istote probleméw. Zwraca na to
uwage nieletnia (D/3):

Byt taki czas, ze mdj tata zaprowadzat mnie do szkoty, no i na pierw-
szej i ostatniej lekcji bytam, bo mnie odbierat. Nie bytam klasyfikowana
z wszystkich przedmiotéw.

Na kolejnym etapie respondenci zaprzestajg realizacji obowigzku
szkolnego. Méwi o tym réwniez badany (E/2):

Pézniej to juz w ogéle nie chodzitem do szkoty, wychodzitem do niej, ale
nie dochodzitem.

Co istotne, nieletni podkresla, ze utrzymuje rytuat porannego wyj-
$cia z domu. Zwigzane jest to z poszukiwaniem panaceum na nude
- wagary sa trzecia opcja (poza pobytem w domu oraz w szkole) spe-
dzania wolnego czasu. Ten mechanizm opisuje réwniez nieletni (E/12):

Ostatnio nie chodzitem do szkoty, ale ogélnie podobato mi sie chodzi¢ do
szkoty.

P: Ale co sie stato, ze nie chodzites?

O: No... chodzitem na wagary.

P: A czemu chodzites na wagary?

O: Bo mi sig nie chciato chodzi¢ do szkoty.

P: A czemu ci sie nie chciato chodzi¢ do szkoty?

O: Bo mi sie nie chciato siedzie¢ na lekcjach.

P: Ale méwites, ze szkota jest fajna.

O: Bo lubitem chodzi¢ do szkoty.

P: To, co gadasz... to sie kupy nie trzyma...

O: Chodzi o to, ze... lubitem wychodzi¢ do szkoty, ale nie przebywatem
w tej szkole. Przeciez tak tez moze by¢, nie? Nie przebywatem w szkole,
ale do szkoty wychodzitem i lubitem..., bo w domu nie siedziatem. Tak
w ogéle to podobato mi sie chodzi¢ do szkoty, bo co ja bym robit w domu?
Wychodzitem do szkoty, ale szedtem i... wiesz.
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Z narracji wynika, ze tylko nieliczni badani preferuja spedzanie
czasu na wagarach w pojedynke; to obszar aktywnos$ci w ramach nie-
formalnych grup réwiesniczych bazujacych przede wszystkim na rela-
cjach uksztattowanych w srodowisku zamieszkania. Istotne znaczenie
ma kontekst $rodowiskowy, specyfika wiezi ze znajomymi z podwor-
ka, co podkreéla nieletni (E/17):

Duzo os6b z mojej dzielni [dzielnicy] chodzito do tej samej szkoty, wiec
zbieralismy sie, szliSmy na wagary.

W swoich narracjach badani podkreslajg, ze ucieczka przed reali-
zacjg obowigzku szkolnego ma charakter spontaniczny, impulsywny.
Nieletni (B/3) wspomina:

Czasami sie nie chciato, czasami telefon tylko padt: Idziesz z nami? No
dobra, zbieram sie i tyle.

W kontekscie relacji réwiesniczych istotnym czynnikiem rzutuja-
cym na unikanie realizacji obowiazku szkolnego jest opisywane przez
nieletniego (B/1) ,zle towarzystwo”, ktérym to zwrotem okresla on
znajomych z osiedla. Mozna to nazwac¢ kontrsocjalizujacym wptywem
grupy réwiesniczej. Zwraca na to uwage nieletni (A/5):

Do pierwszego péirocza byto dobrze, a potem poznatem osoby, ktérych
nie powinienem, i zaczqglem wagarowacd.

Z cytowanej wypowiedzi wynika, Ze nowe znajomosci nawigzane
przez nastolatka w szkole (w tym przypadku w gimnazjum) przyczy-
nity sie do wagarowania.

Wptyw $rodowiska réwiesniczego w analizowanym wymiarze do-
tyczy w szczegbélnym stopniu nieletnich wychowywanych poza $rodo-
wiskiem rodzinnym. Badany (E/6) tak argumentuje swéj stosunek do
realizacji obowiagzku szkolnego:

Przez nich [kolegéw] nie chodzitem.

P: O co chodzito? Dlaczego?

O: Do szkoty prawie nie chodzitem, bytem w domu dziecka od szdstej
klasy. Do szkoty nie chodzitem, bo... kolega nie szedt, to i ja nie szedtem,
kolezanka nie szta, to i ja tez, takie wagary byty po prostu.

W unikaniu realizacji obowiazku szkolnego nie bez znaczenia jest
mechanizm presji réwieéniczej, stuzacy dyscyplinowaniu czlonkéw
grupy w zakresie respektowania regut (w analizowanym wymiarze

101



102 Krzysztof Sawicki

zwigzanych z unikaniem realizacji obowigzku szkolnego). Zwraca na
to uwage nieletni (A/2):

Bytem takim cztowiekiem, ze wpada w takie towarzystwo, w ktére nie
powinienem trafia¢, nie powinienem sie [z nim| zadawaé. Zdawatem
sobie z tego sprawe, ale jednak chciatem. Potem zeSmy sie pokldcili, no
i zaczeli mnie straszy¢, a ja nie lubie konfliktéw, no i zaczqgtem odpusz-
cza( lekcje, wagarowact...

Istotng kwestig sa preferowane przez badanych formy aktywnosci
podczas wagaréw. Warto podkreslié, ze aktywnosci te nie zawsze sa
zwigzane z przebywaniem poza terenem szkoty. Nieletni (E/2) opo-
wiada:

Zazwyczaj na wagarach siedziatem w szatni, tam, gdzie siedziato pét
szkoty, wszyscy chodzili na wagary nawet w Srodku lekcji i siedzielismy
w szatni.

Dominujacym modelem wagarowania jest jednak spedzanie czasu
poza szkolg na: aktywnosci sportowej, piciu alkoholu (C/6) czy kra-
dziezach (E/17); nieletni (E/3) tak opisuje typowe spedzanie czasu z ré-
wiesnikami podczas wagaréw:

Wtedy byta era win z , Biedronki”, mety byty, to sie pilo, albo chodzilo sie
na ,Orliki” i sie pito. Muzyka [grata] z telefonu i siedziato si¢ tych pare
godzin i do domu zaraz, nie?

W podobnym tonie wypowiada sie nieletni (E/16), usprawiedliwiajac
zaleglosci w edukacji:

Nie zdatem, bo wolatem z kolegami pdjs¢ na chipsy, wolatem pdjs¢ z chio-
pakami wypié, pograc w pitke, pobiegal.

Wagary to zarazem poczatek sekwencji prowadzacej do intensyfika-
cji symptoméw nieprzystosowania spotecznego. Wskazuje na to nielet-
ni (E/1), ktéry stwierdza:

Od wagaréw w gimnazjum sie zaczeto, szliSmy na jakies takie roboty,
kradzieze, byto épanie, amfetamina, wszystko.

Wagary to zatem model zachowan bedacych specyficzng egzemplifi-
kacja oporu, ktére nie tylko prowadza do szkolnej absencji, wptywaja
na poziom nieklasyfikowania czy drugorocznosci, lecz takze sg poczat-
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kiem szeregu aktywnosci bedacych symptomami nieprzystosowania
spolecznego.

Problemy nieletnich z edukacja powodujg powazne opdznienia w re-
alizacji programu nauczania. Badany (E/5), ktéry ma 19 lat, uczy sie
obecnie w drugiej klasie gimnazjum. Podkresla, ze musiat kilka razy
zmieni¢ szkole, ,bo go wyrzucano”. Fakt, ze pochodzi ze $rodowiska
wiejskiego, komplikowatl znacznie uczestnictwo respondenta w proce-
sie edukacji. Z kolei nieletni (E/8) stwierdza, ze ma 3 lata opéznienia
i bardzo tego zatuje; badany (A/2) ma 5 lat opéznienia w nauce. To tyl-
ko kilka przyktadéw z wypowiedzi nieletnich oraz bedacych efektem
analizy dokumentdéw.

Badani doceniaja mozliwo$¢ edukacji, jaka im zapewnia pobyt w za-
ktadzie poprawczym. Nieletni (B/6) podkresla, ze dopiero w placédwce
resocjalizacyjnej mégt skonczy¢ szkole ponadgimnazjalng i wyuczyé
sie zawodu. Z kolei badany (E/3) syntetycznie ujmuje w swojej narracji
0g6t doswiadczen edukacyjnych, typowych dla innych uczestniczacych
w badaniu nieletnich:

Szkota to jest temat lipa [nieciekawy], podstawéwke skoriczytem, na
dwdjkach, tréjkach, ale w gimnazjum zaczely sie problemy, zaczety sie
pierwsze skrety czy cos i demoralizacja wigksza. Z drugiej gimnazjum nie
zdatem raz, z pierwszego gimnazjum mnie wyrzucili, za prébe podpale-
nia nauczycielce wloséw. No i poszedtem do drugiego gimnazjum, tam
tez nie zdatem, bo w ogéle nie chodzitem do szkoty, bo w bidulu bytem,
no to miatem na to... wiesz. No i zdatem gimnazjum w poprawczaku, te-
raz jestem w drugiej zawodowej. Tak wiec gdyby nie zaklad poprawczy,
tobym szkoty nie skoriczyt.

Podsumowanie

Napodstawie zgromadzonego materialu mozna wysnué wniosek, ze szko-
fa to instytucja generujaca model (a raczej stygmat) ,trudnego ucznia”
w Srodowisku mlodziezy pochodzacej z socjokulturowych peryferii.
Podejmowane w ramach systemu edukacyjnego oddziatywania wycho-
wawcze cechuja sie niskim poziomem skutecznosci, sa nieadekwatne do
probleméw w zachowaniu przejawianych przez nieletnich, nauczuciele
skupiaja sie¢ na wymiarze dydaktycznym edukacji przy jednoczesnym
zawezaniu pola dzialania w zakresie wychowania oraz profilaktyki.

Zgodnie z przywolywang literatura, konfrontacja i tak zwany ubaw
to oreze edukacyjnego oporu, przejawianego przewaznie wobec kadry
nauczycielskiej, w mniejszym stopniu wobec (jak ich nazwano w tek-
$cie) ,normalséw”. Z analizowanych wypowiedzi wynika, ze (zgodnie
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z teza J. Foster)** doswiadczenia szkolne nieletnich oraz ich rodzicéw
sa niemal identyczne.

Scharakteryzowany model dziatania nieletnich zagrozonych niedo-
stosowaniem spotecznym nie rézni sie istotnie od modelu opisanego
przez Paula Willisa**. Uwspétcze$niony obraz tego modelu (rozwiniety
w propozycji Jana Terpstry*®) uwzglednia specyfike przemian socjoeko-
nomicznych, strukturalnych, utrwalajacych model ,polskiej biedy”*".
Nalezy to uznaé za kluczowy czynnik makrostukturalny determinu-
jacy rozwarstwienie spoleczne w obecnych czasach. Dodatkowo czyn-
nikiem bedacym wspétczesnym novum w zakresie oporu (w jego ujeciu
przez Willisa) sa $rodki psychoaktywne, wsréd ktérych prym wioda
substancje tanie i tatwo dostepne.

W $wietle analizowanych narracji szczegélnie istotne jest wycho-
wawcze reagowanie kadry nauczycielskiej. Nalezy okreslié, na ile jej
przedstawiciele sa metodycznie przygotowani do reagowania w sytua-
cjach trudnych i pracy z wychowankami sprawiajgcymi problemy
wychowawcze, czy majg mozliwosci wspélpracy z wyspecjalizowany-
mi instytucjami w $rodowisku; innymi stowy (przywotuje tu Johna
W. Maaga): na ile potrafia zarzadzaé oporem*®. Analizowane narracje
nastolatkéw sprawiajgcych klopoty wychowawcze obnazajg bezrad-
no$¢ kadry nauczycielskiej w tym zakresie. Problem okazuje sie jeszcze
bardziej zlozony, gdy uwzglednimy specyfike $rodowiska, w ktérym
instytucja szkoty funkcjonuje. Podczas realizacji obowiagzku szkolnego
przez nieletnich z zakladéw poprawczych mozna méwi¢ o kumulacji
ytrudnych uczniéw”, z ktérym to wyzwaniem wychowawczym musi
sie zmierzy¢ kadra szkoty. Skala probleméw uczniéw w szkole poto-
zonej w trudnej dzielnicy jest zapewne znacznie wieksza niz w in-
nych szkotach (w ,lepszych” dzielnicach), co niestety nie przektada
sie wprost proporcjonalnie na zasoby kadrowe instytucji (na przyktad
liczbe zatrudnionych pedagogéw szkolnych). Wyzwaniem jest réwniez
sformutowanie na poziomie aktéw normatywnych szkolnego progra-
mu profilaktyki; w obowiazujacym dotad formy pogadanek, wyktadéw
czy psychozabaw biorg gére nad modelami aktywizujacymi, razaco za-

* J.Foster: Villains...

* P.Willis: Learning to Labour...

* J.Terpstra: Youth Subculture...

* E. Tarkowska: In Search of an Underclass in Poland. , Polish Sociologi-
cal Review” 1999, vol. 125 (1); Regionalne zréznicowanie jakosci zycia w Polsce.
Warszawa: Gléwny Urzad Statystyczny, 2017. http://stat.gov.pl/obszary-tema
tyczne/warunki-zycia/dochody-wydatki-i-warunki-zycia-ludnosci/regional
ne-zroznicowanie-jakosci-zycia-w-polsce,24,1.html [31.01.2017].

*® JW. Maag: Managing Resistance...
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nizajac ich efektywno$é. Bez uwzglednienia wskazanych nieprawid-
towosci w wychowawczo-profilaktycznej pracy szkoty trudno bedzie
znaleZ¢ rozwigzanie analizowanego problemu.
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Krzysztof Sawicki

Resistance at School
Based on Experience of Juveniles from the Correctional Facilities

Summary: The aim of the article is to analyse the educational experience
of youth from correctional facilities in the context of resistance theory. Bir-
mingham School is the theoretical base of analysis with particular emphasis
on Paul Willis work (,Learning to Labour”). The naratives collected during
semi-structured interviews with the juveniles from eight Polish correctional
facilities is the empirical base for qualitative analysis. Juveniles compulsory
schooling (from before being placed in a correctional facility) was the main
point of interest of resistance. Analyzing specificity of resistance, the special
attention was paid to its sources, forms of activity and effects.

Key words: resistance, juveniles, subculture, anti-school culture, qualitative
research

Krzysztof Sawicki

Der Widerstand in der Schule
Aus den Erfahrungen der Zéglinge von Jugendstrafanstalten

Zusammenfassung: Der Beitrag bezweckt, die Bildungserfahrungen der in Ju-
gendstrafanstalten eingesperrten Jugendlichen in Bezug auf Theorie des Wi-
derstands zu untersuchen. Der Untersuchung liegt wissenschaftliches Werk
der Birminghamer Schule und besonders das Werk von Paul Willis (Learning
to Labour) zugrunde. Empirische Basis des Beitrags stellt das mittels teilweise
strukturierten Interviews mit den Zoglingen von acht Jugendstrafanstalten
gesammelte Material dar. Bei der Befragung konzentrierte man sich darauf,
den Widerstand zu ergriinden, den die Befragten in der Schulzeit bevor ihrer
Einsperrung in der Resozialisierungsanstalt leisteten. Beachtet wurden dabei
die fiir die Zoglinge typischen Merkmale des Widerstands, dessen Ursachen,
Formen und Folgen.

Schliisselwérter: Widerstand, Minderjahrige, Subkulturen, schulfeindliche
Kultur, qualitative Sozialforschungen





