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Opdr wobec potrzeby/logiki codziennosci,

czyli o tym, dlaczego wspdlczesni Polacy nie chca,
nie potrafia, ... postugiwaé si¢ poprawnym
jezykiem polskim

Konsekwencje i potrzeby

Na poczatek

Wobec dos¢ powszechnych zapiséw, tudziez powtarzanych opini o wy-
jatkowosci czaséw wspdtczesnych, warto podjaé polemike, na czym
owa wyjatkowos¢ polega. Wielu postrzega ja przez pryzmat zdobyczy
cywilizacyjnych, rozwoju nauki i nowych technologii. Kategorig réz-
nicujaca moze by¢ takze tempo zycia, co zreszta ma Scisty zwigzek ze
wspomnianymi technologiami i nieustannie wzrastajaca checia - pre-
zentowang przez znakomita wiekszo$¢ spoteczenstwa - posiadania/
zdobywania czego$ nowego. Charakterystyczne jest to, ze celem tych
dazen do posiadania sg zasadniczo dobra natury materialnej, nato-
miast w niewielkim stopniu warto$ci - w sferze emocji, postaw czy
szeroko pojmowanej kultury.

Wspominam owe pozamaterialne wartosci/dobra rzadziej pozada-
ne, bo po przeprowadzeniu analizy, nawet pobieznej, zycia spoteczne-
go w minionych epokach uwazam, ze kazda z nich charakteryzowata
sie pewna wyjatkowoscia, warunkowana éwczesnymi osiggnieciami
ludzkiej mysli. Jesli uwzglednimy dziedzictwo przeszlosci, wéwczas
w moim odczuciu nieupowaznione wyda sie twierdzenie, ze nasze/
obecne czasy sa szczegélne; a jezeli sa szczegdlne, to tylko dla nas,
przyszte pokolenia beda bowiem zyty w swoich szczegélnych czasach.

Nie neguje indywidualnej potrzeby posiadania débr materialnych,
byloby to irracjonalne i obtudne, dobra takie sg bowiem potrzebne do
codziennej egzystencji. Jezeli jednak potrzebie posiadania wartosci
materialnych nie towarzyszy potrzeba zabiegania o pozadane spolecz-
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nie wartoéci: emocje, pozytywne postawy, dobra kultury, i wyrazania
ich, to orientacja materialistyczna staje sie niebezpieczna nie tylko dla
danej jednostki, lecz takze dla catego spoleczenistwa.

Pozostajac w przestrzeni wspodtczesnosci, pragne swoje refleksje
odnie$¢ do wybranej kategorii potrzeb niematerialnych: §wiadomosci
kultury jezyka, dbalosci o poprawnos¢ stosowania jezyka polskiego
w réznych aspektach codziennosci ludzkiej egzystencji. Sprébuje od-
powiedzie¢ na pytanie, dlaczego zaspokojenie owej potrzeby jest dla
wielu tak nieistotne, wreszcie jakie czynniki warunkuja swoisty opér
wobec postugiwania sie uznanymi spotecznie formami poprawnosci
jezykowej.

W pelni §wiadomie, ale tylko w pewnym zakresie nawigzuje w tych
refleksjach do koncepcji oporu, tak klarownie wylozonej przez Ewe
Bielska' w jej opracowaniu; wedle tej koncepcji, niezaleznie od czasu
historycznego w kazdej przestrzeni spolecznej w réznych obszarach
aktywnosci dostrzegamy przejawy oporu, ktére przyjmuja zréznico-
wane formy i cechujg sie rézng intensywnoscia.

W praktyce codziennosci przejawy oporu identyfikowane sg nie tyl-
ko jako fakty spoleczne, lecz takze jako kategorie dziatan obarczonych
okre§lonymi konsekwencjami, zaréwno indywidualnymi, jak i spo-
tecznymi. O oporze pragne pisa¢ w kontekscie potrzeby/logiki codzien-
nosci, jaka jest - w tym przypadku - kultura/poprawno$é jezykowa,
warunkujaca indywidualng i spoteczng jako$¢ zycia w coraz bardziej
zréznicowanych pod wzgledem kulturowym spoteczenistwach.

Rzeczywisto$¢ zbyt czesto dostarcza przyktadéw braku swiadomo-
Sci, ze ,Istotna role w rozwoju samoksztattowania ludzkosci odgrywa
jezyk, ktéry jest podstawowsa forma tradycji. W nim przekazywana
jest z pokolenia na pokolenia tre§¢ zycia”? ktéra jest materig poznania
i Zrédlem konstytuowania teraZzniejszosci i przyszlosci.

Wspélczesnosé ,lokuje” nas coraz czesciej w obszarze réznorodno-
Sci jezykowej, ktéra nie oznacza tylko réznorodnosci dzwiekéw czy
znakéw, ale dotyczy - jak zauwaza Ernst Cassirer - réznorodnosci po-
gladéw na $wiat, okreslenia kierunku myslenia i rozumienia rzeczy-
wistosci®. Jezyk postrzegany jest - zapewne nie tylko przez Cassirera
- przede wszystkim jako forma poznania, a nie jako forma wyrazania

' E.Bielska: Koncepcje oporu we wspétczesnych naukach spotecznych. Gtéw-
ne problemy, pojecia, rozstrzygniecia. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu
Slqskiego, 2013.

> T. Gadacz: Historia filozofii XX wieku. T. 2. Krakéw: Wydawnictwo
Znak, 2009, s. 231.

® E. Cassirer - podaje za: ibidem, s. 154-155.
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mys$li*. Wobec tego poprawno$é¢ jezykowa winna by¢ uswiadomiong
potrzeba/logika codziennosci.

Nie jest moim zasadniczym zamystem prowadzenie doglebnych roz-
wazan w zakresie poprawnosci postugiwania sie jezykiem w obszarze
ortograficznym, gramatycznym czy stylistycznym, lecz skupienie
uwagi na spoteczno-kulturowych kontekstach, roli i funkcjach jezyka,
jakie realizuje on w przestrzeni codziennosci.

Potrzeba/logika codziennosci

Osadzenie niniejszych refleksji w kategorii codziennosci jest w petni
uzasadnione, kwestie, ktére uczynitam przedmiotem artykutu, odno-
sza sie bowiem do codziennego zycia/codziennos$ci, ksztattujg ja, ale
tez z niej czerpia.

Czym zatem jest zycie codzienne/codzienno$¢? Piotr Sztompka pré-
buje je okresli¢ w kilku wymiarach. ,Po pierwsze, zycie codzienne
to zawsze zycie z innymi, w obecnosci innych. [...] Po drugie, zycie
codzienne to zdarzenia powtarzalne, a niekiedy wrecz cykliczne, ryt-
miczne, rutynowe - dzieil w dzien, tydzien w tydzienl, miesiagc w mie-
sigc, rok w rok. [...] Po trzecie, zycie codzienne czesto przybiera formy
rytualne, udramatyzowane [...]. Po czwarte, zycie codzienne angazuje
naszg cielesno$¢, wyposazenie biologiczne ze wszystkimi jego ograni-
czeniami [...], ale takze calym potencjatem, sitami i mozliwos$ciami.
[...] Po piate, zycie codzienne jest zlokalizowane w przestrzeni, toczy
sie w okreélonych miejscach [...] i ta lokalizacja decyduje o jego tre-
Sci i charakterze. Po széste, epizody zycia codziennego majg pewna
trwato$é, ramy czasowe - krétsze lub dtuzsze. [...] Po siédme, zycie
codzienne ma czesto charakter bezrefleksyjny, niemal automatyczny.
[...] Podobnie, po ésme, codziennoéé cechuje czesto spontanicznosé”.

Codzienno$¢ bywa ujmowana w wielu definicjach, nie tylko w opra-
cowaniach naukowcéw; to kategoria, ktérag kazdy moze i definiuje
samodzielnie. W codziennej praktyce zycia nie jest wazne, ktéra de-
finicje uznamy za najpetniejsza, istotne, by mie¢ §wiadomos¢ jej obec-
noéci i znaczenia, bo - jak zauwaza Piotr Sztompka - ,,Zycie codzien-
ne to najbardziej oczywista, obecna w bezposrednim doswiadczeniu,

4 Ibidem, s. 196.

S P.Sztompka: Zycie codzienne - temat najnowszej socjologii. W: Socjologia
codziennosci. Red. P.Sztompka, M.Bogunia-Borowska. Krakéw: Wy-
dawnictwo Znak, 2008, s. 25.
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najbardziej realna, przemoznie narzucajaca sie naszej percepcji forma
bytu”e.

Realizujac nasze indywidualne scenariusze w przestrzeni codzien-
noéci, napelniamy ja naszymi aspiracjami, potrzebami, dziataniami;
kreujemy rzeczywisto$¢, wykorzystujac zdolnosci, potencjal, wiedze,
umiejetnosci, nieustannie czerpiemy z oferty codziennosci - oferty bio-
logicznej, historycznej, geograficznej, spolecznej i kulturowej, mimo,
a moze dlatego, ze owa oferta podlega cigglym zmianom. Jednak nawet
jezeli zgodzimy sie z tezg Anthony’ego Giddensa, ze: ,Nowoczesno$¢ ra-
dykalnie przeksztalca charakter zycia codziennego™, lub przyjmiemy
refleksje Emila Durkheima, ze: ,Struktura tworzy sie i rozktada bez
przerwy”?, to warto pamieta¢, ze pewne kategorie/warto$ci pozostaja/
powinny pozosta¢ niezmienne. Owa niezmienno$¢ nie musi dotyczy¢
formy; zasadniczo powinna cechowa¢ swiadomo$é/potrzebe obecnosci
wartoéci w codziennym zyciu.

Codzienno$¢ generuje w czlowieku potrzeby; to one stajg sie osnowa,
zabezpieczeniem jego egzystencji, ktéra $wiadomie realizujac, wypet-
nia réznorodnymi treSciami. W perspektywie zycia kolejne okresy roz-
woju czlowieka ujawniaja/rodza nowe potrzeby, do ktérych realizacji
dazymy, wypelniajac konkretne zadania - edukacyjne, zawodowe, ro-
dzinne, spoteczne. Oczekujac pomyslnej finalizacji uswiadomionej po-
trzeby, podejmujemy dzialania - indywidualne lub zespotowe - ktére
stuza jej zaspokojeniu. Jako pierwsze realizujemy potrzeby egzysten-
cjalne/biologiczne, w pelni uswiadomione. W dalszej kolejnosci rea-
lizujemy potrzeby spoteczne lub emocjonalne. Praktyka codziennosci
ukazuje jednak ogrom przyktadéw, ktére dowodza, Ze wspomniany ob-
szar potrzeb - emocjonalnych lub spotecznych - bywa nieus§wiadamia-
ny, a tym samym nieobecny w realizacji codziennych rél spotecznych
jednostki, co zasadniczo ksztattuje jakos¢ jej zycia.

Emmanuel Lévinas uwazal, ze potrzeba rzadzi logika bycia i jest
wpisana w strukture wiedzy®. Logika bycia w codziennoéci to $wia-
domo$¢ potrzeb, ich edukacja i realizacja.

»Mozna przyjaé, ze przemiany dokonujace sie w ciggu wiekéw nie
mialy wplywu na istnienie potrzeb cztowieka, ale na pewno wptywaty

¢ Tbidem.

7 A.Giddens: Nowoczesnos¢ i tozsamosé. ,Ja” i spoteczeristwo w epoce péznej
nowoczesnosci. Ttum. A. Szulzycka. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, 2001, s. 3.

® E.Durkheim: Socjologiaijejdziedzina badan. Ttum. J.Szacki, J. Try-
busiewicz. W: Filozofia i socjologia XX wieku. Red. K. Pomian etal T.1.
Warszawa: Wydawnictwo Wiedza Powszechna, 1965, s. 117.

® Zob. T.Gadacz: Historia filozofii XX wieku. T. 2..., s. 595.
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na ich réznorodnos¢ i zakres. To zréznicowanie, dynamika przemian,
a wreszcie mozliwosci ich realizacji sa pewnie najbardziej widoczne
w zakresie potrzeb edukacyjnych. Za pomoca pojecia »potrzeba« opi-
suje sie¢ wlasciwosci zywych organizmoéw, polegajace na tym, ze dla
utrzymania sie przy zyciu, rozwoju i reprodukecji musza by¢ spetnione
okreslone warunki. [...] Pojeciem »potrzeba« [...] mozna okresli¢ réw-
niez stan, w ktérym jednostka odczuwa brak czego$, a jednoczeénie
chce zaspokoié¢ 6w (odczuwany wtasénie) brak. Ta che¢ staje sie moty-
wem do dziatania, czyli zaspokojenia potrzeby. Konsekwencja niespel-
nienia wspomnianych wymaganych warunkéw jest uniemozliwienie
rozwoju, naruszenie lub zniszczenie struktury”®.

Potrzeby sg zatem wpisane w zycie cztowieka, niezalezne od okresu
historycznego, w ktérym przyszto mu zy¢. Dokonujace sie przemiany
warunkuja réznorodno$¢ potrzeb, ich zakres oraz warunki/mozliwosci
realizacji.

Pozostawiajac na czas inny szersze rozwazania dotyczace ogétu po-
trzeb, swoje refleksje pragne zogniskowaé wokét potrzeby postugiwa-
nia sie poprawnym jezykiem (polskim), ktéry nie jest tylko dzwiekiem,
stowem, ale...

Jezyk a potrzeba poprawnosci jego stosowania

Funkcjonujac w spotecznej zbiorowosci, jednostka wyraza potrzebe po-
zyskania informacji lub podzielenia si¢ nimi z innymi osobami danej
grupy. Pozyskanie informacji zazwyczaj ma uzasadnienie praktyczne,
pozwala na sprawne komunikowanie sie z innymi i spoleczne funk-
cjonowanie. Informacje przekazywane sa za posrednictem réznych
mediéw, wiréd wielu miejsce szczegdlne zajmuje jezyk.

Analizujacy aspekty funkcjonowania spotecznego Robert K. Merton
trafnie zauwazyt, ze w przeciwienistwie do nauk przyrodniczych w na-
ukach spotecznych nie dokonuje sie proces przedawnienia, a doktad-
niej: ,proces zacierania sie przeszlych osiagnieé poprzez wiaczanie ich
do nowych dokonan™. Podobng refleksje mozna zapewne odnie$¢ tak-
ze do jezykoznawstwa czy filologii. W tym przypadku nie tylko nie do-
konuje si¢ zacieranie dokonan, ale staja sie one podstawg dalszego roz-
woju samej dziedziny nauki oraz implikacji praktyczno-spotecznych.

1 T.Wilk: Mozliwosci zaspokojenia potrzeb edukacyjnych mtodziezy w warun-
kach zmiany spotecznej w Polsce. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskie-
go, 2002, s. 16.

" RK. Merton: Teoria socjologiczna i struktura spoteczna. Ttum. E. Mo -
rawska, ] Wertenstein-Zutawski. Warszawa: PWN, 1982, s. 57.
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W aspekcie jezykowym dokonania przesztosci, tradycja w zakresie
dbatosci i potrzeby poprawnosci jezykowej, pamieé¢ moga tylko pozy-
tywnie oddzialywaé¢ w zakresie poznawczym i edukacyjnym. Tak jak
w kontekscie spotecznym, tak w postugiwaniu sie jezykiem tradycja
»to oddziatywanie przeszloéci na terazniejszo$é, obecnosé przesztosci
w naszych dzisiejszych zachowaniach”? Jezyk w perspektywie trady-
cji pozwala na ksztaltowanie zrozumienia i poczucia bezpieczenstwa.

Przez wielu jezyk - poprawno$¢ jezykowa, bogaty zaséb stéw - po-
strzegany jest jako podstawa komunikacji umozliwiajacej sprawna
realizacje indywidualnych potrzeb i aspiracji, jako warunek budowa-
nia spotecznych interakcji, jak réwniez wyraz identyfikacji i kultury,
edukacji, poznania i prezentacji wlasnej osoby oraz odpowiedzialnosci
spolecznej.

~Jezyk powszechnie uwazany jest za wyznacznik tozsamosci kultu-
rowej. Oczywiscie nie zawsze i nie bezwzglednie. Samo postugiwanie
sie danym jezykiem nie jest bowiem warunkiem przynaleznosci do
grupy etnicznej. Jest jednak waznym narzedziem poznawczym, za po-
mocg ktérego nazywamy $wiat. W tym tkwi jego [jezyka - T.W.] sita
i warto§é”*®.

Taki model rozumienia istoty jezyka, jego funkcji przynalezy oso-
bom $wiadomym i do§wiadczajacym potrzeby dbatosci o postugiwanie
sie - szczegélnie rodzimym - poprawnym jezykiem.

Czasy wspdlczesne dostarczaja wielu przykladéw s$wiadczacych
o stosowaniu odmiennych od wspomnianych modeli rozumienia istoty
i funkcji jezyka. Niedbato$¢ - brak poprawnosci jezykowej, §wiadomo-
$ci funkeji i kultury jezyka - mozna zauwazy¢ w jezyku przedstawi-
cieli wszystkich grup wiekowych. Co wiecej, 6w niedostatek wiedzy,
tudziez niechlujno$¢é mozna zaobserwowac nie tylko w trakcie rozméw
prowadzonych w czasie wolnym, lecz takze w czasie realizacji funkecji
zawodowych, edukacyjnych i spotecznych. Niepoprawny jezyk styszy-
my takze w przekazach medialnych.

Powszechno$¢ stosowania niepoprawnych form gramatycznych, na
przyktad ,te dziecko”, ,te drzewo”, jest jednym z wielu przyktadéw bra-
ku wiedzy lub niedbato$ci. Przeciez juz w szkole podstawowej dzieci
poznaja zasady gramatyki i powinny wiedzieé, ze w jezyku polskim
w liczbie pojedynczej wystepuja trzy rodzaje: meski, zeniski i nijaki.
A skoro ,dziecko” i ,drzewo” sg rodzaju nijakiego, to poprawne formy
zaimk6éw brzmi: ,to dziecko” i ,to drzewo”. Skad zatem tak nagminne

2 E.Wnuk-Lipifiski: Granice wolnosci. Pamietnik polskiej transformacji.
Warszawa: Scholar-Collegium Civitas Press, 2003, s. 69.
¥ K.Nadolski: Milczenie na wiezy Babel. ,Polityka” 2013, nr 29, s. 56.
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stosowanie formy niemeskoosobowej liczby mnogiej w odniesieniu do
rzeczownikéw liczby pojedynczej?

Mozna by rzec, ze dookota nas ,dzieje sie” owa niepoprawnos¢ je-
zykowa.

Stan ten generuje szereg pytan: Czy poszczegdlne osoby/spoteczen-
stwo dostrzegaja/dostrzega owa niepoprawnos¢? Dlaczego ludzie po-
stuguja sie niepoprawnym jezykiem? Czy odczuwajg potrzebe zmiany
- korekty nawykéw/umiejetnosci jezykowych? Czy podejmujg w tym
zakresie odpowiednie dzialania - cho¢by w wymiarze indywidual-
nym? Czy spoteczenistwo odczuwa potrzebe poprawnego postugiwania
sie jezykiem? Czy jest swiadome wielosci funkcji, jakie jezyk petni?

Stawiam te pytania nie tyle z nadzieja na jednoznaczne rozstrzyg-
niecia, ile raczej z checig zwrécenia uwagi na istote jezyka, jego role
w budowaniu indywidualnej i spotecznej rzeczywistosci, a takze po-
trzebe wzmozonej edukacji jezykowej, zwtaszcza mlodego pokolenia,
ktére wydaje sie nieSwiadome konsekewncji wtasnych niedostatkéw
jezykowych.

Sam termin - ,jezyk” - odnosi sie gtéwnie do rozmaitych systeméw
komunikowania, przekazywania informacji poprzez okre$lone (umow-
ne) znaki i symbole pisane i dzwiekowe. Zaréwno jezyk, jak i proces
komunikowania sie uznawane sa za czynniki réznicujgce $wiat ludz-
ki i zwierzecy, postrzegane jako podstawa konstytuowania i rozwoju
spoleczenistwa oraz relacji i wiezi miedzyludzkich. Jakkolwiek jezyk
jest podstawowym przedmiotem naukowego zainteresowania jezyko-
znawstwa, to z uwagi na role, jaka petni w holistycznej przestrzeni
egzystencji jednostki, staje si¢ réwniez przedmiotem poznania repre-
zentantéw wielu innych dyscyplin naukowych: antropologii, filozofii,
pedagogiki, psychologii czy socjologii. Pozostawiam na marginsie je-
zykoznawcze aspekty analizy jezyka. Z uwagi na zakres tematyczny
niniejszego opracowania uwage Czytelnika pragne skupi¢ nie tyle na
jezyku jako takim, ile na jego spoteczno-kulturowych kontekstach
i funkcjach, jakie realizuje w przestrzeni spolecznej.

Z perspektywy socjologicznej i pedagogicznej niezwykle interesujg-
ce wydaja sie zwiazki jezyka ze spoleczenstwem i z jego kulturs, jak
réwniez wplyw jezyka na procesy spoleczne, realizacje indywidual-
nych ludzkich zycioryséw. Swiadomos¢ tego mieli juz Helena Radlin-
ska i Aleksander Kaminski, dostrzegajacy $cisly zwigzek pomiedzy
powszechnym - na éwczesne czasy - analfabetyzmem a zacofaniem
spoleczno-gospodarczym oraz brakiem realizacji postepu cywilizacyj-
nego. ,,Olbrzymia role jezyka i komunikacji w ksztattowaniu i funk-

* M. Zidtkowski: Jezyk i komunikowanie. W: Encyklopedia socjologii. T. 1:
A-J. Warszawa: Wydawnictwo PWN, 1998, s. 374.
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cjonowaniu osobowosci podkreélajg [...] przedstawiciele interakcjoni-
zmu symbolicznego”®. W ich rozumieniu porzadek spoteczny bazuje
na systemie komunikacji. Dla Ervinga Goffmana interakcje spoteczne
sa swoistym kontrolowaniem informacji. Istnienie i funkcjonowanie
spoleczenistwa opiera sie na systemach wymiany i komunikacji sym-
bolicznej. Z kolei Emil Durkheim dostrzegat, ze zaréwno komunikacja
(porozumiewanie sig), jak i symbolizm to najwazniejsze mechanizmy
umozliwiajgce jednostce pokonywanie indywidualnych ograniczen,
pozwalajgce jednoczesnie na zaakceptowanie warto$ci obowigzujacych
w danym spoteczenistwie'®. ,Z perspektywy socjologii fenomenologicz-
nej i etnometodologii akty komunikacji - zwlaszcza jezykowej - sg pod-
stawowymi zabiegami, w wyniku ktérych tworzy sie, podtrzymuje, ale
i bezustannie modyfikuje wspdlne poczucie sensownej i podporzadko-
wanej okreslonym regutom spotecznej rzeczywistosci””’. Przywotanie
wybranych koncepcji socjologicznych pozwala dos¢ jednoznacznie
uwidoczni¢ role jezyka w procesie konstruowania tadu i porzadku
spotecznego.

W kontekscie prowadzonych rozwazan warto zwréci¢ uwage na
swoisty dualizm w postrzeganiu jezyka, ktéry z jednej strony jest kon-
struktem powstalym w wyniku interakeji spotecznych, utrwalonym
w tradycji, z drugiej za§ czynnikiem poznania, interpretacji otaczajacej
rzeczywistosci, utrzymywania wiezi spotecznych oraz instrumentem
realizacji satysfakcjonujacego zycia'®. Zatem, jak zauwaza Emile Benve-
niste, spoteczenistwo tworzy jezyk, ale i jezyk tworzy spoteczenistwo®.

Zauwazmy, majac Swiadomos$é owej wzajemnosci, jak istotna jest
dbatosé¢ o poprawnosé¢ jezyka. Jak negatywne konsekwencje, nie tylko
wspdtczesnie, lecz takze w przyszloci, musi przynie$é brak swiado-
mosci i potrzeby postugiwania si¢ poprawnym jezykiem.

W powszechnym rozumieniu jezyk postrzegany jest jako $rodek ko-
munikacji, porozumiewania sig, wyrazania mysli w celu przekazania
(zdobycia) informacji. Przyjmujac tok myslenia Edwarda Halla, moz-
na przyznaé, ze: ,Jezyk jest czym$ wiecej niz tylko $rodkiem wyraza-
nia my$li. W gruncie rzeczy stanowi on gléwny czynnik ksztattujacy

* Thidem.

16 Zob. ibidem.

7 Ibidem.

8 Tbidem, s. 371.

Y E.Benveniste: Strukturajezyka i struktura spoteczeristwa. Przel. K. Fa -
licka. W:Jezykispoteczeristwo. Red. M. Gtowinski. Warszawa: Wydawnic-
two Czytelnik, 1980.
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my$lenie”?. Jezykiem postugujemy sie w kazdej formie aktywnosci,
zaréwno w sytuacjach formalnych: w toku edukacji, w sytuacjach za-
wodowych i spotecznych, jak i w sytuacjach nieformalnych: w zyciu
rodzinnym, osobistym, w czasie wolnym. Wspomniane sytuacje, za-
réwno te formalne, jak i nieformalne, wymagaja od nas nie tylko sto-
sowania zasad poprawnos$ci jezykowej - stylistycznej, gramatycznej,
ortograficznej, merytorycznej, lecz takze zachowania kodu adekwat-
nego do osoby, miejsca, czasu i sytuacji.

Jezyk nie jest trwatym i niezmiennym bytem, przeciwnie, nasyco-
ny jest zmienno$cig, w kazdej epoce rzeczywisto$¢ modeluje przyje-
cie nowych/obcych stéw/zwrotéw do rodzimego jezyka, jednoczesnie
procesowi wykluczenia/ograniczeniu podlegaja stowa/zwroty opisuja-
ce miniong rzeczywistos¢, przedmioty czy zdarzenia. I to jest proces
jak najbardziej logiczny, wzbogacanie jezyka bowiem, uwzgledniajac
permanentny rozwéj cywilizacyjny, jest pozadane. Warto jednak wy-
kazywaé dbato$¢ o zachowanie stéw/zwrotéw z przeszlosci - nawet je-
zeli sg one rzadziej stosowane - bo to one tworza materie dziedzictwa
kulturowego kolejnych pokolen.

Réznorodnosé jezykowa cechuje nie tylko kontynenty, kultury czy
tez narody (paristwa), nawet bowiem w przestrzeni jednego kraju
obok jezyka standardowego wystepuje jezyk nasycony réznicami - je-
zyk Srodowiskowy. Jezyk skodyfikowany, przekazywany w procesie
edukacji szkolnej, ktérym postuguje sie administracja publiczna (tzw.
jezyk urzedowy), jest podstawowym elementem poczucia odrebnosci
narodowej oraz identyfikacji poszczegélnych oséb tworzacych dana
wspdlnote. Jest tworzywem budujgcym tozsamo$é, nadajgcym prestiz
danej grupie®.. Jednak nawet w tak zasadniczo jednojezycznych krajach
jak Polska spoleczenistwo rzadko postuguje sie jednym - w aspekcie
czystosci jezykowej - jezykiem; spotecznosci ,,zwykle majg ztozony re-
pertuar jezykowy skladajacy sie z wielu, mniej lub bardziej r6znigcych
sie subsysteméw, takich jak odrebne jezyki etniczne, rézne dialekty
i odmiany jezykowe, gwary ludowe i gwary miejskie, zargony, jezyki
zawodowe i style funkcjonalne. Zréznicowanie jezykowych $rodkéw
porozumienia odpowiada przy tym zréznicowaniu struktury spotecz-
nej danej wspdlnoty”?>. W rodzimej rzeczywisto$ci od stuleci mozna
obserwowaé nie tylko rozwdj jezyka warunkujacy postep spoteczny
i cywilizacyjny kraju, lecz takze dokonujace sie podzialy w spoteczen-
stwie. Dla pewnych grup spotecznych jezyk moze by¢ czynnikiem ge-

¢ E.T.Hall: Ukryty wymiar. Przet. T. Hot6wka. Warszawa: Warszawskie
Wydawnictwo Literackie Muza, 2001, s. 10.

2 M.Ziétkowski: Jezyk i komunikowanie..., s. 372.

*2 Ibidem.
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nerujacym pewien typ stagnacji i zapéZnien, uniemozliwia¢ realizacje
potrzeb na pozagdanym (réwnym) poziomie. Dzieje sie tak najczesciej
na skutek braku odpowiedniej edukacji w zakresie nabywania kom-
petencji jezykowych, pierwotnie - w $rodowisku rodzinnym, a dalej
- w $rodowisku szkolnym i réwiedniczym. Jak podaje Marek Ziétkow-
ski, jezyk zasadniczo rézni sie ,w dwéch wymiarach: »poziomyme,
przestrzennym (m.in. dialekty terytorialne), oraz »pionowyme, odno-
szacym sie do struktury spolecznej (odmiany jezykowe réznych klas,
warstw i zawodéw)”?,

Nalezy dostrzec réwniez istotny zwigzek pomiedzy jezykiem danej
jednostki - sprawnoscig jego praktycznego zastosowania - a przyna-
leznoscia tej jednostki i jej funkcjonowaniem w okreslonym miejscu
struktury spolecznej. Potwierdzenie tego zwigzku odnajdujemy w re-
fleksjach dotyczacych ,,pionowego” wymiaru jezyka, do czego w swych
naukowych teoriach odwotuje si¢ Basil Bernstein. Znakomity socjolog
na podstawie wieloletnich badan stworzyt koncepcje, w ktérej okres-
lonym klasom spotecznym przyporzadkowat wtasciwy im sposéb ko-
munikacji. W mys$l tej koncepcji kodem rozwinietym postuguja sie
gléwnie reprezentanci klasy $redniej, natomiast kod ograniczony jest
charakterystyczny zwlaszcza dla reprezentantéw klasy robotniczej.
Co wazne, kazdy z wymienionych kodéw poza cechami stricte jezyko-
znawczymi ma istotne funkcje poznawcze. Kod ograniczony przekazu-
je konkretne znaczenia wynikajgce z kontekstu, proste (jednoznaczne)
okreélenia zjawisk, przedmiotéw; tym samym informuje o pozycji spo-
lecznej nadawcy. Z kolei kod rozwiniety przekazuje informacje, znacze-
nia abstrakcyjne, niekoniecznie wynikajace z kontekstu, implikujgce
wyrazanie opinii, pogladéw czy uczué®*. Prowadzac badania w sferze
o$wiaty, a dokladniej w obszarze przyczyn niepowodzen szkolnych
dzieci i mlodziezy z rodzin robotniczych, Bernstein dostrzegl, iz na-
warstwiajace sie trudnosci w sferze postugiwania sie poprawnym jezy-
kiem czesto sg przyczyng przerywania edukacji na stosunkowo wczes-
nym jej etapie, to za$ ogranicza lub uniemozliwia realizacje planéw
i zamierzen zyciowych, przyczynia si¢ do poglebienia rozwarstwienia
spolecznego, a tym samym staje si¢ realng bariera w procesie egalita-
ryzacji spotecznej?’.

%3 Ibidem.

24 Zob. ibidem.

* A. Radziewicz-Winnicki: Dziatania kompensacyjne oraz struktu-
ra wiedzy edukacyjnej w teoriach Basila Bernsteina. W: Wspétczesni socjologowie
o wychowaniu (zarys wybranych koncepcji). Red. A. Radziewicz-Winnic-
ki. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1993, s. 12.
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Wyniki badann Bernsteina potwierdzaja, ze czesto ten jeden z naj-
wazniejszych czynnikéw warunkujacych rozwdj jednostki, takze
w perspektywie doroslego zycia, jest niedoceniany. Istotno$¢ jezyka
nie wynika li tylko z jego funkeji regulujacej (warunkujacej) przyna-
leznos¢ klasowa, tudziez umozliwiania wzajemnej komunikacji; jego
warto$¢ polega réwniez na funkcji poznawczej, ktérej realizacja umoz-
liwia z kolei zajecie wybranego miejsca w strukturze stratyfikacyjnej
danej zbiorowosci. Wedlug jednej z wielu refleksji socjologicznych,
Jraz uksztaltowany jezyk jest jednym z najistotniejszych czynnikéw
odpowiedzialnych za kulturowe zréznicowanie tresci i mechanizméw
postrzegania i my$lenia o rzeczywistosci. Czlowiek tylko wtedy moze
dostrzec, uporzadkowaé, zdefiniowaé i odpowiednio zareagowaé¢ na
otaczajace go zjawiska, gdy potrafi podciagnaé je pod pewna ogdlniej-
szg kategorie. Wsrdd tych kategorii porzadkujacych najwazniejsze sa
stowa jezyka”?®. W przestrzeni badawczej wielu dyscyplin spotecznych:
antropologii, filozofii, socjologii czy tez jezykoznawstwa, zauwaza sie
ogromny wplyw jezyka na poznanie rzeczywistoéci oraz ksztattowanie
kultury w ujeciu holistycznym. W tym kontekscie jezyk wydaje sie nie-
zbednym $rodkiem, a réwnocze$nie swoistym filtrem umozliwiajagcym
poznawanie i odczytywanie zaréwno przesztosci, jak i otaczajacej czto-
wieka rzeczywisto$ci®”. Jak pisze Andrzej Radziewicz-Winnicki, ,Bern-
stein wielokrotnie powtarza, iz nauki spoteczne zaréwno w przeszto-
Sci, jak i obecnie wykazywaty wysoce lekcewazacy stosunek do badan
nad mowg czlowieka. Na tym tle - omawiajac liczne relacje zachodzace
pomiedzy formami mowy a formga istniejacych stosunkéw spotecznych
- udowadnia on, ze mowa jest jednym z najwazniejszych aspektéw kul-
tury homo sapiens jako $§rodek przekazu tresci kulturowych”?.

W tym kontek$cie zastanawia takze powszechne zjawisko wul-
garyzacji jezyka, ktéra zubaza i znieksztalca ,nie tylko sam jezyk,
ale przede wszystkim analize i odbiér rzeczywistosci przez niego
reprezentowanej”?”. Wulgarnos¢ jezyka staje sie coraz powszechniej-
szg bariera osiggniecia pozytywnej komunikacji miedzyludzkiej, ma-
jaca wplyw réwniez na caloksztatt osiagnie¢ zyciowych czlowieka.
Codzienno$¢ jednak potwierdza, ze §wiadomos$¢ spoleczna w tym za-
kresie jest bardzo ograniczona.

M. Ziétkowski: Jezyk i komunikowanie..., s. 373.

27 Zob. ibidem, s. 374.

*® A.Radziewicz-Winnicki: Dziatania kompensacyjne..., s. 16.

K. Janke-Mania: Wulgaryzacja jezyka dzieci w wieku przedszkolnym.
Uwarunkowania rodzinne problemu. W: Wychowanie rodzinne w teorii i w prakty-
ce. Rozwdj pedagogicznej orientacji familiologicznej. Red. A.W. Janke. Torun:
Wydawnictwo Edukacyjne , Akapit”, 2008, s. 203.
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Znajomo$¢ istoty i réznorodnosci/wielosci funkcji, jakie petni jezyk
- zakltadajac poprawnos$¢ jego uzywania - rodzi pytanie, dlaczego po-
wszechnie tak wielu ludzi postuguje sie jezykiem w dalece niepopraw-
ny sposoéb.

Przyczyny jezykowej niepoprawnosci

Tylko pobieznie zostaly zarysowane tutaj funkcje jezyka - te komuni-
kacyjne, spoleczne, warunkujace jakos¢ zycia, mozliwo$¢ sprawnego
funkcjonowania. W tym miejscu chciatabym jednak wrécié¢ do wezes-
niej postawionych pytan, zawartych takze w tytule opracowania.
W zyciu codziennym mozna znalezé wiele przykladéw niepoprawne-
go postugiwania sie jezykiem, zaréwno w sytuacjach formalnych, jak
i nieformalnych. Rozwéj szkolnictwa w XX wieku, upowszechnienie
o$wiaty pozwalaja sadzi¢, ze co najmniej osoby z dzisiejszego pokolenia
pieédziesieciolatkéw az do najmtodszych Polakéw winny poprawnie
postugiwacé sie jezykiem. Skoro tak nie jest, to albo proces dydaktyczny
w przedmiotowej kwestii wymaga korekty w taki sposéb, by umoz-
liwiat nabywanie wiedzy jezykowej, albo - co w moim odczuciu jest
dominujace - brakuje zaangazowania edukacyjnego poszczegdélnych
pokolen oraz srodowisk wychowawczych w postugiwanie sie popraw-
nym jezykiem i utrwalanie poprawnych form. Nawet jezeli w przeszto-
$ci ujawnialy sie pewne niedoskonatosci edukacyjne (choé zapewne
nie w kazdej szkole), to zawsze mozna uzupelni¢ wiedze, chociazby
czytajac ksigzki - co postulowata juz Helena Radlinska, postrzegajaca
ksigzke jako najsprawniejszy $rodek edukacji/rozwoju.

Przyczyn braku poprawnosci jezykowej mozna upatrywaé przede
wszystkim w wadliwym funkcjonowaniu §rodowisk wychowawczych.

Pierwsze Srodowisko, ktére w najwiekszym zakresie odpowiada za
umiejetno$¢ oraz cheé poprawnego postugiwania sie jezykiem, stosowa-
nia kodu rozwinietego, to srodowisko rodzinne; to rodzice odpowiadaja
za wychowanie i poziom socjalizacji dziecka. Jezeli rodzice posiedli doj-
rzato§¢ emocjonalng i spoleczng do petnienia roli rodzicielskiej, maja
wiedze na temat rozwoju dziecka, jego potrzeb, sprawnie wypelniajg
funkcje rodzicielskie, prezentuja odpowiednie (pozytywne) postawy
i metody wychowawcze, a takze stosujg odpowiedni model wychowa-
nia, sa $wiadomi zadan wychowawczych i czuja sie odpowiedzialni za
ich realizacje, przekazuja odpowiednie wartosci, uczg wyrazania emo-
cji oraz wspdlnej realizacji czasu wolnego, to mozna mie¢ pewnosé,
ze rozbudza w dziecku ciekawo$¢ otaczajacego $wiata oraz potrzebe
jego odkrywania, takze poprzez staranno$¢ wypelniania zadan. Ta
prawidtowosé dotyczy tez poprawnego postugiwania sie jezykiem. Naj-
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lepsze efekty przynosi przyktad - gdy rodzice sami dbaja o poprawna
wymowe, pisownie, budowe zdania, w systemie komunikacyjnym nie
stosuja skrotéw lub monosylab, ale wypowiadaja sie pelnymi zdaniami
i zawsze reaguja na wszelkie ,uproszczenia” jezykowe dziecka, a takze
bledy gramatyczne czy stylistyczne. Kazda sytuacja domowa/rodzinna
jest odpowiednia okazjg do korekty bledéw oraz rozwijania potrzeby
dbania o poprawno$é¢ jezykowa, nalezy dzieciom wskazywaé - ade-
kwatnie do wieku - sytuacje z zycia codziennego, ktérych powodzenie
moze by¢ w istotnym stopniu zalezne od postugiwania si¢ poprawnym
jezykiem.

Kolejnym $rodowiskiem wychowawczym, a takze dydaktycznym od-
powiedzialnym w istotnym stopniu za poziom i potrzebe poprawnego
postugiwania sie jezykiem jest szkola. Instytucja ta w procesie dydak-
tycznym realizuje zadania programowe, jest wiec zobligowana do za-
chowywania zasad poprawnoéci jezykowej, a takze rozwijania wiedzy
na temat poprwnosci jezykowej i potrzeby poprawnego postugiwania
sie jezykiem. Réwniez poza programem stricte dydaktycznym wszy-
scy pracownicy szkoty - realizujac zamierzony i niezamierzony pro-
ces wychowawczy - sg zobowiazani do zachowywania we wzajemnej
komunikacji zasad poprawnosci jezykowej. Sprzyja¢ moze temu stata
»obecnos¢” w szkole ksigzki - w tym literatury piekne;j.

Warto zwréci¢ uwage na odpowiedzialno$é nauczycieli, wychowaw-
céw i pozostatych pracownikéw szkoty, zadbaé, by osoby te nie tylko
same prezentowaty wlasciwy poziom wypowiedzi w zakresie popraw-
nosci jezykowej, lecz takze nieustannie reagowaty na wszelkie przeja-
wy nieprawidltowosci w tym zakresie. Istotne, by dziatania podejmo-
wane przez szkote byly w pelni zintegrowane z praca pedagogiczna
rodzicéw.

Srodowiskiem, ktére wyjatkowo mocno oddziatuje na dzieci i mto-
dziez, jest grupa réwiesnicza, niezwykle wazna w procesie wychowa-
nia i socjalizacji na tym etapie rozwoju. Przebywajac w grupie réwies-
nikéw, dzieci i mlodziez majg potrzebe identyfikacji z grupa, czesto
zatem - pomimo podejmowanych dzialan rodzinno-szkolnych w sferze
edukacji jezykowej, a takze posiadania stosownej bazy/wiedzy - zaczy-
najg postugiwacé sie jezykiem funkcjonujagcym powszechnie w grupie,
obfitujacym w biedy stylistyczne, gramatyczne, merytoryczne, a tak-
ze wulgaryzmy. Nawet pobiezna obserwacja miodziezy w jej lokalnym
srodowisku ujawnia, ze rzadko mlodzi ludzie podejmuja wysitek po-
stugiwania si¢ poprawnym stownictwem, co z pewnoscig podyktowane
jest brakiem wiedzy, a takze wypracowanej potrzeby, tudziez kultury
jezyka w $rodowisku domowym.

Na poprawne/niepoprawne postugiwanie sie¢ jezykiem wplyw ma
srodowisko lokalne jednostki. Reprezentanci réznych grup wiekowych
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i zawodowych, wyzuci z odpowiedzialno$ci spotecznej, pozbawieni ele-
mentarnej wiedzy, ze edukacja w znacznym stopniu odbywa sie przez
przyklad i nasladownictwo, zwtaszcza wsréd mlodych ludzi, nie kon-
troluja wlasnych wypowiedzi. Znaczenie ma tez brak reakcji spotecz-
nej na przejawy niechlujnosci jezykowej/wulgaryzmy. Powszechne
przyzwolenie spoteczne - brak reakcji na negatywne zachowania - jest
podstawowsa motywacja do petryfikacji i rozwoju niewtasciwych form
jezykowych. Wydaje sie to szczegdlnie istotne w odniesieniu do mto-
dziezy, poniewaz socjalizacja tej grupy oparta jest w znacznej mierze
na ,polszczyZnie szkolnej”, nieoficjalnym jezyku, ktéry w niewielkim
stopniu podlega kontroli*.

Czynnikiem, ktéry w dobie obecnej bardzo mocno oddziatuje w ob-
szarze niekontrolowanej edukacji i wychowania, jest Internet i medial-
ny przekaz, bezkrytycznie przyswajane nie tylko przez mtodych ludzi.
Z jednej strony mamy nadawcéw - ,kreatoréw/twércéw” - owych ne-
gatywnych przekazéw jezykowych, osoby doroste, ktére same - z nie-
wiedzy, niedbatosci lub innych przyczyn - nie postuguja sie popraw-
nym jezykiem. Z drugiej odbiorcéw (takze dzieci i mtodziez), ktérzy
nie nabyli sprawnosci jezykowej lub posiadaja wiedze w tym zakresie,
ale $wiadomie przyjmuja propozycje z mediéw; prezentuja w zyciu do-
rostym 6w bardzo widoczny i kompromitujgcy brak, jak ilustruje co-
dzienno$¢, dostrzegany tylko przez osoby $wiadome i dbajace o kulture
jezyka/wypowiedzi.

Warto poszukaé¢ przyczyn dostrzeganego we wszystkich grupach
wiekowych braku poprawnosci jezykowej, jak réwniez braku potrze-
by stosowania jej zasad. Zastanawiajacy wydaje sie fakt, ze przy tak
znaczacym w ostatnich dekadach upowszechnieniu wyksztalcenia na
poziomie $rednim oraz wzro$cie odsetka oséb z wyksztatceniem wyz-
szym w spoteczenstwie obserwuje sie powszechnie tak niski poziom
kompetencji jezykowych. Osoby ze $rednim badz wyzszym wyksztal-
ceniem, ktére nie postuguja sie poprawna polszczyzna, sa niewatpliwie
wykluczone z grona oséb wyksztalconych i inteligentnych, do ktérego
aspiruja.

Skoro kluczowe jest znaczenie jezyka w rozwoju cztowieka, naby-
waniu przez niego wiedzy i dyspozycji umozliwiajacych mu nie tylko
adaptacje do rzeczywistosci, lecz takze generowanie aktywnej, twér-
czej postawy odpowiadajgcej na zaistniate potrzeby, celowe wydaje sie
zainteresowanie tym problemem odpowiednich instytucji i oséb od-
powiedzialnych za procesy edukacyjne i wychowawcze. Reprezentan-
ci nauk o wychowaniu w swoich deklaracjach wskazuja, ze wszelkie

80 Zob. R.Sulima: Antropologia codziennosci. Krakéw: Wydawnictwo Uni-
wersytetu Jagielloniskiego, 2000, s. 72-74.
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zabiegi wychowawcze i dydaktyczne sg zorientowane na projektowa-
nie §wiata we wszystkich aspektach przyjaznego ludziom. Jezeli tak,
to w swoich dziataniach powinni uwzgledni¢ potrzebe podkreslenia
roli jezyka, sprawnosci postugiwania si¢ nim do osiagniecia okreslo-
nych cel6w®. Jak zauwaza Elzbieta Gérnikowska-Zwolak: ,Wydaje sie,
ze nadszedt czas, aby obszar rozwazan o wychowaniu poszerzy¢ o re-
fleksje nad jezykiem™

Dostrzec nalezy niezaprzeczalng role jezyka w konstruowaniu zycia
zaréwno w wymiarze jednostkowym, jak i spolecznym. Wspéiczesnie
rysuje sie pilna potrzeba budzenia i rozwoju §wiadomosci reprezentan-
tow $rodowisk wychowawczych, ktérzy sa postawieni w obliczu ko-
nieczno$ci wprowadzenia w programach edukacyjnych i wychowaw-
czych zalecenn dotyczacych wiekszej dbalosci w zakresie nabywania
kompetencji jezykowych. Zamyst ten, jakkolwiek nienowy, wydaje sie
w obecnej rzeczywisto$ci niezwykle wazny takze z uwagi na szereg
czynnikéw, ktére warunkuja niesprawno$é (niekompetencje) jezy-
kowga zwlaszcza oséb z mtodego pokolenia. W przedmiotowej kwestii
uwage zwracajg czynniki Srodowiskowe zwigzane z przemianami cy-
wilizacyjnymi, w ktérych wyniku jezyk wzbogaca sie 0 nowe wyrazy,
zapozyczenia obcojezyczne, zwroty tworzone na okreslenie nowych
przedmiotéw, zjawisk, wydarzen. Obok niewatpliwie pozytywnych
waloréw procesu wzbogacania jezyka nader czesto pojawiaja sie takze
negatywne aspekty tego procesu, jak naduzywanie zapozyczen, sto-
sowanie niepoprawnych form gramatycznych lub tworzenie skrétéw
(znieksztatceni) jezykowych zaréwno w formie pisanej, jak i ustnej.
Zapewne owe nieprawidlowosci jezykowe moga przyczyniaé sie do
niewlasciwego/niepoprawnego postugiwania sie jezykiem, ale warto
zauwazy¢, ze gdyby ludzie dysponowali wiedzg na odpowiednim po-
ziomie oraz mieli potrzebe dbatosci o kulture jezyka, to pojawiajace sie
w przestrzeni spolecznej niepoprawne formy nie miatyby mozliwosci
upowszechniaé sie w tak szerokim zakresie.

Warto podkreslié¢, ze najistotniejszg role w nabywaniu/utrwalaniu
niekompetencji jezykowej oséb z mtodego pokolenia odgrywaja rodzi-
ce, czesto sami majacy niedostatek wiedzy i umiejetnosci jezykowych,
oraz nauczyciele, wychowawcy, opiekunowie wykazujacy ignoran-
cje i zaniechanie w obliczu bledéw jezykowych popeilnianych przez

% E. Gérnikowska-Zwolak: Wplyw struktury jezyka na konceptuali-
zacje $wiata spotecznego (na pozycje spoteczng kobiety i mezczyzny). W: Edukacja
a zycie codzienne. T. 1. Red. A.Radziewicz-Winnicki przy wspétudzia-
le E. Bielskiej. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2002,
s. 203.

32 Ibidem, s. 202.
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uczniéw. W nie mniejszym stopniu odpowiedzialno$é za kompetencje
jezykowe spoleczenstwa ponosza media oraz reprezentanci instytucji
spotecznych i publicznych. Przyczyny niedostatkéw w sferze jezyko-
wej ujawniajgce sie we wspomnianych $rodowiskach, instytucjach,
przestrzeniach powodowane sg réznorodnymi czynnikami, ktérych
wielo§¢ w znacznym stopniu utrudnia kompensacje nabytych nega-
tywnych jezykowych przyzwyczajeri, co wszelako nie moze uspra-
wiedliwia¢ zaniechania podejmowania rozmaitych dziatain napraw-
czych w przedmiotowej sferze.

Tylko w zarysie zaprezentowatam uwarunkowania braku wiedzy je-
zykowej, checi postugiwania sie poprawnym jezykiem, wreszcie oporu
wobec jego stosowania. Uwage Czytelnika pragne zorientowa¢ na pod-
stawowe Srodowiska, ktére w najwyzszym stopniu sa odpowiedzialne
za wyposazenie mlodego cztowieka w wiedze i dyspozycje do sprawne-
go postugiwania sie¢ poprawnym jezykiem i jego stosowania w codzien-
nym zyciu, oraz rysujace sie w tym zakresie konsekwencje i potrzeby.

Odpowiedzialno$¢ spoleczna
a opor przed postugiwaniem si¢ poprawnym jezykiem
Konsekwencje i potrzeby...

Nabywanie kompetencji jezykowych, sprawnosci w postugiwaniu sie
znakami, symbolami, umiejetno$¢ konstruowania zdan przybieraja-
cych forme jasnych i czytelnych komunikatéw to jeden z podstawo-
wych czynnikéw socjalizacji, ktére ,mozna rozpatrywaé w dwdch
aspektach. Po pierwsze, nauczenie sie [...| jezyka jest - co podkresla
zwlaszcza psychologia rozwojowa, np. Jean Piaget, oraz psycholing-
wistyka - koniecznym warunkiem wytworzenia peinej, normalnej,
rozwinietej osobowosci, warunkuje myslenie i poznawanie rzeczywi-
stosci. Po drugie jednak, dziecko uczy sie jednego, konkretnego jezyka,
wchodzac w ten sposéb w $wiat znaczert symbolicznych jednej kon-
kretnej grupy spotecznej i nabywajac specyficznej spotecznej i jezy-
kowej tozsamo$ci”®®. Proces edukacyjny we wspomnianym zakresie
poczatkowo odbywa sie tylko w §rodowisku rodzinnym, dopiero z cza-
sem wiaczajg sie wenl kolejne srodowiska: przedszkole, szkota, grupa
réwiednicza czy wreszcie $rodowisko lokalne, ktére dzieki temu, ze
dysponuje réznorodnymi instytucjami spotecznymi, a takze zréznico-
wang - pod wzgledem kulturowym/jezykowym - spolecznoscia lokal-
na staje sie kluczowg przestrzenig nabywania przez dzieci i mtodziez
wiedzy/kompetencji vs. niekompetencji jezykowe;.

% M. Ziétkowski: Jezyk i komunikowanie..., s. 373.
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W kontekscie poczynionych rozwazan dotyczacych stosunkowo po-
wszechnego oporu wobec zachowania dbalosci w postugiwaniu sie
poprawnym jezykiem, a tym samym ujawniajacych sie potrzeb w sfe-
rze edukacji jezykowej istotna wydaje si¢ konieczno$¢ modelowania od-
powiedzialno$ci spotecznej w celu budowania §wiadomo$ci znaczenia
poprawnosci jezykowej we wszystkich obszarach aktywnosci czlowie-
ka, zaréwno w aspekcie indywidualnym, jak i spotecznym.

Jak wspomniano, poczatki edukacji jezykowej realizujg sie w ro-
dzinie, ktéra zaleznie od swojego statusu spotecznego, poziomu $wia-
domosci matzonkéw/partneréw, ich zaangazowania w proces wy-
chowaweczy, dojrzatosci do pelnienia rél rodzicielskich moze staé sie
albo kompetentnym $rodowiskiem stwarzajagcym mozliwosci rozwo-
ju, albo przeciwnie: spowodowaé zapéZnienia i stagnacje jednostki
w obszarze jezykowym; uruchomienie edukacji jezykowej moze wow-
czas nastapi¢ dopiero w sytuacji wlaczenia sie matoletniego w proces
edukacyjno-wychowawczy odbywajacy sie w instytucjach o$wiatowo-
-wychowawczych i kulturalnych. Owo zréznicowanie $rodowisk ro-
dzinnych pod wzgledem sprawnosci jezykowej dostrzegal Basil Bern-
stein, ktéry uczynit przedmiotem swych penetracji badawczych dwie
klasy spoleczne: klase robotniczg i klase $rednia. Nie sposéb poréwnaé
te klasy spoteczne funkcjonujace w spoteczenistwie brytyjskim do klas
spotecznych w rodzimej rzeczywistosci, jednak analizujac wyniki ba-
dan znakomitego socjologa, mozna dostrzec wiele podobienstw: dzie-
ci brytyjskie i polskie z poszczegélnych srodowisk wychowawczych
prezentuja podobne zachowania i postawy dotyczace postugiwania sie
poprawnym vs. niepoprawnym jezykiem.

Kwestig podstawowa pozostaje $§wiadomo$é reprezentantéw po-
szczegblnych $rodowisk wychowawczych dotyczaca znaczenia jezyka
- nie tylko jego funkcji komunikacyjnej, ale nade wszystko funkcji spo-
tecznych/kulturowych. Chodzi o dostrzeganie w jezyku instrumentu
modelujacego codzienne zycie, realizacje sfery rodzinnej i zawodowej,
mozliwosci realizacji aspiracji i utrzymywania pozadanych relacji
spotecznych, zyczliwosci, wrazliwosci i uwagi. Posiadanie $wiadomo-
$ci w przedmiotowej kwestii to jedno; pozostaje jeszcze odpowiedzial-
nos$¢ za dokonujace sie w przestrzeni spotecznej procesy wychowawcze
i edukacyjne oraz che¢ permanentnego wyrazania owej odpowiedzial-
nosci wszystkich wobec wszystkich, tak by stosowanie poprawnego
jezyka stalo sie w pelni uswiadomiong potrzeba.

Odpowiedzialno$¢ reprezentantéw poszczegdlnych srodowisk - ro-
dzicéw, nauczycieli, a takze oséb z przestrzeni spotecznej, instytucji
czy mediéw - za poprawnos¢ jezykowa spoleczenstwa winna wyrazaé
sie zaréwno w kulturze jezyka tych oséb, poprawnosci jego stosowania,
jak i w reagowaniu przez nie na wszelkie przejawy niepoprawnosci
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jezykowej - stylistycznej, gramatycznej, ortograficznej - czy tez ka-
rykatury jezykowe (skréty, przestawienia, polgczenia) oraz wulgary-
zmy. To kluczowe zadanie dla oséb dorostych; ich zachowania w co-
dziennym kontakcie stajg sie¢ matryca do powielania - pozytywnych
lub negatywnych - wzoréw. Trafnie ocenil te sytuacje Bernstein. Gdy
pisal o trudnosciach jezykowych dzieci wywodzacych sie z réznych
srodowisk wychowawczych, akcentowat dokonujaca sie w owych $ro-
dowiskach edukacje przez nasladownictwo: ,Olbrzymi wplyw na to
zréznicowanie wywierajg akty jezykowej transmisji (mowa ludzka)
przekazujace dodwiadczenie i postawy rodzicédw, wpajajacych dzieciom
wzory zachowan uznane przez nich za wtasciwe”*.

Brak dostatecznej edukacji rodzicéw, wadliwa miedzypokolenio-
wa transmisja kulturowa, negatywne przyzwyczajenia, zaniechanie
uczestnictwa w zyciu kulturalnym, wadliwie realizowany proces
wychowawczy, nieobecno$é pozytywnych wzoréw modelujgcych na-
wyki mlodego pokolenia, wreszcie coraz powszechniej obserwowane
przekonanie rodzicéw, ze gléwnym edukatorem (wychowawca) dzieci
i mtodziezy - réwniez w sferze jezykowej - jest niekontrolowana prze-
strzenl medialna, ponadto brak poczucia odpowiedzialnosci za reali-
zacje potrzeby wprowadzenia zmian w procesie ksztalcenia w sferze
jezykowej dzieci i mlodziezy ma wiele negatywnych konsekwencji,
czego zdaja sie nie dostrzegaé rodzice i wychowawcy.

W aspekcie indywidualnym dziecko, od najmlodszych lat socjalizo-
wane tylko w obszarze kodu ograniczonego juz na poczatku szkolnej
edukacji, przejawia efekty niedostatecznej edukacji jezykowej: trud-
nosci edukacyjne (niezrozumienie prezentowanych tresci, trudnosci
w ich przyswojeniu), brak systematycznego i holistycznego rozwoju,
trudnosci w sprawnej komunikacji, zaréwno w grupie réwiesniczej,
jak i w innych przestrzeniach srodowiskowych. Brak lub niedostatek
kompensacji jezykowej, czy to w szkole, czy w innych $rodowiskach
wychowawczych, skutkuje petryfikacja nabytych sprawnosci i powie-
laniem ich réwniez w zyciu dorostym. To z kolei moze implikowaé
szereg trudnoéci w sferze zawodowej (na przyktad zdobycie satysfak-
cjonujacej pracy) oraz spolecznej (na przyklad unikanie kontaktéw
interpersonalnych, zaburzone relacje spoleczne, nieche¢ do partycy-
pacji w zyciu kulturalno-spotecznym $rodowiska). Dodatkowo brak lub
niedostatek kompetencji jezykowej sprzyja ujawnianiu sie dysfunkc;ji
w sferze emocjonalnej czy degradacji poczucia wlasnej wartosci. Jest
niemal pewne, ze doroste osoby postugujace sie w swoim zyciu kodem

% B.Bernstein: Class, Code and Control. Vol. 3. London: Routledge, 1975 -
cyt.za: A.Radziewicz-Winnicki: Dzialania kompensacyjne..., s. 15.
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ograniczonym taki model przekaza kolejnemu pokoleniu i w ten sposéb
zrealizowana zostanie negatywna edukacja.

Réwniez w aspekcie spolecznym ujawnia sie wiele konsekwencji
indywidualnej niesprawnosci jezykowej. Osoby majgce jezykowe nie-
dostatki juz w okresie wczesnoszkolnym bardzo czesto podlegaja sepa-
racji czy wykluczeniu z grupy réwiesniczej jako osoby ,nieprzystajace”
do pewnego przyjetego poziomu. Brak odpowiednich dziatann kompen-
sacyjnych w tym zakresie moze skutkowaé izolacja spoleczna takze
w zyciu dorostym. Skutki indywidualne majg jednocze$nie wymiar
spoteczny. Czytelny przyklad stanowi tutaj sfera zawodowa - brak od-
powiedniego wyksztalcenia, nieumiejetno$é postugiwania sie popraw-
nym jezykiem skutkujg trudno$ciami w znalezieniu pracy, niekiedy
bezdomnoscia, bezradnos$cia. Osoby takie moga wymagaé zastosowa-
nia wobec nich wieloaspektowych dziatait pomocowych, socjalnych.

Niewatpliwie gléwnymi ,sitami sprawczymi” w sferze edukacji,
w tym w ksztaltowaniu potrzeby postugiwania sie poprawnym jezy-
kiem, pozostaja rodzina i szkota, nie zdejmuje to jednak odpowiedzial-
nosci za poprawnos$¢ jezykows ze srodowiska spotecznego, poszczegél-
nych instytucji, mediéw, a wreszcie poszczegdlnych oséb tworzacych
dang spoteczno$¢. Stusznie zauwaza Barbara Skarga: ,Nie ma czlowie-
ka poza spoteczenstwem. To spoteczenistwo jest jego naturalnym rodo-
wiskiem, to dzieki niemu czlowiek ksztattuje sie, uczy, méwi i my$li”*®.

Uwidaczniajace sie powszechnie w przestrzeni spotecznej skutki nie-
kompetencji jezykowej wskazuja, jak istotny jest zwigzek braku kon-
sekwentnego i swiadomego ksztalcenia w tym zakresie z mozliwoscia
realizacji przez jednostke potrzeb i aspiracji zyciowych dajacych pelng
satysfakcje. Swiadomo$¢ tej zaleznosci w naszym spoleczeristwie nadal
jest niedostateczna, chociaz podejmowane dziatania pozwalaja budo-
waé perspektywe pozytywnych zmian w tym zakresie.

Niezwykle cenng inicjatywa - nie tylko w aspekcie nabywania kom-
petencji jezykowych, lecz takze ksztaltowania dbalosci o jezyk, a przez
to zaspokajania potrzeb wychowawczych i emocjonalnych miodego po-
kolenia - jest realizowana od wielu lat kampania spoleczna , Cata Pol-
ska czyta dzieciom”, ktéra zyskuje coraz wieksze rzesze zwolennikéw.

Inicjatywa ta, zapewne nie tylko w moim odczuciu, wpisuje si¢ w za-
inicjowany jeszcze przez Helene Radliniska program rozwoju edukacji
i wychowania poprzez sztuke, a zwlaszcza ksigzke. To w niej twérczy-
ni pedagogiki spotecznej w Polsce widziata najdoskonalszy srodek dy-
daktyczny, warunkujacy holistyczny rozwéj indywidualny i spoteczny
jednostki. Ksigzka w opinii Radliniskiej jest nie tylko narzedziem do

% B.Skarga: Cztowiek to nie jest piekne zwierze. Krakéw: Spoteczny Insty-
tut Wydawniczy Znak, 2007, s. 33.
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nauki czytania i pisania, lecz takze materiatem edukacyjnym z zakre-
su réznych dyscyplin naukowych. Buduje poczucie tozsamosci, identy-
fikacji, pozwala zachowaé dziedzictwo narodowe i kulturowe.

»Kiedy Helena Radliniska wypowiadata przytaczana pdzniej wielo-
krotnie my$l: »Duriczycy robig tak dobre masto, poniewaz mtodziez czyta
poetéw« [...], miata na uwadze oddziatywanie srodowiska niewidzialne-
go. Niewidzialne §rodowisko wychowawcze odgrywa w zyciu czlowieka
szczegblnie doniosta role: ukazuje pewne hierarchie wartosci, wptywa
na motywy postepowania, posrednio przeksztalca zycie ludzkie. Jego
oddziatywanie przebiega m.in. przez kontakty z wybitnymi ludZmi [...].
Dodajmy - kontakty nie tylko bezposrednie, ale i posrednie, dokonujace
sie dzieki literaturze [...]. To wiasnie ksiazki, ktére s3 czytane, [...] poza
rozrywka dostarczajg odbiorcy symboli, znakéw kulturowych, za po-
mocg ktérych porzadkuje on/ona swdj §wiat. Treéci czytanych ksigzek
i pism sg przekazywane przy uzyciu jezyka. Jezyk (relacje jezykowe)
stanowi bodaj najwazniejszy element §rodowiska niewidzialnego™®. Je-
zyk to nie tylko materia ksigzek - stowo pisane, to tez stowo méwione.
Jedno i drugie ma - w moim przekonaniu - te samg warto$¢ i podobna
sile oddziatywania. Jak zauwazata Helena Orsza: ,Ksigzka jest istota
zyjaca, wiecej nawet, jakim$ niewidzialnym duchem poteznym, ktéry
wérdd nas obcuje. Ksigzka zyje zyciem podwdéjnym: twércey, co ja prze-
mys$lat, i czytelnika, w duszy ktérego budzié¢ bedzie wrazenia i stwarzaé
pojecia”®’. Wage ksigzki i literatury w codziennym zyciu potwierdza-
ja tez stowa: ,Granice literatury rozszerzaja sie poza pismo i druk”®:.

Warto poddaé rewitalizacji role ksigzki w edukacji, a takze doswiad-
czenia i rozwigzania edukacyjno-spoteczne, wychowawcze i kultural-
ne, wyzyska¢ ich walory w odpowiedzi na obecne potrzeby w przed-
miotowym zakresie.

Potege stowa wyznawal tez Konstanty Ildefons Galczynski: ,Bo ma
poeta stowa tajemnicze, ktérymi moze spetni¢ kazde z zyczen”*. Za-
pewne takze zyczenie jako$ci zycia.

% E.Gérnikowska-Zwolak: Wptyw struktury jezyka na konceptualiza-
cje $wiata spotecznego..., s. 201.

% H. Orsza: Praca o$wiatowa. Jej zadania, metody, organizacja. Podrecznik
opracowany staraniem Uniwersytetu Ludowego im. Adama Mickiewicza. Kra-
kéw: Nakladem Michata Arcta w Warszawie, 1913 - cyt. za L. Witkowski:
Niewidzialne Srodowisko. Pedagogika kompletna Heleny Radliriskiej jako krytyczna
ekologia idei, umystu i wychowania. O miejscu pedagogiki w przetomie dwoistosci
w humanistyce. Krakéw: Oficyna wydawnicza ,Impuls”, 2014, s. 441.

%8 Ibidem.

% K.1. Gatczyndski: Motto do opracowania. W: Wiersze dla was. Antologia
polskiej poezji wspdtczesnej. Wybral J.S. Kopczewski. Zilustrowal G. Re-
chowicz. Wyd. 2. Warszawa: Instytut Wydawniczy ,Nasza Ksiegarnia”, 1987.
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Refleksja koricowa

Logika codziennego zycia ujawnia potrzeby czlowieka w wielu ob-
szarach jego aktywnosci. Realizacja potrzeb, nawet tych nieuswia-
domionych, wymaga wiedzy, umiejetnosci, wreszcie checi podjecia sto-
sownych dzialad. Codzienno$é¢ ,wymaga” takze aktywnosci w sferze
jezyka, umiejetno$ci poprawnego jego uzywania.

Zastanawia¢ musi zatem, dlaczego we wszystkich grupach wieko-
wych obserwujemy tak powszechny brak swiadomosci funkcji jezyka,
brak wiedzy i umiejetnosci poprawnego postugiwania sie jezykiem,
brak potrzeby dbania o kulture jezyka, tym samym opér wobec po-
prawnosci i edukacji jezykowej. Diagnoza obecnej sytuacji implikuje
pilng potrzebe oswajania i minimalizowania wspomnianego oporu,
niecheci do wspdlnego dobra. Dziatania w tym zakresie winny skupia¢
reprezentantéw wszystkich srodowisk wychowawczych. Poza rodzing
i szkolg istotng role winni peilnié pracownicy wszystkich instytucji
kulturalnych, o§wiatowych, a takze $rodowisk medialnych. Integra-
cja wspomnianych $rodowisk dotyczy nie tylko edukacji jezykowej,
ksztattowania potrzeby poprawnosci w zakresie postugiwania sie je-
zykiem, lecz takze szerszej koncepcji aktywnosci cztowieka, zwlaszcza
mlodego.

W ten kontekst doskonale wpisujg sie stowa z epopei Mickiewicza.
Wypowiedz Sedziego, wygloszona na przyjeciu w Soplicowie, ukazuje,
jak niezaleznie od czasu/epoki aktualny jest przekaz dotyczacy jezyka:

,Dzi§, nowym zwyczajem,
My na nauke miodziez do stolicy dajem,
I nie przeczym, ze nasi synowie i wnuki
Maja od starych wiecej ksigzkowej nauki;
Ale co dzien, postrzegam, jak mt6dz cierpi na tem,
Ze nie ma szkét uczacych zyé z ludzmi i wiatem”°.

Analiza wspdlczesnej edukacji szkolnej oraz opdr - nie tylko mlo-
dziezy - wobec stosowania poprawnego jezyka w codziennym zyciu,
podobnie jak w przesztosci, wskazuje, ze szkolna/ksigzkowa nauka jest
niewystarczajaca. I dzisiaj, jak w czasach Mickiewicza, rysuje sie po-
trzeba ,szk6l” uczacych zy¢ z ludzmi i ze §wiatem. ,Szkotami takimi”
winny staé sie odpowiedzialne srodowiska wychowawcze.

*© A. Mickiewicz: Pan Tadeusz, czyli Ostatni zajazd na Litwie. Historia
szlachecka z r. 1811 i 1812 we dwunastu ksiegach wierszem. Warszawa: Czytelnik,
1955, s. 19-20.
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Mimo negatywnych codziennych do$wiadczen ujawniajacych opér
wobec postugiwania si¢ poprawnym jezykiem pozostaje nadzieja, ze
szersza dyskusja i nieustanne przywolywanie tematu spowoduja, iz
z czasem zatryumfuje §wiadomos¢ potrzeby postugiwania sie popraw-
nym jezykiem, ze stanie sie to normg spoteczng, kulturowym kano-
nem, a obecny opdér wobec piekna jezyka zostanie tylko wstydliwym
wspomnieniem z przeszlosci.

Dbajmy o jezyk, bo to nasze wspdlne Zrédto dobra i piekna, a takze
przepustka do lepszej przysztosci. Czy zechcemy to zrozumie¢?
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Teresa Wilk

Resistance to the Quotidian Logic/Need,

or Why the Contemporary Poles Do Not Want, Are Unable to...
Use Grammatically Correct Polish

Consequences and Needs

Summary: The presented text is an attempt to diagnose the situation where
we observe a common resistance to the need and logic of using proper, gram-
matically correct Polish. The very awareness of the role played by language
correctness as a decisive contributing factor in efficiency of performing task,
fulfilling needs, and attaining ambitions, which translates directly into qual-
ity of life, seems to be a question of primary importance. Underscored in the
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text is the need to use proper, grammatically correct Polish in everyday situ-
ations, by indicating the exact conditioning of errors and reasons for making
them. Taking the aforementioned issues into account, it seems worthwhile to
increase the awareness across the spectrum of educational environments re-
sponsible for the issue in question, and to pinpoint the individual and social
consequences brought about by linguistic deficiencies along with the need of
integrated compensating and preventive actions.

Key words: language, resistance, responsibility, needs, logic, awareness,
everyday life

Teresa Wilk

Der Widerstand gegen die Alltiaglichkeitsbediirfnis/
lltaglichkeitslogik, oder weshalb die Polen nicht wollen/kénnen...,
korrekt Polnisch zu sprechen

Folgen und Bediirfnisse

Zusammenfassung: Im vorliegenden Beitrag versucht ihre Verfasserin, den
allgemeinen Widerstand gegen den Bedarf und die Logik, eine korrekte Spra-
che zu gebrauchen, zu beurteilen. Es scheint eine Schliisselfrage zu sein, sich
dariiber klar zu werden, dass die sprachliche Korrektheit ein solcher Faktor
ist, der die Fahigkeit, Aufgaben, Ambitionen und Bediirfnisse zu realisieren
und dadurch die Lebensqualitdt formen kann. Die Verfasserin betont die Not-
wendigkeit, in verschiedenen alltéglichen Situationen eine korrekte Sprache
zu verwenden, und zeichnet nach, wo die Ursachen des fehlerhaften Sprach-
gebrauchs liegen.

Schliisselworter: Sprache, Widerstand, Verantwortung, Bedurfnisse, Logik,
Bewusstsein, Alltaglichkeit





