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Polonistyczne obrazy swiata
Szkic o kulturowych Zrédlach dydaktyki szkolnej

Z perspektywy swej wspétczesnej samowiedzy czlowiek jawi sie
samemu sobie jako istota zarazem kulturowa i przyrodnicza,
a uwiktanie w obydwa porzqdki, bycie wlasnie miedzy sensem
a genami, wydaje sie niezbywalng kondycjq cztowieka.
Barbara Tuchanska'

Edukacja w obecnym ksztalcie antagonizuje nature i kulture.
Od najmtodszego wieku dzieci i mtodziez przyuczane sq do
batwochwalczego stosunku do kultury i pobtazliwego [...]
stosunku do natury.

Aleksander Nalaskowski?

Filozoficzne i antropologiczne ujecie relacji natura - kultura

Odstoniecie wszystkich przestanek naturalistycznej versus kulturali-
stycznej wizji §wiata znacznie przekraczaloby ramy niniejszego arty-
kutu. Rozwazania wokét tego klasycznego dla nauk humanistycznych
i spotecznych zagadnienia uzmystawiaja wielo§¢ mozliwych senséw
terminéw ,natura” i ,kultura”, a dociekania owe przypominajg pchnie-
cie z géry $niegowej kuli, mozna je bowiem ujmowa¢ historycznie lub
problematyzowaé¢ w ramach okreslonej dyscypliny naukowej. ,,0d razu
wiec przyjmijmy, ze kule te musimy w pewnym momencie zatrzymaé,
by nie urosta do monstrualnych rozmiaréw i nie przygniotta nas ciag-

! B. Tuchanska: Wprowadzenie. W: Miedzy sensem a genami. Red. B. Tu-
chanska. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 1992, s. 5-6.

> A. Nalaskowski: Dzikos¢ i zdziczenie jako kontekst edukacji. Krakéw:
Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2006, s. 112-113.
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le zwiekszajaca sie masg”®. Warto podjaé¢ prébe zarysowania wywie-
dzionego z czytania cudzych mysli sposobu rozumienia tej waznej dla
tematu dychotomii w obszarze filozofii i antropologii. Nie roszcze sobie
jednakze pretensji do wyczerpania zagadnienia.

Filozofia kultury drugiej polowy XX wieku wznosi si¢ ponad tra-
dycyjne opozycje podmiotu i przedmiotu oraz kultury i natury, jest
bowiem filozofia kultury jako pierwotnego procesu wytwarzania
wszelkiej realnosci, czlowieczenstwo za$ traktuje jako fenomenem
kulturowy i nieuprzedmiotowiony*. Rudymentarny dla filozofii prob-
lem statusu bytowego natury i kultury Aldona Pobojewska proponuje
rozwazaé¢ na dwéch poziomach analizy, w ktérej refleksja epistemo-
logiczna bierze w nawias epistemiczng®. Natura to pierwotna i nieza-
lezna od $wiadomosci rzeczywisto$é, ktéra najpierw istnieje, a dopie-
ro potem jest poznawana; kultura to §wiat zwigzany z czlowiekiem,
podmiotem poznajgcym. Pierwszym fenomenem zajmuje sie przyrodo-
znawstwo, drugim - humanistyka. Natura to absolut odzwierciedla-
ny w nauce. Jest tylko jedna natura i tylko jej wiernie odtworzony
obraz jest prawdziwy, kultur natomiast istnieje wiele. Ich mnogos¢
wynika zaréwno z bogactwa $wiata ludzkiego, réznorodnosci potrzeb
cztowieka, jak i z metodologii nauk humanistycznych, dopuszczajacej
ksztaltujacy, wspéttworzacy udziat podmiotu (uczonego) w procedu-
rze badawczej, a w konsekwencji réwnouprawniajacy odmienne obra-
zy tych samych zjawisk kulturowych. Cezura miedzy natura i kul-
tura nie ma jednakze charakteru ontologicznego, a epistemologiczny,
i stanowi wynik biegunowego (charakterystycznego dla §wiadomosci
sprzedkantowskiej”) podziatu rzeczywistosci teoretycznej na dwie
sfery ontyczne: poznawanej rzeczy (tego, co jest) i poznajacej mysli
(wiedzy o tym, co jest).

Istnieje wszelako inna tradycja, w ktérej dychotomia natury i kul-
tury zostaje zniesiona dzieki Kantowskiej filozofii poznania. Jedna
z jej podstawowych idei méwi, ze przedmiotu nie da sie ujaé bez
poznajacego podmiotu. Przedmiotem nie jest jaki$ ,obiektywny stan
faktyczny”, lecz fenomen kreowany przez kategorie podmiotowe, kté-
re z kolei znajduja swoje spelnienie tylko w kontakcie z obiektem.

® WJ.Burszta: Natura - mysl symboliczna - kultura. W: Idem: Od mowy
magicznej do szuméw popkultury. Warszawa: Wydawnictwo Szkoty Wyzszej
Psychologii Spotecznej ,,Academica”, 2009, s. 28.

* Miedzy sensem a genami. Red. B. Tucharnska. Warszawa: Wydawnic-
two Naukowe PWN, 1992.

®* A.Pobojewska: Jedna natura - wiele kultur, jedna kultura - wiele natur.
W: Miedzy sensem a genami..., s. 178-181.

¢ Ibidem, s. 179.
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Wéweczas natura jest rzeczywistoécig uczlowieczong (to produkt nauki
i w takim samym stopniu stanowi wynik obiektywizacji cztowieka jak
przeciwczlon natury - kultura). Natura i kultura nie stanowig réz-
nych sfer ontycznosci, lecz maja jednakowy status. Nauka w takim
rozumieniu wchodzi w zakres kultury obejmujacej catosé ludzkiego
Swiata.

Filozofia i antropologia czynig wysitki uchwycenia kultury jako
ludzkiej rzeczywistosci w jej totalnosci. Antropologiczne pojecie kultu-
ry ma charakter cato$ciowy i kompletny, oddaje je metaforyczne rozu-
mienie taciniskiego terminu cultura, zaproponowane juz przez Cycerona
- kulturg jest wszystko to, co w naszej rzeczywistosci jest uprawiane’.
Caloksztalt mysli teoretycznej strukturalisty Claude’a Lévi-Straussa
spaja opozycja natura - kultura, albowiem w tle kazdej analizy francu-
skiego etnologa (stosunki pokrewiefistwa, reguty kulinarne, systemy
totemiczne, kastowe, mitologia) rysuje sie zawsze zespét wyjsciowych
zatozen (przestanek) odnoszacych sie do pojmowania, konceptualizo-
wania wzajemnego stosunku natury do kultury®. Odmienne porzadki
natury i kultury scala - ,,operuje na nich” w wymiarze symbolicznym
- ludzki umyst. Na planie metodologicznym dociekan etnolog obie kate-
gorie ustawia w opozycji. Umyst ludzki obserwuje §wiat przyrodniczy
z jego gatunkowg i osobniczg réznorodnoscia, aby stworzy¢ sobie jego
swoisty model, wykorzystywany w sferze rozwigzan sytuujacych sie
na poziomie zycia spolecznego. Umys? ten widzi zaréwno ciaglos¢, jak
i opozycyjnos¢ tego, co dzieje sie w przyrodzie, i tego, co podsuwa kul-
tura. Natura i kultura sg sobie przeciwstawne i jednoczesnie dopeiniaja
sie. System gatunkéw przyrodniczych i system obiektéw kulturowych
to ,,dwa zespoly posredniczace, ktérymi czlowiek postuguje sie, by po-
konaé¢ opozycje miedzy natura i kultura i ujaé je obie jako catosé™.
Jedli jednak spojrzymy na strukturalizm Lévi-Straussa jako na teorie
poznania, okaze sie , ze opozycja ,natura” versus ,kultura” znajduje
tutaj ostateczne rozwigzanie w stwierdzeniu, ze za kulturows rézno-
rodnoscig ukrywa sie zawsze ludzka natura pojmowana jako zunifi-
kowana i abstrakcyjna struktura rzadzaca konkretnymi wariantami
tej réznorodnosci.

7 A. Mencwel: Wyobraznia antropologiczna: préby i studia. Warszawa:
Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, 2006.

® W. Burszta w cytowanym eseju Natura - mysl symboliczna - kultura... ana-
lizuje nastepujace prace C. Lévi-Straussa: Elementarne struktury pokrewieri-
stwa, Totemizm, Mysl nieoswojona, Mythologiques, Drogi masek.

® A.Mencwel: Wyobraznia antropologiczna..., s. 36.
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Barbara Kotowa w analizie obrazu §wiata'®, ktérego cecha szczegdl-
na jest opozycyjne ujecie natury i kultury, przypisata mu kwalifika-
cje ,kulturowy” z uwagi na $wiatopogladowy, warto$ciujacy aspekt
tej wizji''. Wzajemny wplyw na siebie dwéch porzadkéw: porzadku
natury i porzadku kultury, ich zwiazki determinacyjne badaczka
wyraza metafora ,wynaturzony czlowiek w uczlowieczonej naturze”.
Konkluzje, do jakich dochodzi w swoich rozwazaniach, oscylujace wo-
két zaktadajacej dychotomiczny obraz §wiata opozycji: natura - kul-
tura'?, nie daja sie uja¢ w terminach stricte poznawczych, naukowych
w sensie, jaki sktonni jesteémy im nadawaé w ramach wspdtczesnej
filozofii nauki®>. Ow oparty na opozycji obraz §wiata wyznaczony
jest przez a priori przedmiotowe: zasymilowang spotecznie wiedze
potoczng i naukowg (istniejace w réznych proporcjach), ale takze
przez a priori Swiatopogladowe, majace charakter wartosciujacy: po-
szczegblne fragmenty obrazu $wiata, jak i obraz $wiata jako calos¢
odniesione sg do wartoéci nieinstrumentalnych, metafizycznych. Roz-
patrywa¢ je mozna przez pryzmat funkceji, jaka pelnig konstytuowa-
ne przez owe wartosci systemy $wiatopogladowe wzgledem réznych
dziedzin kultury, wzgledem regulowanych przez owe dziedziny (jako
zespoly przekonan normatywno-dyrektywalnych) dziatari ludzkich.
Filozofka, przyjmujac Grzegorza Banaszaka i Jerzego Kmity spoleczno-
-regulacyjna koncepcje kultury®, okre$la funkcje te mianem $wiato-
pogladowo-waloryzacyjnej. Pelnigce ja systemy $wiatopogladowe wa-
loryzuja pozytywnie ludzkie dziatania w taki sposéb, ze dostarczaja
podmiotom owych dziatain odpowiedniej, umacniajacej je dodatkowo
motywacji, wspieraja je aksjologicznie.

1 B. Kotowa: Kulturowe ,obrazy” Swiata: natura versus kultura. ,Kultura
Wspbtczesna” 2005, nr 2, s. 31-39. Filozof traktuje skrét my$lowy ,,obraz Swia-
ta”, zgodnie z jego potoczno-intuicyjnym rozumieniem, jako bliskoznaczny
wyrazeniom ,wizja §wiata”, ,widzenie”, ,wizerunek”, ,wyobrazenie”.

"' Umiarkowany kulturalizm zaktada, ze nasze poznanie jest kulturowo
nacechowane. Wspétczynnik kulturowy we wspétczesnej filozofii nauki za-
kiada, ze kazde poznanie dokonuje sie za posrednictwem ludzkiej aparatury
teoretycznej (pojeciowej) i praktycznej (naukowej, technicznej).

!> Najczestsze warianty tej opozycji: przyroda - ludzko$¢, $wiat materii -
$wiat ducha, wrodzone - nabyte, genetyczne - epigenetyczne, dziedziczno$é
- §rodowisko, zwierzecos$¢ - cztowieczenstwo, czlowiek rozumny - ssak dwu-
nozny, natura ludzka - natura pozaludzka, spoleczne formy zycia - §rodowi-
sko naturalne, zjawiska biologiczne - zjawiska mentalne.

* B.Kotowa: Kulturowe ,obrazy” $wiata..., s. 36.

“ G.Banaszak, J. Kmita: Spoteczno-requlacyjna koncepcja kultury. War-
szawa: Instytut Kultury, 1994.
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Kulturalizm w edukacji

Kulturalizm jest takim sposobem rozumienia kultury, ktéry oznacza
ujmowanie jej poprzez zalecany przez Floriana Znanieckiego ,wspél-
czynnik humanistyczny”. Koncepcja wspétczynnika humanistycznego
okresla swoisto$¢ §wiata kultury, ma ponadto podwdjny sens'®. Jako dy-
rektywa epistemologiczna wskazuje sposéb ujmowania rzeczywistosci
kulturowej rézny od sposobu ujmowania rzeczywisto$ci przyrodniczej.
Jesli nauki o przyrodzie ujmuja swojg rzeczywisto$¢ ,,przedmiotowo”
jako $wiat rzeczy, to nauki o kulturze winny swoja rzeczywistosé
ujmowacé ,podmiotowo” jako §wiat wartosci. ,,Ujmowa¢ rzeczywistosé
kulturowa ze wspétczynnikiem humanistycznym znaczy ujmowac ja
w jej ontologicznej istocie - jako zawsze czyja$, jako przezycie, do-
$wiadczenie, samowiedze i praktyke okreslonych ludzkich zespotéw.
Jako rzeczywisto$¢ [...| miedzypodmiotows, zywa intersubiektywno$é.
[...] Ujmowa¢ kulture zgodnie z jej istota - to respektowaé jej niezby-
walnie ludzki charakter, to rozumieé¢ ludzi, ktérzy stanowia kultury
tej zywa intersubiektywno$¢™°.

Kulturalizm wykracza poza tradycyjne opozycje filozofii materiali-
stycznych i idealistycznych, racjonalistycznych i irracjonalistycznych,
obiektywistycznych i subiektywistycznych, poniewaz opozycje te po-
zwala uja¢ jako wzajemnie uwarunkowane czlony tej samej kulturowej
calosci. Nie pytamy wiec o przewage ducha nad materia w tej kulturze,
ale o to, w jaki sposéb duch przenika materie tej kultury, jak sie mate-
rializuje. Najwazniejsze zatem staje sie odkrywanie ukrytej racjonal-
noéci rzeczywistosci kulturowej. Jerome S. Bruner swoje stanowisko
identyfikuje z takim wariantem kulturalizmu, ktéry odwotuje si¢ na
réwni do psychologicznej koncepcji umystu i do antropologicznego
rozumienia kultury. Kulturalistyczne podejécie do edukacji zaktada,
ze ksztalcenie nie jest samotna wyspa, na ktdrej celebruje sie auto-
nomiczne praktyki stuzace nabywaniu wiedzy i orientacji w $wiecie,
ale jedynie czescia wielkiego kontynentu kultury. Szkota jest dzi-
siaj samg kultura, a nie tylko przygotowaniem do niej, powinna za-
tem uczy¢ przede wszystkim struktur narracyjnych, ktére pomoga
uczniom zrozumie¢ historie, jakie ci tworza o wilasnych $wiatach.
Wspblczesna szkota ma wspomagaé proces uzywania umystu, podsta-
wowy dla mozliwosci stworzenia wspdlnoty interpretatywnej, ktéra
jest fundamentem kultury demokratycznej. Kulturalizm Brunera roz-

' A. Mencwel: Wyobraznia antropologiczna...

6 Tbidem, s. 431.

7 W. Burszta: O kulturze, kulturze popularnej i edukacji W: Idem: Od
mowy magicznej do szuméw popkultury...
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patrywaé nalezy w podwéjnej perspektywie: ogélnej (antropologicznej)
i spoteczno-subiektywnej. Na planie makro kulturalizm przyglada sie
kulturze jako systemowi wartosci, praw, wymiany zobowigzan, mozli-
wosci i wladzy; na planie mikro obserwuje, w jaki sposéb wymagania
systemu kulturowego wplywajg na tych, ktérzy w jego ramach dzia-
taja, jak ludzie radza sobie z kultura, jak tworza rzeczywistosci i zna-
czenia przystosowujace ich do systemu.

Kulturowa wizje pedagogiki i praktyk edukacyjnych wyczerpujaco
opisata Monika Jaworska-Witkowska, dajac §wiadectwo ,zyskéow sym-
bolicznych” wynikajacych z czytania (przeszukiwania polegajacego na
potawianiu peret) arcydziet kultury'®. Autorka broni tezy struktural-
nej integralnosci pedagogicznej w myséleniu i dziataniu edukacyjnym.
Na marginesie doda¢ mozna, ze dla Aleksandra Nalaskowskiego uza-
sadnieniem uwzglednienia w mysleniu o rozwoju kategorii zdziczenia
kulturowo-spotecznego jest pragnienie desocjalizacji, cheé powrotu do
natury lub tesknota za jednoznaczeniowo$cig, cheé ucieczki od udo-
mowienia i oswojenia z kultura, w tym mentalnego powrotu do prze-
strzeni mistyczne;j.

Uczenie si¢ jako zmiana relacji umyst - kultura

Dzisiejsza teoria edukacji osadzona jest na socjokulturowych koncep-
cjach uczenia sie i tworzenia wiedzy. Postaciami pierwszoplanowymi
sa w niej Lew S. Wygotski, prekursor neuropsychologii, twérca teo-
rii kulturowo-historycznego rozwoju wyzszych funkcji psychicznych,
oraz - przywolany wczeéniej - Jerome S. Bruner, pionier ksztalcenia
wspomagajacego rozwdj. Dzieki Brunerowi dokonata sie rewolucja po-
znawcza w psychologii - przejécie od analizy zachowania do analizy
umystu zawiadujacego zachowaniem'. Nie sposéb w krétkim opra-
cowaniu rozwingé wszystkich waznych idei obu konstruktywistéw.
Bruner zwrécit uwage na swoistg interferencje miedzy naturg umystu
a naturg kultury, a teorie edukacji usytuowat na ich przecieciu. Wiele
odkry¢ psychologa wspétbrzmi z tezami wytaniajacymi sie z badan do-

* M.Jaworska-Witkowska: Ku kulturowej koncepcji pedagogiki. Frag-
menty i ogarniecie. Krakéw: ,Impuls”, 2009. Autorka opisuje trzy typy relacji
pedagogiki i kultury: wobec (pedagogika kultury), z (pedagogika z wnetrza
kultury) i miedzy (pedagogika miedzykulturowa).

 A. Brzezifiska: Jerome Bruner, prekursor ksztalcenia wspomagajgcego
rozwéj. W: J. Bruner: Kultura edukacji. Przekt. T. Brzostowska-Te-
reszkiewicz. Krakéw: Towarzystwo Autoréw i Wydawcéw Prac Nauko-
wych Universitas, 2006.
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tyczacych literatury i jezyka®®. Dla przyjetego tematu artykutu wazne
jest zaréwno przekonanie Brunera o tym, ze kultura umozliwia zro-
zumienie i porzadkowanie $wiata, jak i Swiadomos¢ ptynacych z tego
zagrozen - kultura moze zamyka¢ jednostke wewnatrz okreslonego
typu rzeczywistosci. Uczony, powolujgc sie na Romana Jakobsona, po-
twierdzil, iz opanowanie metajezyka pozwala na przekraczanie granic
wytyczanych przez jezyk - jedna z funkcji edukacji polega bowiem na
wyposazaniu istot ludzkich w systemy symboli niezbednych do prze-
kraczania granic wrodzonych predyspozycji umystowych czlowieka.
Brunera psychokulturowe podejécie do edukacji uwypukla role tra-
dycyjnych kulturowych opowiesci - figur dlugiego trwania (mity,
legendy, metafory, symbole, basnie), ktére dostarczajg podstawowych
narzedzi do konstruowania tozsamos$ci czlowieka, uruchamiaja wy-
obraznie twoércza, dlatego tez rolg nauczania jest formowanie narra-
cyjnej wrazliwosci uczniéw. Istotne dla dydaktyki ogélnej sa opraco-
wane przez Brunera zalozenia dotyczace czynnikéw determinujgcych
efektywno$¢ procesu uczenia sie - jest to interakcja ,predyspozycji
ucznia, [...] sposobu strukturyzowania sytuacji czy materiatu uczenia
sie przez nauczyciela [...], sekwencji prezentowania materiatu ucze-
nia sie, uwzgledniajacej specyficzne cechy ucznia [...], natury i tempa
udzielania informacji zwrotnych i systemu wzmocnienl stosowanego
przez nauczyciela’®. Znamienne dla teorii Brunera jest takze jego
stwierdzenie, iz , Przyswojona wiedza najbardziej przydaje sie ucznio-
wi wéwczas, gdy do jej odkrywania prowadzily jego wlasne wysitki
poznawcze”*?

o] wybér pedagogii implikuje pewne ramy dla proponowanej
koncepcji organizowania procesu nauczania - uczenia sie: okreslony
status, definicje roli ucznia i nauczyciela w tej kulturze, okreslona
przestrzen krytyczng myslenia o naturze procesu uczenia sie, wybér
metod, strategii, procedur nauczania - uczenia si¢”*.

%° Innowacje i metody. T. 1: W kregu teorii i praktyki. Podrecznik akademicki dy-
daktyki ksztatcenia polonistycznego. Red. M. Kwiatkowska-Ratajczak.
Poznan: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, 2011.

' AL.Brzezifska: Wstep. Jerome S. Bruner: prekursor ksztatcenia wspoma-
gajacego rozwdj. W: J.S. Bruner: Kultura edukacji. Przel. T.Brzostowska-
-Tereszkiewicz. Krakéw: Universitas, s. XIV-XV - cyt. za: E.Filipiak:
Rozwijanie zdolnosci uczenia sie: z Wygotskim i Brunerem w tle. Sopot: Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, 2012, s. 15.

22 E.Filipiak: Rozwijanie zdolnosci uczenia sie..., s. 15.

*3 Ibidem.

355



356 Marta Krasuska-Betiuk

Jezyk narzedziem kulturowym

Myslenie o procesie uczenia sie w perspektywie socjokulturowej wy-

maga przyjecia miedzy innymi takich oto zatozen:

- uczenie sie jest aktywno$cig ucznia i nauczyciela w strefie rozwoju;

- uczenie sie jest procesem opanowywania narzedzi kulturowych,
wérdd ktérych specyficzng role odgrywa jezyk;

- uczenie sie jest zmiang w relacjach umyst - swiat;

- uczenie si¢ jest procesem sytuacyjnym i spolecznym - jest nego-
cjowaniem, mediowaniem znaczeh i ma zawsze miejsce w kon-
tekécie®;

- proces uczenia sie ma intymna nature (jej elementami s3 poczucie
sprawstwa, refleksja, kultura).

W koncepcji Wygotskiego szczegélne miejsce zajmuje jezyk jako naj-
wazniejsze narzedzie kulturowe, medium przekazywania do$wiad-
czeni spotecznych, podrednik miedzy uczeniem sie a rozwojem. Przy-
stosowanie dziecka do $rodowiska jest osiggane za posrednictwem
otaczajacych je ludzi - wazne jest to, jak i o czym méwig osoby (dorosli
opiekunowie, réwieénicy) towarzyszace dzieku w rozwoju jezykowym,
poniewaz jezyk to gléwny kanat przekazu kulturowego.

We wspdtczesnym jezykoznawstwie kontrowersje zwigzane z pyta-
niami: Czy umyst jest imperatywem dla kultury czy tez kultura jest
imperatywem dla umystu?, a takze: Czy zdolnos¢ cztowieka do postu-
giwania sie jezykiem jest czescia, aspektem, korelatem kultury czy tez
umystu? - determinowane sg relacjg miedzy klasycznymi juz ideami,
ktére kierowaty badaniami Noama Chomsky’ego, a koncepcja zawarta
w tzw. hipotezie Sapira-Whorfa®®. Gl6wna idea Chomsky’ego to idea po-
wiazania ludzkiej zdolnosci do postugiwania sie jezykiem ze struktura
umystu/mézgu. Uniwersalna struktura umystu - stwierdzat Chomsky
- wyznacza granice jezyka, jego forme. Tak wiec struktury glebokie sa
tu traktowane jako projekcje czego$ jeszcze bardziej skrytego - umystu.
Sugestia twércy gramatyki generatywnej zmierza w kierunku potrak-
towania zréznicowania form jezykéw jako epifenomenu, ktéry nadbu-
dowuje si¢ nad uniwersalnymi strukturami umystu. Na przeciwlegtym
biegunie mozemy umiesci¢ idee zaproponowane przez Edwarda Sapi-
ra i Benjamina Lee Whorfa, ktérzy w kulturze, a nie w umysle widzg
wiasciwy korelat zjawisk jezykowych. Ich koncepcja ma wykazaé, ze

2% Tbidem, s. 23.

* P.Bytniewski: Jezyk i kultura w koncepcji E. Sapira i B.L. Whorfa. W:
Jezyk a kultura. T. 2: Zagadnienia leksykalne i aksjologiczne. Red. J. Puzynina,
J.Bartminski. Wroctaw: Wydawnictwo ,Wiedza o Kulturze” Fundacji dla
Uniwersytetu Wroctawskiego, 1991, s. 12.
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poszczegblne akty uzycia jezyka zakorzenione sg w kulturze. Zatem
zagadnienie podmiotowego aspektu jezyka to - w rozumieniu Sapira
i Whorfa - kwestia stosunku formy mysli, ktéra jest jezyk, do formy
zachowania, ktéra jest kultura. , Podejscie, ktére zaproponowali bada-
cze, opieralo sie na zasadniczym przekonaniu, ze nie mozna skutecz-
nie bada¢ jezyka bez zrozumienia $rodowiska kulturowego, w jakim
jezyk funkcjonuje, oraz ze rozumienie kultury nie jest mozliwe bez
rozpoznania obyczajéw jezykowych”?® danej spotecznoéci. Szczegélne
znaczenie, jakie Sapir i Whorf przypisywali jezykowi w catosci ludz-
kiej aktywnosci, polega nie tylko na formalnym paralelizmie miedzy
jezykiem a kultura, lecz takze na pelnieniu przez jezyk funkcji uni-
wersalnego medium ,wszelkich odniesien i znaczent dostepnych danej
kulturze zaréwno w formie zaktualizowanej komunikacji, jak i w for-
mie takich idealnych substytutéw komunikacji, jak myslenie”?’. Jezyk
w swym funkcjonowaniu przenika bezposrednie do§wiadczenie czto-
wieka. Wprowadzenie jezyka miedzy dwa bieguny ludzkich zachowan:
obszar zachowan kulturowych i obszar do§wiadczenia bezposredniego,
powoduje, ze ,zycie czlowieka jako istoty uksztattowanej przez kul-
ture jest kompletnie zdominowane przez werbalne substytuty fizycz-
nego $wiata”?®. Zatem jezyk i kultura moga by¢ traktowane nie tylko
i nie przede wszystkim jako formy ekspresji i komunikacji, lecz jako
zlozone systemy poznawcze, systemy orientacji czlowieka w $wiecie.
Takie podejécie zmienia nasza perspektywe patrzenia na kompleks
jezyk - kultura. Problem, jak w jezyku i kulturze obiektywizuje sie
ludzka podmiotowo$¢, ulega odwréceniu i przybiera postaé¢ pytania:
Jak $wiat subiektywizuje sie za posrednictwem jezyka i kultury, ktére
w dydaktyce szkolnej przybieraja postaé¢ badan nad jezykowym obra-
zem $wiata uczniéw??’

Dla dydaktyki jezyka zagadnieniem kluczowym jest efektywnos$é
procesu opanowywania (przyswajania) przez dziecko w pierwszych
latach zycia skomplikowanego systemu znakéw jezykowych. W ostat-
nich kilku dziesiecioleciach w podejsciu teoretycznym do problematyki
rozwoju jezyka mysl badaczy ewoluowata w kierunku ujeé spoteczno-

?¢ Ibidem.

27 Ibidem, s. 15.

28 Tbidem, s. 16.

% Por. Jezykowy obraz Swiata. Red. J.Bartminski. Lublin: Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, 1999; Jezykowy obraz Swiata i kultu-
ra. Red. A.Dabrowska, J. Anusiewicz. Wroctaw: Wydawnictwo Uni-
wersytetu Wroctawskiego, 2000; Jezykowy obraz Swiata dzieci i miodziezy. Red.
J. Ozdzynski. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe WSP, 1995; R. Jedlin-
ski: Jezykowy obraz Swiata wartosci w wypowiedziach uczniéw koriczqcych szkote
podstawowgq. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe AP, 2000.
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-kulturowych®. Proces nabywania mowy interpretowano, uwzgled-
niajac koncepcje warunkowania, eksponujace role nasladownictwa
dorostych (koncepcja behawiorystyczna) czy znaczenia wewnetrznych
zdolnosci dziecka (koncepcja lingwistyczno-natywistyczna)®'. Wspét-
czesne podejécie do analizy mechanizmu akwizycji jezyka wigze sie
ze stanowiskami poznawczymi i interakcjonistycznymi. W teoriach
kognitywnych rozwdj jezyka jest interpretowany jako konsekwen-
cja bardziej ogélnych mechanizméw poznawczych, ktére maja swoje
zrédlo w potencjale biologicznym i s3g w ten sposéb zaprogramowane,
w teoriach interakcjonistycznych natomiast podstawowy mechanizm,
ktéry warunkuje rozwdj poznawczy, spoleczny i jezykowy dziecka, ma
charakter spoteczno-kulturowy. Wymienione obszary rozwoju dziecka
wzajemnie na siebie wplywaja i modyfikuja sie. ,Interakcjonisci spo-
teczni postrzegaja dziecko i jego otoczenie bardzo dynamicznie. Roz-
woj jezykowy to uporzadkowany, kompleksowy i interakcyjny proces,
w ktérym interakcje spoteczne uczestniczg w opanowywaniu jezyka.
J. Bruner [...] sugerowal, ze §rodowisko spoteczne (najczesciej rodzice)
dostarcza dziecku wielu ustrukturyzowanych okazji do uczenia sie.
Wiaze sie to z nastawieniem dziecka na wykonywanie i komentowa-
nie czynnosci podejmowanych wspélnie z innymi. Dziecko jest bowiem
wyposazone we wrodzong zdolno$¢ do konstruowania schematéw po-
jeciowych stuzacych interpretowaniu zjawisk intersubiektywnych”®2.

Ostatnie 25 lat badan nad jezykiem to rozkwit podejscia komunika-
cyjnego i powstanie teorii interakcyjnej intencjonalnosci (nawiagzuja-
cej do koncepcji Brunera); w my$l tej teorii ,mechanizm przyswajania
jezyka polega na odczytywaniu intencji innych oséb, ktére sg uczest-
nikami komunikacji, i wychwytywaniu okre§lonych wzoréw w sposo-
bach postugiwania si¢ jezykiem”®. Rozwéj jezykowy dzieci, ktére od
narodzin funkcjonuja w dwéch $rodowiskach jezykowych, przebiega
w sposéb zblizony do rozwoju jezykowego dzieci postugujacych sie tyl-

% M. Zytko: Pozwélmy dzieciom méwié i pisaé - w kontekscie badan umiejet-
nosci jezykowych trzecioklasistéw. Warszawa: Centralna Komisja Egaminacyjna,
2010.

¥ Noam Chomsky wyjasnial to istnieniem wewnetrznego mechanizmu
przyswajania jezyka LAD - Language Acquisition Device. Wrodzona kompe-
tencja jezykowa umozliwia dziecku odkrywanie w wypowiedzeniach doros-
tych zasad i regutl jezykowych. Por. np. N. Chomsky: Zagadnienia teorii
sktadni. Przet. I.Jakubczak. Wroctaw: Zaktad Narodowy im. Ossoliniskich,
1982.

32 M. Zytko: Pozwélmy dzieciom méwié i pisaé..., s. 11. ,Bruner zapropono-
wat [...] pojecie wewnetrznego systemu przyswajania jezyka przez socjalizacje
LASS (Language Acquisition Socialization System)”. Ibidem.

% Ibidem, s. 11-12.
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ko jednym kodem, ma jednak swoja specyfike®*. Odrebnym zagadnie-
niem pozostaje akwizycja jezyka pisanego®.

W ewolucji podej$¢ teoretycznych do procesu rozwoju jezyka dziecka
wspblczesnie dominuje koncepcja przypisujaca decydujgca role w tym
zakresie komunikacji dorosty - dziecko i dziecko - dziecko. ,Nowe
spojrzenie na rozwijanie umiejetnosci jezykowych dzieci wymaga za-
akceptowania stanowiska eksponujacego naturalny sposéb uczenia
sie jezyka, a wiec dajacy uczniom mozliwo$¢ samodzielnego ekspery-
mentowania z tekstem w relacjach z dorostymi i réwiesnikami. [...]
dochodzenie do rozumienia roli jezyka, podejmowanie aktywnosci po-
zwalajacych dostrzec rézne funkcje jezyka w procesie komunikowania
sie z innymi”*®. Takiemu pojmowaniu roli jezyka w rozwoju osobni-
czym sprzyjaja interakcyjne koncepcje edukacji jezykowej, opracowane
w polskiej dydaktyce wczesnoszkolnej miedzy innymi przez Ewe Fili-
piak czy Malgorzate Zytko. Dyskurs dzieciecy inicjowany wokét teks-
tow literackich Monika Wisniewska-Kin opisuje w kategoriach edu-
kacji wyzwalajacej’” - uzycie jezyka w procesie nadawania znaczen,
uczynienie z jezyka narzedzia interpretacji rzeczywistosci i spoiwa
relacji miedzyludzkich stuzy emancypaciji.

Wspoiczesne koncepcje kultury
i ich implikacje dla uczestnictwa w kulturze

Socjolog Marek Krajewski nie tak dawno zaprezentowal relacyjna
koncepcje kultury®®; koncepcja ta miata dostarczyé badaczom kon-
ceptualnego narzedzia, ktére lepiej niz stworzone wczesniej oddaje
ducha wspétczesnych czaséw, lepiej przystaje do obecnej rzeczywisto-
$ci. Definicja polskiego badacza ,pokrewna jest zaproponowanej przed
blisko pétwieczem przez Raymonda Williamsa [...], ktéry przez kulture
rozumial miedzy innymi specyficzny sposdéb zycia (way of

% M. kuniewska et al.: Wyzwania w diagnozie rozwoju jezykowego dzie-
ci dwu- i wielojezycznych. W: Glos - jezyk - komunikacja. Red. A. Myszka,
E. Oronowicz-Kida. Rzeszéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszow-
skiego, 2015, s. 213.

% E.Awramiuk, G.Krasowicz-Kupis: Early Literacy Research in Po-
land - Conditions, Acquisition, Contexts. ,L1-Educational Studies in Language and
Literature” 2014, vol. 14, s. 1-5. http://dx.doi.org/10.17239/L1ESLL-2014.01.14

% M. Zytko: Pozwélmy dzieciom méwié i pisaé..., s. 111-112.

¥ M.Wisniewska-Kin: Dominacja a wyzwolenie: wczesnoszkolny dyskurs
podrecznikowy i dziecigcy. £.6d%: Wydawnictwo Uniwersytetu Eddzkiego, 2013.

3 M. Krajewski: W kierunku relacyjnej koncepcji uczestnictwa w kulturze.
,Kultura i Spoteczenistwo” 2013, T. 57, nr 1.
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life) okreslonej zbiorowoéci lub czlowieka. Pokrewieristwo to zasadza
sie nie tylko na tym, ze obie te definicje sprawiaja, iz pojecie kultury
uzyskuje bardzo szeroki zakres [...], ale tez i na tym, ze obie podkresla-
ja, ze kultura to pewna wlasno$é, ktéra opisuje albo »jak zyjemy, albo
»jakimi typami relacji powigzane sg elementy skladajace sie na okres-
long zbiorowo$é«. Cho¢ obie definicje podkreslaja, iz kultura to »spo-
sOb, to ta stworzona przez Williamsa ma charakter antropologiczny
- kultura jest w niej specyficznym dla czlowieka sposobem zycia”?’.
Z kolei definicja proponowana przez Krajewskiego ,pomaga zasygna-
lizowa¢, ze kultura nie jest przypisana tylko ludzkim zbiorowosciom,
czlowiekowi, ale pojawia si¢ wszedzie tam, gdzie mamy do czynienia
z powiazaniami i relacjami, a wiec réwniez w §wiecie przyrodniczym
oraz w tym nieozywionym”*°. Kulture autor rozumie ,jako sposéb
powigzania elementéw konstytuujacych okre$long
zbiorowo$¢”*. W koncepcji tej kultura nie jest zbiorem obiektéw,
,nie tworza jej przedmioty, wiedza, wartosci, reguly, jezyk, ale raczej
to, jak fenomeny te zostaly ze sobg powiagzane. Oznacza to, iz kultura
okreslonej zbiorowosci to specyficzny sposéb potaczenia elementéw,
ktére na te zbiorowos¢ sie sktadaja, rodzaj stale ewoluujacego przepisu,
okreslajacego, w jakich stosunkach czesci te wobec siebie pozostajg”*>.
Jest zatem kultura cechg relacji konstytuujacych pewng zbiorowo$é¢,
to ,zaréwno efekt procesu wiazania ze sobg réznorodnych elemen-
téw sktadajacych sie na zbiorowos¢, jak i istotny czynnik okreslajacy
przebieg tego procesu. [...] Postrzeganie kultury jako efektu splatania
tego, co spoleczne, i czynnika, ktéry ten proces ksztattuje, pozwala
dostrzec zaréwno zlozony, jak i dynamiczny charakter interesujacego
nas zjawiska”®. ,Podwéjna natura kultury - jako czegos, co jest efek-
tem wiazania i zarazem na proces ten wptywa - pozwala lepiej rozu-
mie¢ dwa istotne procesy, ktére w wielu ujeciach uznane s3 za istote
kultury: regulowanie zycia spotecznego przez kulture oraz kulturowe
dziedziczenie™*. ,Relacyjna koncepcja kultury proponuje takie rozu-
mienie tego pojecia, w ktérym kultura jest efektem wigzania réznorod-
nych elementéw w zbiorowosci i jednoczeénie czynnikiem okreslaja-
cym przebieg tego procesu”*®. Krajewski podkresla, ze kultura ,nie jest
[...] rzecza, ani zbiorem rzeczy, ale wlasnosciag powigzan tworzacych

3% Tbidem, s. 34.
% Thidem.

“ Tbidem, s. 32.
*2 Tbidem.

43 Tbidem, s. 33.
** Tbidem, s. 36.
45 Tbidem, s. 37.
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okreslong zbiorowo$¢, ich specyficzng konfiguracja. Reguluje [...] na-
sze zachowania, ale nie tyle poprzez poszczegélne narzedzia, ktéry-
mi dysponuje zbiorowo$¢é (jezyk, wartosci, normy i reguty, obyczaje),
ile dlatego, ze jest specyficznym ukladem elementéw powigzanych
w zbiorowo$¢™*¢. Zaproponowana koncepcja wskazuje na integralny
zwiazek kultury z zyciem spolecznym, ale tez podkredla, iz ,tworzy
ja kazdy element bedacy uczestnikiem stosunkéw, relacji zwiazkéw
wiazacych go z innymi w pewng zbiorowo$¢. Rozpatrywane z tej, re-
lacyjnej perspektywy uczestnictwo w kulturze to wptywanie przez pe-
wien element, bedgcy czescig sktadowa zbiorowosci, na sie¢ powigzan,
dzieki ktérym zbiorowos¢ ta istnieje. Uczestnictwo w kulturze to tyle,
co podtrzymywanie, modyfikowanie, konstruowanie, destruowanie
sieci stosunkéw konstytuujacych pewna cato$é spoteczng”’. Precyzu-
jac swoje rozumienie uczestnictwa w kulturze, Marek Krajewski przyj-
muje, iz jest to ,oddzialywanie pewnego elementu (jed-
nostki, grupy, przedmiotu, organizmu zywego itp.) na
sposéb powigzania ze sobg czes$ci konstytuujacych
okres$long zbiorowo$¢”® Taki sposéb rozumienia uczestnic-
twa w kulturze przede wszystkim wskazuje, iz ,kultura (réwniez
w tym tradycyjnym, waskim rozumieniu - a wiec sztuka i dziatalno$é
artystyczna, kultura rozumiana jako rzecz, sfera zycia spotecznego)
uspotecznia, [...] wprowadza réznorodne elementy do zycia spo-
tecznego, inicjuje relacje z innymi, podtrzymuje ich trwanie, okresla
miedzy nimi relacje. Dzieki proponowanej tu definicji uczestnictwa
w kulturze lepiej rozumiemy sens samej kultury - umozliwia ona ist-
nienie zbiorowosci, pozwala nam by¢ z innymi, reguluje nasze dziala-
nia, okresla specyfike powigzan pomiedzy réznorodnymi elementami
tworzacymi zbiorowosci. Istotne jest tez to, Ze omawiane podejscie
stuzy dowarto$ciowaniu tego, co prozaiczne (nasze co-
dzienne dziatania, to, co materialne i organiczne itd.). Rozmowa, formy
grzeczno$ciowe, to, jak si¢ ubieramy, mieszkamy, odnosimy sie do in-
nych, otaczajace nas przedmioty, §wiat przyrodniczy, technologie™ sg
integralnym elementem zbiorowosci. ,Relacyjna koncepcja uczestnic-
twa w kulturze sygnalizuje, iz kazda cze$é sktadowa okres-
lonej zbiorowo$ci poprzez kazde swoje dziatanie
(lub jego brak) w sposéb intencjonalny lub catko-
wicie przypadkowy uczestniczy w kulturze, gléwnie
z racji tego, iz jest ona powiazana réznorodnymi relacjami z inny-

*¢ Tbidem.

47 Ibidem, s. 49.
*8 Tbidem, s. 50.
*° Tbidem, s. 51.
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mi elementami konstytuujacymi te zbiorowo$¢”*°. Edukacja szkolna
i pozaszkolna (organizatorzy zycia kulturalnego) powinni traktowaé
uczestnictwo w kulturze jako instrument, za pomoca ktérego mozna
realizowaé okre$lone cele spoleczne. W polskim piSmiennictwie naj-
pelniejsza analize czytania uwiklanego w realizacje réznych celéw
przynosi praca Stanistawa Siekierskiego Czytania Polakéw w XX wieku
(2000). Czytania owe to zbiér konstruowanych przez rzeczywistego
czytelnika praktycznych odniesier czytanego tekstu do wlasnego zycia
odbiorcy.

Relacyjna koncepcja kultury a wspélczesne praktyki czytania

Przywolang relacyjng koncepcje uczestnictwa w kulturze warszaw-
scy badacze kultury literackiej (Maciej Maryl, Roman Chymkowski)
przenosza do refleksji nad wspélczesnym czytelnictwem analizowa-
nym w perspektywie antropologicznej®. ,, Antropologia literatury bada
literature jako wytwér czlowieka, zeby dowiedzie¢ si¢ o nim czego$
wiecej. Antropologia odbioru literatury przyglada sie za$ sposobom,
w jakie cztowiek obcuje ze swoimi wytworami, bada, do czego one mu
stuza i co w tych wytworach znajduje. Podejicie antropologiczne po-
zwala literaturoznawcy spojrze¢ na swodj przedmiot badann w zupetnie
innym kontekscie - jako na przezycie rozgrywajace sie miedzy ludz-
mi w rzeczywisto$ci zycia codziennego. Antropologia stara sie bowiem
dowartosciowac to, co zwykle zbywamy jako »nadinterpretacje« czy
»uzycie« tekstu. Antropologia wnosi do literaturoznawstwa $wiado-
mos¢, iz tekst istnieje w interakcji, nie tylko z innymi tekstami i kul-
tura, ale i z odbiorcami empirycznymi. Podejicie pokazuje zatem nie
tylko istotno$é takich »niekanonicznych« odczytan, lecz takze ich
nieuchronno$¢ w naszej kulturze”*?.

Klasyk polskiej my$li antropologicznej Stanistaw Czarnowski ,blisko
sto lat temu pisat, krytycznie odnoszac sie do [...] filozofii kultury, ze
podziat na kulture duchowg i materialng jest trudny do utrzymania,
a w »rzeczywistosci spotecznej - jak stwierdzil - nie mamy nigdy do
czynienia z czystym psychizmem ani z czysta materig«. Stanowisko
swoje [...| uzasadnial, po pierwsze, tym, ze wprowadzanie ostrego po-
dziatu wiasnej dziedziny badawczej na dwa niewspétmierne swiaty nie

50 Tbidem, s. 51-52.

' M. Maryl: Antropologia odbioru literatury - zagadnienia metodologiczne.
»Teksty Drugie” 2009, nr 1/2, s. 228-251; 1d e m: Kulturowa pi§miennos¢: projekt
badar totalnych kultury literackiej. ,Teksty Drugie” 2015, nr 3, s. 9-29.

%2 M. Maryl: Antropologia odbioru literatury..., s. 250.
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jest celowe, a po drugie, tym, ze wszelkie poznanie naukowe zaktada
analize pewnej empirycznie, a wiec zmystowo dostepnej materialnosci,
choéby to byty regularne $lady tuszu na papierze. Albo zatem wszelkie
potencjalne przedmioty poznania naukowego sa materialne i »ducho-
we« zarazem, albo samo to rozréznienie jest niepotrzebne. Odnoszac te
rozwazania do praktyk lekturowych, warto uwypuklié¢ éw catosciowy,
a wiec nieredukowalny do jednego tylko aspektu, charakter tego zjawi-
ska. Tekst istnieje nie tylko w idealnym $wiecie znaczen, lecz jest takze
potencjalnoscia zapisu utrwalonego na pewnym materialnym noéniku.
Z tego punktu widzenia warto przekroczy¢ perspektywe filologiczna,
pamietajac o tym, ze praktyki lekturowe polegaja nie tylko na czyta-
niu »tekstu« czy »utworu, ale takze »ksigzki«”®. , Antropolog czy
etnograf interesujacy sie czytaniem moégltby zatem dociekaé funkcjo-
nujacych w badanych przez niego kulturach norm regulujacych
praktyki lekturowe”"

Jak dowodza prowadzone systematycznie badania czytelnictwa,
»polska kultura czytelnicza ma charakter prywatny w tym sensie, ze
trwate postawy czytelnicze ksztattowane sa w rodzinach i w kregach
znajomych. Osoby, ktére nie czytaja, zyja wérdd oséb, ktére réwniez
nie czytaja; takze czytelnicy wérdd swoich najblizszych maja przede
wszystkim osoby czytajace. Nawyk czytania ksigzek jest podatny na
dziedziczenie - czytelnicy wychowani w rodzinach, w ktérych sie
czyta, trafiaja do kregéw towarzyskich pod tym wzgledem bardzo
podobnych. Ani system edukacji formalnej, ani sie¢, a wlasciwie sie-
ci bibliotek (wliczajac takze biblioteki szkolne) nie s3 w stanie znie$é
réznic spotecznych wynikajacych z réznic dotyczacych socjalizacji
pierwotnej”®®. ,Literatura nie jest dzi§ gtéwnym narzedziem socjali-
zacji i akulturacji, choé¢ nadal pelni istotne funkcje w spoleczenistwie.
[...] okreslenie i zbadanie swoistoéci [wspéiczesnej - M.K.B.] kultury
literackiej [...] wydaje sie najbardziej palacym zadaniem wiedzy o kul-
turze literackiej”*®. To zadanie wymaga ,poszerzenia definicji »zacho-
wan literackich«, stanowigcych gtéwny przedmiot zainteresowania
dyscypliny, oraz uwzglednienia nieprofesjonalnych form i instytucji
kultury literackiej (od wspélnego pisania w sieci po wspélnoty czy-
tajacych), a takze nowych, multimedialnych form pi$miennodci, jak

** R. Chymkowski: W strone antropologii praktyk lekturowych. ,Kultura
i Spoteczenistwo” 2011, R. 55, nr 2-3, s. 263.

54 Ibidem, s. 266.

** R. Chymkowski: Od animacji lektury do animacji kultury. ,Kultura
Wspélczesna” 2015, nr 2 (85), s. 12.

% M. Maryl: Literatura i e-spoteczeristwo. ,Teksty Drugie” 2012, nr 6, s. 9;
zob. tez: Idem: Kulturowa piSmiennos¢..., s. 9-29.

363



364 Marta Krasuska-Betiuk

blogi, ktére mozna ujmowa¢ jako komunikacje literackg w pigulce”.
Literaturoznawcy analizujg, ,jakie funkcje literatura peini w zyciu
grup i jednostek” - badaja zachowania literackie ,jako praktyki zycia
codziennego w kontek$cie korzystania z innych tekstéw kultury”®®.
Podejmujac badania nad kultura literacka, ,nalezy uwzgledni¢ nowe
kierunki mys$lenia o kulturze i ich metodologie”’. ,Nowe kierunki my-
§lenia o kulturze, [...] zwlaszcza zwrot ku odbiorcy na gruncie medio-
znawstwa i etnografii publicznoéci, pozwalaja [...] dostrzec w odbiorcy
czytelnika, czyli nie tyle maszyne dekodujgca utwory, ile zdetermi-
nowang biograficznie jednostke, czytajaca teksty zgodnie z wlasnym
zainteresowaniem praktycznym. Wsréd innych impulséw teoretycz-
nych nalezy wspomnie¢ takze kognitywistyke i empiryczne badania
lektury, sytuujace sie w ramach psychologii odbioru [...]. Nie wolno
tez zapominaé o nurtach w samym literaturoznawstwie, jak badania
nad etyka interpretacji czy antropologia literatury”®°. ,Humanisci cy-
frowi sytuujg sie w przestrzeni miedzy dwoma $wiatami - tradycjami
naukowymi humanistyki a nowa, dynamicznie rozwijajaca sie kultu-
ra cyfrowa. Zadaniem badaczy jest rozumieé¢ obydwa $wiay i niejako
mediowaé miedzy nimi, transmitujac (w obydwu kierunkach) idee
i stanowiska”. ,»Réwnouprawniona« lektura tekstéw literackich
i ikonicznych, rozumiana w wymiarze komplementarnego czytania,
umiejetno$ci interpretowania tekstu, powinna otwiera¢ wspdtczesne-
mu mlodemu odbiorcy §wiata kultury, literatury i sztuki nowe hory-
zonty na poszukiwanie nowego sensu, uruchamiaé¢ mechanizmy nowe-
go widzenia i nowej wrazliwosci na odbidér sztuk”®.

Interdyscyplinarnosé dydaktyki polonistycznej

Obserwacja tendencji dostrzegalnych we wspélczesnej mysli litera-
turoznawczej i jezykoznawczej, coraz czesciej sytuujacej przedmiot
swych zainteresowart w kontek$cie kulturowych i komunikacyjnych
zachowari czlowieka (pragmatyka jezykowa, zagadnienie odbioru

M. Maryl: Literatura i e-spoteczeristwo..., s. 9.

%% Ibidem.

% Ibidem.

% Tbidem, s. 9-10.

¢ M. Maryl: F5: Od$wiezanie filologii. ,Teksty Drugie” 2014, nr 2. http://
tekstydrugie.pl/news/2014-nr-2-nowa-filologia/ [18.11.2017].

2 A.Pilch: Wprowadzenie. W: Ikoniczne i literackie teksty w przestrzeni no-
woczesnej dydaktyki. Red. A.Pilch, M.Rusek. Krakéw: Wydawnictwo Uni-
wersytetu Jagielloniskiego, 2015, s. 7.
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i odbiorcy), zaprowadzita Jerzego Kaniewskiego do konkluzji, ze sze-
roko rozumiana komunikacja kulturowa, pojmowana w perspektywie
antropologicznej, stanowi plaszczyzne integrujacag dyscypliny polo-
nistyczne®’. Badacz proceséw nauczania polonistycznego musi mieé
$wiadomo$¢é synkretycznosci szkolnego przedmiotu, obejmujacego
ksztalcenie jezykowe, literackie i kulturowe, a takze majgcego zobo-
wigzania formacyjne wobec wychowanka. Wszystkie te dzialy integru-
je pojecie jezyka - jako narzedzia komunikacji miedzyludzkiej i kodu
wpisanego w percepcje kazdego dziela sztuki. Podobnie literatura -
jako element kultury - jest uwiklana w sie¢ zaleznosci i powigzan
ze sztuka, z naukg i rozmaitymi dziedzinami aktywno$ci ludzkiej®*.
Dla calosciowej koncepcji ksztalcenia polonistycznego réwnie dogod-
ne jak jezykoznawcze stajg sie literaturoznawcze, estetyczne, socjo-
logiczne i psychologiczne analizy zjawisk odbioru tekstéw kultury®s.
Akcentuje sie wychowawcze aspekty obcowania z dzietem sztuki, jego
role w ksztattowaniu osobowosci odbiorcy®®. Edukacja polonistyczna
ma w swoich podstawach antropocentryzm, przyjeta dewize ,Przede
wszystkim uczen”, w mys$l ktdrej jego potrzeby i oczekiwania stanowia
plaszczyzne odniesienia przy ocenie dziatan dydaktycznych®. Stano-
wisko antropocentryczne wymaga pelnego upodmiotowienia oséb
uczacych sie, przejawia sie w zagwarantowaniu im prawa do wyra-
zania wilasnej indywidualnosci i partnerstwa w relacjach nauczyciel
- uczen. Problematyka komunikacji jezykowej, literackiej i kulturo-

¢ J.Kaniewski: Polonistyka szkolna w poszukiwaniu jednosci (catosci). W:
Horyzonty polonistyki: w kregu edukacji, jezyka i kultury. Ksiega dedykowana pro-
fesor Barbarze Myrdzik. Red. M. Karwatowska, M.Latoch-Zielinska,
I. Morawska. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodow-
skiej, 2010.

* W. Bobinski: Konteksty kulturowe w dydaktyce literatury. W: Polonista
w szkole: podstawy ksztatcenia nauczyciela polonisty. Red. A.Janus-Sitarz.
Krakéw: Towarzystwo Autoréw i Wydawceéw Prac Naukowych ,Universitas”,
2004; W.Bobinski: Przygody cztowieka patrzqcego. Ponowoczesna teoria obra-
zu a szkolne praktyki interpretacyjne. W: Ikoniczne i literackie teksty w przestrzeni
nowoczesnej dydaktyki...

5 Prawdziwie rewolucyjny aspekt ustnej matury z jezyka polskiego od maja
2015 roku stanowi usankcjonowana urzedowo obecno$¢ tekstéw ikonicznych
i oczekiwanie od maturzysty analizy i interpretacji obrazu (plakatu, rzezby,
dzieta architektury, fotografii artystycznej, fotosu filmowego).

¢ Z.Uryga: Polonistyka - przedmiot szkolny i dyscyplina. W: Horyzonty polo-
nistyki...

" Z uczniem posrodku: podmiotowa dydaktyka literatury, jezyka, kultury. Red.
Z. Budrewicz, M. Jedrychowska. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe
Akademii Pedagogicznej, 1999.
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wej zwielokrotniona jest wspétczesnie przez fakt zanurzenia ucznia
w cyberprzestrzeni.

W strone antropocentrycznie zorientowanej dydaktyki polonistycznej

Przestanki kulturowej wizji pedagogiki i literatury odzwierciedlane sa
w réznorodnych koncepcjach i nurtach edukacyjnych, uprawomocniaja
orientacje o charakterze antropocentryczno-kulturowym w dydaktyce
polonistycznej. Na koniec podejmowanych w tek$cie rozwazan zostang
przywotlane antropocentryczne koncepcje i nurty edukacyjne, ponie-
waz w czasach wymagajacych refleksyjnosci koniecznoscia staje sie
antropologiczny sposéb widzenia rzeczywistosci, antropologiczny spo-
séb pisania o faktach. Antropologia stanowi klucz do kazdego pedago-
gicznego systemu®®, antropologia literacka za$ jawi sie jako warto$cio-
we narzedzie poznawcze i interpretacyjne w dydaktyce polonistycznej.
Cecha konstytutywna kultury jest jej potencjat symboliczny, a szkolna
edukacja polonistyczna w duzym stopniu odpowiada za wprowadzanie
uczniéw w symboliczng przestrzen kultury. Nadrzednym zadaniem
jezyka polskiego jako przedmiotu edukacji szkolnej jest poznawanie
czlowieka poprzez dzieta kultury.

Od lat dziewieédziesigtych XX wieku Agnieszka Klakéwna realizu-
je w teorii i praktyce antropologicznokulturowa koncepcje ksztalce-
nia humanistycznego®. My$lenie badaczki o lekcjach jezyka polskie-
go opiera si¢ na fundamentalnym zalozeniu, iz ,czlowiek potrzebuje
sensu”. Potrzeba ta implikuje projektowanie warunkéw uczenia sie
i nauczania sprzyjajacych samodzielnemu dochodzeniu ucznia do ro-
zumienia i nazywania mechanizméw, poprzez ktére kultura okresla
czlowieka. Chodzi o rozumienie, ktére wynika z ludzkiej potrzeby od-
krywania swej tozsamo$ci. Realizacja tej potrzeby wigze sie z koniecz-
nos$cia samodzielnego interpretowania §wiata oraz stale korygowanej
samodzielnej jego konceptualizacji.

Koncepcja Ktakéwny formulowana jest przez pryzmat jezyka, z na-
stawieniem antropocentrycznym, w ktérym praktykuje sie krytyczne
czytanie $wiata, tj. rozmaitych tekstéw kultury, z respektem dla ich
gatunkowej specyfiki (zaréwno tekstéw literackich, nieliterackich, je-
zykowych, jak i niejezykowych, wizualnych, audiowizualnych, miesza-

° K. Ablewicz: Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropo-
logiczne. Studium sytuacji wychowawczej. Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagielloriskiego, 2003.

® A.Ktakdéwna: Jezyk polski. Wyklady z metodyki. Akademicki podrecznik
myslenia o zawodzie szkolnego polonisty. Krakéw: Impuls, 2016.
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nych, tekstéw wymagajacych linearnej lektury, a takze wspétczesnych,
kreowanych za pomocg mediéw cyfrowych), ma miejsce taczenie tego,
co dzisiejsze, z tym, co klasyczne, w trosce o samodzielne wyprowadza-
nie znaczen, ktére pozwalajg uczniom konstruowaé wtasng tozsamo$é
i odnajdowac swoje miejsce w §wiecie. Cele szkolnego przedmiotu nasta-
wione s3 zatem na ¢wiczenie w krytycznym mysleniu i konstruowanie
narzedzi pozwalajacych orientowaé sie w otaczajacej kulturze. Autor-
ce chodzi o formacje poprzez kontakt z tekstami, ktére zderzajg rézne
wyobrazenia, postawy, poglady na te same kwestie, co stuzy krytycz-
nemu mys$leniu. Centrum zainteresowania antropologicznokulturowej
koncepcji szkolnego przedmiotu stanowi czltowiek wpisany w kultu-
re, ktéra tworzy i poprzez ktéra daje sie poznawa¢ jako jej twérca, ale
tez jako ,dzieto” przez nig ksztaltowane. Koncepcja ta koresponduje
z propozycja uprawiania antropologicznej metodyki literatury i jezy-
ka polskiego opracowang przez Marka Pienigzka’®. Badacz przekonuje,
ze warto w dydaktycznym centrum problemowym nauczania jezyka
polskiego ukazywa¢é zwigzek dziet literackich z szeroko rozumianym
doswiadczeniem kulturowym, aby tatwiej uruchamiaé proces odbioru
literatury w przestrzeni do§wiadczen uczniéw. W ten sposéb czytanie
w szkole mozna uwolni¢ od nadmiernych zobowiazan filologicznych
i zblizy¢ je do praktyk interpretacyjnych wspéttworzacych wspétczes-
na rzeczywisto$¢ kulturowa. Metodyka zorientowana antropologicznie
umozliwia zachowanie w szkolnej lekturze pragmatyzmu odczytan,
penetrowanie wymiaréw wiasnych wyobrazeniowych fikeji skutku-
je ozywionym dialogiem z tekstem”’, z omawianym do$wiadczeniem
kulturowym, dialogiem z nauczycielem, kolega. Istnieje potrzeba upra-
wiania metodyki pozwalajacej na studiowanie tekstu niezaprzeczajace
wrazeniom plynacym z przygody czytania, umozliwiajacej czytanie
ujawniajgce $wiat takim, jaki jawi sie w pierwszym do$wiadczeniu lek-
turowym. Nauczyciel przyjmujacy wobec literatury postawe antropo-
loga to ,badacz esencji”’® uznajacy, ze dzieki literaturze pieknej czlo-
wiek jest czlowiekiem. Nauczyciel taki kreuje sytuacje dydaktyczne
dowarto$ciowujace indywidualny sposéb lektury, prowadzace ku od-
czytaniom jednostkowym, etycznym. Wspélczesny uczen, jako bedacy

7 M.Pienigzek: Uczerijako aktor kulturowy. Polonistyka szkolna w warun-
kach ptynnej nowoczesnosci. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Pedagogicznego, 2013.

™ Wartoéciowa propozycje takiej metodyki przedstawity Danuta Swier-
czynska-Jelonek i Grazyna Walczewska-Klimczak w publikacji
Dziecko w dialogu z tekstem literackim. Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji,
2015.

7 M.Pienigzek: Uczerijako aktor kulturowy..., s. 63.
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w stanie stalej transformacji, wymaga otwartej, dynamicznej metodyki
interpretujacej jego do§wiadczenia lekturowe i pozalekturowe w per-
spektywie pragmatycznej i performatywnej, pozwalajacej na lekcji ta-
czy¢ to, co jednostkowe, z tym, co spoteczne”.

Stownikiem potrzebnym wspdtczesnej szkolnej dydaktyce dysponu-
je antropologia literacka oraz performatyka kulturowa. Antropologia
literacka pozwala nauczycielowi nakierowa¢ ucznia na rozumienie
cztowieka poprzez uniwersalne kategorie podmiotowosci i doswiad-
czenia, umozliwia interpretacje $§wiata i podmiotu poprzez konfron-
tacje z cudzym do$wiadczeniem i uruchamia mozliwoéé rozpoznania
granic poznawczych wilasnej kultury. Obie te dyscypliny otwarte sa
ku paradygmatom ponowoczesnym, ale tez nawiazuja twoérczy dialog
z przeszloscig i tradycja. Nauczyciel obsadzony w roli antropologa be-
dzie mégt na biezaco analizowa¢é i ocenia¢ proces rodzenia sie sensu
i nadawania znaczeni tekstom kultury, z ktérymi w kontakt wchodzi
psychocielesna podmiotowo$¢ ucznia. Nauczyciel antropolog, nie be-
dac kontrolerem z géry zatozonego modelu komunikacji literackiej ani
strézem wysokoartystycznych funkeji literatury, bedzie mial szanse
literacko$¢ potraktowaé pragmatycznie, bez wprowadzania ostrego
rozdzialu miedzy zyciem a literatura, egzystencja a jej dyskursywnym
ksztattowaniem, doceni warto$¢ osobistych kontaktéw z lektura - da-
jacych czytelnikowi prawo do wspéttworzenia sensu.
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Marta Krasuska-Betiuk

Worldviews Derived from Polish Studies
An Essay on Cultural Sources of School Didactics

Summary: This text’s aim is to draw implications for school didactics that re-
sult from the human being’s entanglement in the orders of both, nature and
culture. In her considerations, the author attempts at a re-enactment of the
manner in which complementary arrangements of nature and culture find
their common ground in educational thought, and their objective expression
in the sphere of Polish teachers’ education. Yet, the said considerations do not
involve all facets of the school subject in question, neither do they relate to any
particular stage of education. What is elucidated herein, are merely selected
questions of literary culture, namely, the essence of contemporary reading
practice being a premise upon which one may raise a cultural anthropology
concept of the literary-cultural education that echoes the views by Polish
Studies’ theoreticians and practitioners.

Key words: nature-culture relation, Polish Studies didactics, anthropology of
reading, literary culture

Marta Krasuska-Betiuk

Polonistische Bilder von der Welt
Die Studie von kulturellen Grundlagen der Schuldidaktik

Zusammenfassung: Der vorliegende Beitrag bezweckt, die aus der Verwick-
lung des Menschen in die Natur- und Kulturordnung resultierenden Implika-
tionen fir polonistische Didaktik darzulegen. In theoretischen Erwéigungen
versucht die Verfasserin nachzuweisen, auf welche Weise die komplementire
Natur- und Kulturordnung in der Ansicht von der Bildung objektiviert und auf
dem Gebiet der polonistischen Bildung konkretisiert wird. Die Erwégungen
beriicksichtigen nicht alle Dimensionen des Schulfachs und betreffen keine
konkrete Bildungsstufe. Die Verfasserin bemiiht sich nur, ausgewéhlte Prob-
leme der literarischen Kultur zu beleuchten, und zwar die von den Polonis-
ten getroffene Lektiireauswahl als eine Voraussetzung fiir Entwicklung des
anthropologisch-kulturellen Modells der literarisch-kulturellen Bildung, das
dann von den Polonisten theoretisch und praktisch verbreitet wird.

Schliisselworter: Verhéltnis: Natur - Kultur, polonistische Didaktik, Anthro-
pologie des Lesens, literarische Kultur
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