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Ksztalcenie i doswiadczenie obcosci
Inspiracje hermeneutyczne

Ludzkie doswiadczenie ma niezwykle ztozony charakter. Wptywa na
nie zaréwno to wszystko, co §wiadomie wilaczamy w krag naszych
przezy¢, jak i to, co umyka naszej obserwacji i uwadze. Za sprawg
tej ztozonosci czlowiek moze przezywaé wyjatkowe chwile, choéby
wielkich uniesien, kiedy na przyktad odkrywa znaczenie piekna ota-
czajacego Swiata, jak i chwile rozczarowania czy tez przerazenia, na
przyklad wéweczas, gdy rzeczywistos¢ w bolesny sposéb kwestionuje
dotychczasowe wyobrazenia cztowieka lub ignoruje jego oczekiwania.
Niezaleznie jednak od tresciowej warto$ci doswiadczenia szczegdlne
znaczenie ma w zyciu czlowieka to, co wywotuje jego odniesienie sie
do $wiata, reakcje na Swiat, ktéry przeciez czlowiek juz zamieszkuje.
W tek$cie pytam, zachecony lekturg eseju Hansa-Georga Gadamera’,
wtlasnie o te ludzkie przezycia, a takze o istote naszej - ludzkiej - reak-
cji na, jak mozna juz na tym etapie poszukiwan powiedzieé, wezwanie
$wiata. Cztowiek odpowiada §wiatu, a rozpoznanie tej sytuaciji, tj. prze-
budzenie sie i ustyszenie $wiata, jest dla mnie inspiracjg dla podjecia
refleksji na temat ksztalcenia. Rozwazania prowadze w interpretacyj-
nej dyskusji z esejem Gadamera, czasami uzupelniajac jg odniesieniami
do innych prac, waznych, moim zdaniem, dla uchwycenia podjetego tu
wymiaru problemu hermeneutycznego.

' H.-G. Gadamer: Uniwersalnos¢ problemu hermeneutycznego. Przekl.
M.tukasiewicz. ,Pamietnik Literacki” 1977, z. 4, s. 309-319.
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Doswiadczenie wyobcowania

Gadamer zwraca uwage na to, ze wspodlczesny czlowiek nieustannie
jest wzywany do rozumienia rzeczywisto$ci, a najbardziej spektaku-
larnymi obszarami, z ktérych to wezwanie napltywa, sa sztuka i hi-
storia. Przyjmujac esej Gadamera za inspiracje do samodzielnego prze-
mysélenia dos§wiadczenia obcosci, w przedstawionych tu rozwazaniach
skupie sie na estetycznym wymiarze tego doswiadczenia, zwlaszcza
na dodwiadczeniu czytelniczym, a takze na jego pedagogicznym od-
czytaniu.

W doswiadczeniu estetycznym, podobnie jak w do$wiadczeniu hi-
storycznym, czlowiek ma szczegdlng okazje do wykazania sie swoim
zainteresowaniem $wiatem. Dzielo sztuki méwi co$ do nas i to od na-
szej wrazliwosci i naszego stuchu zalezy, czy to wezwanie rozpozna-
my i czy na nie odpowiemy. Jednak czy rzeczywiscie to tylko nasze
nastawienie decyduje o przebiegu zdarzen w sytuacji do§wiadczenia
estetycznego?

Prawdziwe dzieto sztuki, czy tez arcydzieto, prowokuje w jakis spo-
séb swego odbiore, to znaczy nie pozwala mu na biernoéé. Chwile, kté-
ra w kontakcie z dzielem charakteryzuje przezycie odbiorcy, mozna
nazwaé wyobcowaniem. Ot6z dzielo sztuki w swoisty dla siebie sposéb
powoduje, ze odbiorca, na przyktad czytelnik ksigzki, nagle odkrywa,
ze nie jest w stanie uchwycié tego, co dzielo przekazuje, ze jest ono
odbiorcy obce i dla niego niezrozumiale. Kiedy i jak ta obco$¢ daje o so-
bie znaé, zalezy od wielu czynnikéw, okreslajacych zaréwno dzieto,
jak i jego odbiorce. Dzielo antycypuje wszak do pewnego stopnia swe-
go czytelnika. Przewidujac go, stawia przed nim zadanie rozumienia,
ktére najlepiej jest wyrazone pytaniem o to, co jest przekazem dzieta.
Jednak przekaz, to, co powiedziane w dziele, wcale nie jest oczywisty,
nie podlega zadnej metrycznej czy proceduralnej ocenie. Przeciwnie,
odbiorca musi sam zadaé pytanie o sens dzieta, jesli naprawde pragnie
rozumienia. Uchwycenie sensu przekazu wymaga od czytelnika oso-
bowego zaangazowania. Dlatego odpowiedZ na wezwanie jest zawsze
konkretna odpowiedzia, tj. bedaca wynikiem wlasnego rozumienia
i samorozumienia. Trudno$¢ w radzeniu sobie z tg wiasciwo$cig inter-
pretacji dzieta sztuki przyczynia sie do do$¢ stereotypowego wyobra-
zenia, ze odbidr sztuki jest przede wszystkim kwestiag smaku, a ocena
jako$ci estetycznej dziela staje sie gléwnym celem zabiegéw czytelnika.

Przeszkodg w zadaniu pytania, ktére otwiera dzielo, moze by¢ na-
stawienie czytelnika. Kiedy czytelnik w jakim$ momencie lektury - na
przyklad na jej poczatku, gdy patrzy na okladke, lub w trakcie czyta-
nia, gdy zagubiony w zlozonej narracji nie nadaza za zmieniajacymi sie
obrazami i ich znaczeniem, czy tez na koncu, kiedy nie moze dostrzec
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calosciowego sensu tego, co przeczytal, i umie skupi¢ sie tylko na wy-
branym fragmencie - uznaje to dzielo za catkowicie obce, nie ma ono
szans na to, aby rzeczywiscie przeméwié. Nieznane milczy i nikogo
nie wzywa, nie nawotuje do spojrzenia na inny $wiat i zadnego in-
nego $wiata nie otwiera. Sytuacji takiej towarzyszy ocena. Czytelnik,
odbiorca dzieta, formuluje swoja opinie o dziele. Aktywizujac swéj sad
smaku, wypowiada swojg opinie na temat dzieta. W ten sposéb do-
chodzi do jeszcze glebszego wyobcowania. Gadamer zauwaza: LSwia-
domos¢ sztuki, swiadomo$¢ estetyczna jest zawsze wtérna wobec bez-
posredniego roszczenia do prawdy wysuwanego przez dzielo sztuki.
Totez gdy oceniamy co$ pod wzgledem jakosci estetycznej, nastepuje
wyobcowanie czego$, co w rzeczywistosci przyswoiliémy sobie o wiele
glebiej. Takie wyobcowanie w formie sadu estetycznego zachodzi za-
wsze, gdy kto$ sie uchyla, nie stawia na wezwanie tego, co porusza”.
Wydaje sie, ze przyjecie postawy ,recenzenta’, osoby oceniajacej po-
winno dobrze stuzyé sprawie samego dzieta. Przeciez oto znalazt sie
kto$, kto uwaznie i rzeczowo odnosi sie do dzieta. Problem jednak pole-
ga na tym, ze podchodzac do dziela sztuki na zasadzie ,podoba sie czy
nie”, czyli estetyzujac, bardzo tatwo jest zapomnie¢ o tym, co rzeczywi-
Scie rzeczowe. I tak potencjalny czytelnik nigdy nie staje sie meryto-
rycznym czytelnikiem, jesli juz na podstawie samej oktadki rozstrzyga,
czy ksigzka jest warta rzetelnej lektury. Rzecz jasna, méwimy, ze nie
ocenia sie ksigzki ,po oktadce”, ale w rzeczywistoéci jakze czesto in-
formacje z oktadki o tym, kto jest autorem i czego ksigzka dotyczy badz
z jakiej jest dyscypliny, decyduja o tym, czy bierzemy ksiazke z pétki
czy nie. I choé¢ oktadka rzeczywiscie zapowiada zawartosé ksigzki, to
jednak w niewystarczajagcym wymiarze, aby sad estetyczny, ktérego
okladka stata sie podstawa, mégt oddaé sprawiedliwosé ksiazce.
Estetyzacja dziela, niezaleznie od tego, jak bardzo jest zlozona czy
subtelna, zawsze ostatecznie prowadzi, zdaniem niemieckiego her-
meneuty, do ,wyobcowania czego$, co przyswoiliémy sobie o wiele
glebiej”®. Czyli nawet jesli odrzucam ksigzke, gdyz w mojej ocenie
estetycznej nie jest ona zgodna z moimi wyborami i zainteresowaniem,
w rzeczywisto$ci uchylam sie od spotkania czego$, co juz dawno stato
sie moim udzialem. Innymi stowy, osad estetyczny jedynie skrywa to,
co warte wysitku rozumienia, i niczego nam nie wyjasnia i nie przybli-
za. Dlatego decyzja polegajaca na uznaniu, ze co$ nam sie podoba, gdyz
w dokonanej ocenie jest zgodne z naszym smakiem, jest nam bliskie,
w rzeczywisto$ci oddala nas od tego, co rzeczywiscie stanowi o naszej
bliskosci ze swiatem. I odwrotnie: estetyczna rezygnacja z lektury jest

2 Ibidem, s. 310.
® Ibidem.
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nie tyle wyrazem przypisania siebie do innej niz odrzucana ksigzka
estetyki, ile odsunieciem sie od wilasnych doswiadczen, od tego, co
juz dawno stato sie naszym udzialem. Jak wiec jest mozliwe to, ze od-
rzucajac, jak si¢ wydaje, obca mi propozycje swiata, zawartg w dziele,
wypieram sie w rzeczywistosci tego, co wczeéniej uznatem za bliskie?
Czym zatem moze by¢ to, co przyswojone?

Mysl Gadamera zawarta w cytowanym fragmencie jest radykalna
i mocna. Rzecz bowiem w tym, ze dzieto sztuki - zanim jeszcze sta-
to sie ,przedmiotem” naszej lektury i analiz - za sprawg swej jezy-
kowosci juz byto ,nasze”. Bylo juz nasze w tym sensie, ze jego $wiat
jest, i to nie tylko potencjalnie, naszym $wiatem. Chodzi wiec o to, ze
obcowanie z dzietem sztuki przez swa wyjatkowos¢ i §wigtecznosé
chwili przywraca nas wspélnocie, sprawia, ze na nowo uczestniczymy
w sensie, ktéry nie przynalezy do nikogo z nas, gdyz jest wspélny. To,
co przyswoilismy sobie o ,wiele gtebiej”, to nie jaka$ tajemna wiedza,
lecz doswiadczenie bliskosci wynikajacej ze wspétbycia. Oznacza to,
ze hermeneutyczne przezycie dzieta sztuki jest odnowieniem udziatu
w tym, co wspdlne.

Co wiecej, zauwaza Gadamer, wyobcowanie, do ktérego dochodzi
w chwili estetyzacji, jest nie tyle préba zmierzenia si¢ z niezrozumia-
toscia $wiata, ile de facto ucieczka od niej. Dlatego Gadamer twierdzi, ze
wydawanie sadu estetycznego przystania niezaradnos¢ w obcowaniu
ze Swiatem. Osoba oceniajgco odnoszaca sie do dzieta sztuki nie jest
w stanie uslysze¢ wezwania i nie rozumie, na czym polega roszczenie
dzieta do prawdy.

Do$wiadczenie wyobcowania jest wiec gléwnym elementem ludzkie-
go doswiadczenia, w ktérym cztowiek okresla swéj stosunek do §wiata.
Z jednej strony moze prowadzi¢ do zobojetnienia czytelnika lub odrzu-
cenia przez niego wezwania, z drugiej za$ stwarza cztowiekowi mozli-
wos¢ odniesienia sie do rzeczywisto$ci w sposéb twdrczy.

Alienacja jako szansa na rozumienie

Oceniajgca postawa nie jest niebezpieczna wéwczas, gdy glos dzieta
sztuki nie zostal zagtuszony. Jesli czytelnik, poruszony tym, co prze-
czytal, traci kontrole nad lektura, kiedy gubi sie¢ w tej lekturze, ale
jednocze$nie jest pod jej nieodpartym wrazeniem, woéwczas wcigz ma
szanse na odnalezienie si¢ w tej sytuacji i uchwycenie sensu tego, co
czyta. WieZ, jaka powstaje miedzy czytelnikiem a $wiatem tekstu,
jest wyjatkowa, gdyz naznaczona osobowym znakiem uczestnictwa.
W sytuacji, w ktérej czytelnik poruszony przekazem dzieta podaza za
jego wezwaniem, nie dochodzi w ogble do sformulowania sadu este-
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tycznego, i to nie dlatego, ze czytelnik uznaje to za co$ niewtasciwe-
go. Rzecz w tym, ze wiedziony zainteresowaniem $wiatem, do ktérego
dzieto zaprasza, w ogdle nie zwraca uwagi na ocene estetyczna. ,Czy
w rzeczywisto$ci nie jest tak, ze w stosunku do tego, co poruszyto nas
jako dzieto sztuki, nie mozemy juz zdoby¢ sie na dystans, nie mozemy
tego z cala swoboda akceptowaé lub odrzucaé?”*. Jak to mozliwe, ze
uwazny i rzetelny czytelnik, a o takim w kazdym razie tu mowa, nie
jest w stanie zdoby¢ sie na dystans do tekstu i dokonaé jego oceny?
Otéz wydaje sie, ze gdyby nie to, ze czytelnik jest pochloniety lektura,
ze dostrzega to, co rzeczywiscie do niego przemoéwilo, intelektualnie
bylby w stanie taka ocene sporzadzi¢. Jednak jego merytoryczne nasta-
wienie powoduje, ze nawet si¢ od oceny nie uchyla, gdyz w ogéle mu
ona nie przychodzi na mys$l. Zainteresowanie czytelnika skierowane
jest w catkiem inng strone, mianowicie w te, ktéra wskazuje sens dzie-
ta. Blisko$¢ ze $wiatem, ktéry dzielo otworzylo przed czytelnikiem,
pozbawia go dyspozycji do dystansu i estetycznej krytyki®.

Wyobcowanie nie prowadzi jednak do sytuacji, w ktérej czytelnik
zostalby poszkodowany. W rzeczywisto$ci bowiem za sprawg zderze-
nia z tym, co nowe, co w zaskakujacy sposéb odmienne, czytelnik ma
szanse na inne spojrzenie zaréwno na dzielo, na §wiat, jak i na siebie
samego. Alienacja jest wiec niezbedna z punktu widzenia tego, kim od-
biorca sie staje i jak rozumie rzeczywisto$¢. Sens jego czlowieczenstwa
w znacznej mierze zalezy od takich zderzen z obcoscig. Literatura, jak
i inne rodzaje sztuki, jest tu §wietnym ,,polem do$wiadczalnym”, bar-
dzo dobrym ,laboratorium”.

Wyobcowanie moze wiec prowadzié nie tylko do zagubienia i utraty
wiezi ze wspdlnotsa, z tradycja. Moze tez otwieraé czytelnika na Swiat,
do ktérego tekst zaprasza. Alienacja moze by¢ swoistym ,przej$ciem”,
droga posrednia, umozliwiajaca czytelnikowi wkroczenie w tekst.

Obcosé w ksztalceniu

Zasadnicza watpliwo$¢, jaka nasuwa mi sie podczas lektury eseju Ga-
damera, kiedy odnosze jego my$l o problemie hermeneutycznym do

* Ibidem.

® Podobne stanowisko zajmuje Paul Ricoeur, ktéry ujmuje refleksje jako
»przywlaszczenie sobie naszego wysitku istnienia i naszego pragnienia bycia
poprzez dziela dajace $wiadectwo temu wysitkowi i temu pragnieniu; oto dla-
czego refleksja jest czyms$ wiecej niz zwykla krytyka poznania, a nawet czyms$
wiecej niz zwykla krytyka moralnego osadu”. P. Ricoeur: Interpretacja a re-
fleksja: konflikt hermeneutyczny. ,Studia Filozoficzne” 1986, nr 9 (250), s. 154.
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sztuki nauczania, dotyczy pedagogicznej wartosci doswiadczenia wy-
obcowania. Czy dzielo, ktére przeraza i popycha odbiorce w nieznane,
tworzy wlasciwg przestrzen do§wiadczen dzieci i mtodziezy? Pytanie
mozna by uzna¢ za banalne, gdyby nie to, ze myslimy tu nie o wy-
tworach, ktére nadajg sie wylacznie do estetyzacji, lecz o dzietach,
ktérych miara jest rozumienie §wiata, a nie to, co ,tadne”. Obcosé
moze by¢ pojmowana jako zagrozenie dla stabilnego rozwoju ucznia
i z tej racji uznana za niepozadang. Jesli jednak w trakcie edukacji
mamy wprowadzaé dzieci i mlodziez w Swiat, a zwlaszcza w dzie-
dzictwo kulturowe, czy pominiecie wywrotowych momentéw tradycji
i watpliwosci dotyczacych Swiata jest uprawnione? Czy zachowanie
w ksztalceniu tylko tego, co jako utadzone i neutralne nie stanowi
utrudnien na drodze ku dorostosci, moze przynie$é oczekiwane przez
nas rezultaty edukacji?

By¢ moze wszystko zalezy od naszych oczekiwan. Je$li zmierzamy do
uksztaltowania jednostek, ktére sprawnie i bez zbednej refleksji spet-
nig oczekiwania swych pracodawcéw, jesli edukacja ma by¢ jedynie
treningiem, przygotowujacym wykonawcéw polecen, to rzeczywiscie
obcos¢ jest zagrozeniem i przeszkoda dla ksztaltcenia. Jezeli jednak da-
zymy do wspierania cztowieka w jego czlowieczenstwie, jezeli zalezy
nam na tym, aby uczen mial mozliwoé¢ przekraczania swoich ogra-
niczen w osigganiu osobowej doskonatosci, to obcos¢ jest niezbednym
elementem do$wiadczenia, ktére edukuje w tym kierunku. Ksztatce-
nie, ktére zostato pozbawione pierwiastka niepewnosci i ryzyka, traci
swoje pierwotne uzasadnienie. Zamiast wspieraé¢ czlowieka staje sie
sposobem przysposabiania dzieci i mtodziezy do przysztych czynnosci
zawodowych, czyli od poczatku traktuje potencjalnych pracownikéw
jak ,zasoby ludzkie”, a nie jak ludzi. Edukacja wymaga otwartosci na
to, co nowe, i tak dtugo, jak w edukacji utrzymuje sie troska o innos¢,
zachowana jest takze troska o cztowieczenstwo®.

Co wiecej, najwazniejsze dzieta kultury Zachodu wspieraja swa
wymowa wlasnie tak rozumiang o$wiate. Sa bowiem pomyslane jako
poprzeczka, ktéra ma przeskoczy¢ ten, kto pragnie czego$ wiecej, cze-
go$, co niczym slorice jasniejace na niebie przycigga uwage marzycieli
i mito$nikéw poznania. Dziela te o tyle zapisujg sie na trwate w naszej
pamieci, o ile naprawde prowokuja i motywuja do wysitku rozumienia
i samorozumienia. Sprowadzenie ich znaczenia do wywotywania emo-
cji i wydawania opinii jest zasadniczym nieporozumieniem i wiadczy
o niezwykle naiwnym stosunku nie tylko do dziedzictwa kulturowe-

¢ Por. M. Nussbaum: W trosce o cztowieczeristwo. Klasyczna obrona refor-
my ksztatcenia ogélnego. Przet. A. Meczkowska. Wroctaw: Wydawnictwo
Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, 2008.
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go, lecz takze do wspélczesnosci: ,czy nie jest tak, ze te dzieta ludz-
kich zdolnoéci, trwajgce przez tysigclecia, z pewnoscia nie po to byly
tworzone, aby staé sie przedmiotem takiej estetycznej akceptacji lub
odrzucenia?””.

Ograniczenie znaczenia najwazniejszych wytworéw czltowieka do
sfery uczu¢ i potrzeb jest redukcjonizmem, a takze - co gorsza - zache-
ta do lekcewazenia przekazu tych, ktérzy podjeli wysitek rozumienia
rzeczywisto$ci. W trakcie interpretacji czytelnik moze zobaczy¢ siebie
niczym w zwierciadle. To, jak czytelnik odnosi sie do przeszlosci, czy
umie odczytac jej aktualne znaczenie, §wiadczy zaréwno o jego kultu-
rze czytelniczej, jak i o tym, na ile powaznie sam odnosi sie do §wia-
ta, w ktérym zamieszkuje. Jesli dzi§ czytelnik potrafi jedynie ocenié,
co mu sie podoba, a co nie, ale nie jest w stanie prowadzi¢ rozmowy
z dzietami, ktére odstaniajg najbardziej tajemnicze i skryte zakamarki
naszej kultury, to taka jego kondycja przekresla sens jego wyksztal-
cenia. Jak twierdzi Gadamer, interpretujac mys$l Hegla: ,Kto ulega
partykularyzmowi, ten nie jest wyksztatcony”®. Bycie wyksztatconym
zobowigzuje przeciez do podejmowania staran uchwycenia tego, co
z racji swej ogélnosci i enigmatyczno$ci nam umyka. Rzecz w tym,
ze wyksztalcenie jest umiejetno$cig poruszania sie¢ w kierunku sen-
su. Takie wlasnie znaczenie ksztalcenia sugeruje, zdaniem Gadamera,
niemieckie pojecie Bildung’.

Zderzenie si¢ z obcoscia jest wiec warunkiem w ogéle zaistnienia
do$wiadczenia pedagogicznego. Uczen niebedacy w stanie dostrzec in-
nos$ci w poznawanym dziele jest nie tylko nieprzygotowany do dalszego
pobierania nauki, lecz w ogéle nie rozumie, czym jest w istocie swej
uczenie sie. ,Czlowiek uczy sie, jezeli swoim czynem i bezczynem kie-
ruje sie na to, co istotowo ku niemu przeméwilo”*°. Czy stowa Heideg-
gera, cho¢ niejednoznaczne, majg jakis sens dla czltowieka wspéiczes-
nosci? Bez otwarto$ci na obco$¢ nie jestesmy w stanie ustyszeé zadnego
glosu, zadna rzecz do nas nie przeméwi, a tym bardziej nie przemé-
wi istotowo. Aby ,czynem i bezczynem” zmierza¢ w kierunku sensu,
najpierw trzeba natkna¢ sie na co$, co sprawi, ze w ogéle w naszym
zyciu sens bedzie czyms$ problematycznym, to znaczy zastugujacym na
uwage i wysilek. Wyksztalcenie nie jest kwestig osiagniecia pozadane-
go stanu wiedzy o §wiecie. Przeciwnie, polega na wyrobieniu, obyciu,

7 H.-G. Gadamer: Uniwersalnos¢ problemu..., s. 310.

® HG. Gadamer: Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej.
Przel. B.Baran. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2004, s. 38.

° Ibidem, s. 38-47.

1 M. Heidegger: Co zwie sie mysleniem? Przel. J. Mizera. Warszawa-
Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe PWN, 1999, s. 11.

77



78 Rafat Godont

ktére sprawia, ze jesteSmy otwarci na nowe do§wiadczenie, ze umiemy
zmierzy¢ sie z innoscig. Dlatego wspieranie ucznia w jego ¢wiczeniu
sie w otwarto$ci na inno$¢ jest niezbedne w praktyce edukacyjnej, jesli
ma ona rzeczywiscie stuzy¢ ksztatceniu.

Dzieta, ktére swg odmiennoscia, przekazem czy wymowg wprowa-
dzajg czytelnika w zaklopotanie, ktére pozbawiaja go dobrego samopo-
czucia i samozadowolenia, moga w sposéb bezcenny przyczynié si¢ do
budowania wyksztalcenia odbiorcy. Uczen, ktéry ma kontakt z takimi
dzietami i ktéry - z pomoca nauczyciela - umie wytrzymac te odmien-
no$¢, ma szanse na wlasciwg edukacje i prawdziwe wyksztatcenie. Ma
szanse dostrzec co$ wiecej niz tylko drogi prowadzace do spelnienia
jego oczekiwan. Jednak nawet najbardziej uzdolniony uczen bez wspar-
cia ze strony dorostych, a zwlaszcza nauczycieli, w zderzeniu z ob-
co$cig jest zagrozony pogubieniem sie, utratg orientacji, i to w sposéb
bezpowrotny. Takiej edukacji nikt z nas jednak nie chcialby dla dzieci.
Edukacja dzieci i mtodziezy wymaga udziatu dorostych, wymaga tego,
by ryzyko, ktére podejmuje uczen, byto takze ryzykiem dorostych. We
wspdlnocie nawet ryzyko nabiera innego, bardziej ludzkiego oblicza.
Zaczyna odstaniaé swéj wychowawczy, a nie jedynie negatywny wy-
miar. Dopiero we wspélnocie uczacych sie obcos$é pokazuje swoja dobra
strone, a ukazanie tej mozliwosci jest jednym z najwazniejszych wy-
zwan czaséw wspoétczesnych™.

Obcos¢ jako wyzwanie dla nauczyciela

Do$wiadczenia obcosci nie nalezy absolutyzowaé. Cho¢ wazne, stano-
wi jedynie poczatek, lub lepiej: otwarcie, ksztalcenia. Jak zauwaza Ga-
damer, ,istoty ksztalcenia nie stanowi wyobcowanie jako takie, lecz,
zakladajacy rzecz jasna uprzednie wyobcowanie, powrét do siebie”?
Wyobcowanie przynalezy do szerszego horyzontu przezy¢ cztowieka,
ktére dopiero w swym splocie decyduja o jakoSciowej zmianie ludzkie-
go zycia. Dzieki do§wiadczeniu obcosci czlowiek traci siebie, ale jesli to
zagubienie ma miec¢ rzeczywiscie sens w calosci zycia cztowieka, temu
zagubieniu musi towarzyszy¢ ruch, ktéry wyniesie osobe na wyzszy
poziom do$wiadczenia i doprowadzi do przyswojenia tego, czym prze-
kaz dzieta dotychczas jedynie ja zaskakiwatl. Méwigc inaczej: rozumie-
niem rzeczy, tak jak i samorozumieniem, rzadzi logika wyznaczana
przez napiecie miedzy swojskoscia i obcoscia; tylko ich wzajemne za-

" Por. H.-G. Gadamer: Hermeneutyka a filozofia praktyczna. Przel.
W. Wy pych. ,Studia Filozoficzne” 1985, nr 1 (230), s. 22.
2 H.-G.Gadamer: Prawda i metoda..., s. 41.
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posredniczanie sie moze spowodowaé, ze ruch ten nabiera znaczenia,
ktére jest uchwytne dla tego, kto mu podlega. Jednak dla doswiadcze-
nia jako nieustannie konstytuujgcej sie cato$ci moment wyobcowania
ma szczeg6lne znaczenie, poniewaz to od tego momentu wtasnie zalezy
ukierunkowanie na rozumienie. Chodzi wiec o to, ze obecno$¢ obcosci
jest koniecznym warunkiem tego, aby rzecz mogta ujawnic¢ sie w do-
$wiadczeniu czlowieka, ale takze aby osoba mogta w ogéle przyjaé po-
stawe otwarto$ci wobec innych mozliwosci rozumienia §wiata i siebie.
Z tak zlozona caloscig ludzkiego doswiadczenia mamy do czynienia
we wszystkich przejawach naszej obecnosci w $wiecie, réwniez tych,
ktére dotycza innych oséb. Paradoksalnie wigec wyobcowanie za sprawa
swego osadzenia w caltosci doswiadczenia rozumienia nie prowadzi do
oderwania czlowieka od innych, lecz, jak juz zostalo zasygnalizowane,
przywraca czlowieka wspélnocie i uprzytamnia mu znaczenie wspél-
bycia dla jego wlasnego wzrastania w §wiecie.

W jaki sposéb zagadnienie obcosci, z calg jego zlozonosScia, wpty-
wa na role nauczyciela? Czy uwzglednienie wyobcowania w proce-
sie ksztalcenia powoduje, ze zadania nauczyciela ulegaja zasadniczej
zmianie? Rozwazenie problemu hermeneutycznego z uwzglednieniem
szczegblnego znaczenia dos§wiadczenia wyobcowania pozwala na do-
strzezenie wyjatkowej roli, jaka przypada nauczycielom w procesie
edukacji.

Przede wszystkim, jesli nauczyciel ma jakikolwiek wplyw na to,
w jaki sposéb uczniowie odnosza sie do obcosci i czy umieja ja wyko-
rzysta¢ w procesie wlasnego doskonalenia sie, to wptyw ten ujawnia
sie zwlaszcza w tym wymiarze, w jakim nauczyciel jest wspéttwoérca,
by¢é moze wiodacym, panujacej w klasie atmosfery. Niewatpliwie bez
wzajemnego zaufania, zaréwno w zakresie przygotowania merytorycz-
nego, jak i w sprawach etycznych, nauczyciel i uczniowie beda mieli
duze trudnosci, aby odkry¢, ze podstawg doswiadczenia rozumienia
jest odnoszenie sie nie tylko do poznawanej rzeczy, lecz takze, a moze
szczegblnie - do innych i do samego siebie.

Co wiecej, nauczanie i uczenie si¢ wymagaja od wszystkich uczestni-
koéw tego procesu powsciagliwosci w przedstawianiu wlasnego stano-
wiska, a nawet nierzadko jego zawieszenia. Tak jak w do§wiadczeniu
dziela sztuki odbiorca wspiera glos dzieta, gdyz bez tego wsparcia nie
mogloby ono w ogéle przeméwié, tak tez nauczyciel wspiera ucznia
w jego wypowiedzi, aby ten, czesto nieumiejetnie jeszcze formutuja-
cy swoje mys$li, mégl na tyle rozwinaé argumentacje, by jego przekaz
wybrzmial przekonujgco. Oznacza to, ze nauczyciel nie jest uprzy-
wilejowanym uczestnikiem sytuacji ksztalcenia, ale ze spoczywa na
nim odpowiedzialno$¢ za zapewnienie takiej atmosfery dyskusji, ktéra
wzmocni uczniéw nieposiadajacych kompetencji komunikacyjnych lub
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merytorycznych. Aby uczen mégt zdobywac i rozwija¢ te kompetencje,
sytuacja w klasie musi sprzyjaé¢ uczeniu sie.

Wzmocnienie gtoséw uczniéw ma jeszcze inne znaczenie, a miano-
wicie jest najlepszym wyrazem tego, ze rzeczywiscie wiemy, co ozna-
cza teza: rozumienie jest zawsze otwarte na inne mozliwosci. My$l, ze
rozumie¢ mozna zawsze inaczej, jest przeciez radykalna w swej wy-
mowie i dotyczy kazdego uczestnika spotkania, niezaleznie od wieku
i statusu spolecznego'®. Jak trudno jest dorostemu przyznaé, ze dziecko,
ktére jest przez niego uczone, ma nie tylko prawo rozumie¢ inaczej, ale
ze by¢ moze to dziecigce rozumienie jest blizsze uchwycenia sensu niz
rozumienie nauczyciela.

Doswiadczenie obcosci sprzyja takze dostrzezeniu przez nauczyciela
tego, ze sztuka nauczania jest o tyle owocna, o ile uczniowie nie boja
sie popelniaé¢ btedéw, gdyz wiedza, ze kazda odpowiedZ na konkretne
pytanie, ktéra nie jest zgodna z oczekiwaniami nauczyciela, jest odpo-
wiedzia na inne pytanie. Dlatego zamiast zadreczaé si¢ niepowodze-
niem wykorzystuja swoja energie na odnalezienie tego pytania, z kté-
rym ta nieoczekiwana odpowiedZ wspélgra. Wiemy, ze idealna sytuacja
w klasie jest taka, w ktdrej uczniowie nie bojg sie eksperymentowania
i poszukiwan, w ktérej sg naprawde odkrywcami. Osiggniecie takiej
dyspozycji uczniéw jest Scisle zwigzane z dyspozycja samego nauczy-
ciela do wspierania uczniéw w odwaznych poszukiwaniach i podejmo-
waniu ryzyka.

Wyobcowanie nie jest sytuacja, do ktérej mozna sie metodycznie
przygotowac. Jesli obco$é ma rzeczywiscie pojawi¢ sie w naszym zy-
ciu, dokonuje sie to nieoczekiwanie i w niezaplanowany sposéb. I choé
wydawaé by sie moglo, ze w tej sytuacji nauczyciel pozostaje bezradny,
to jednak od jego postawy i sposobu, w jaki na co dzienl pracuje z ucz-
niami, zalezy to, czy wyrobig sobie oni przekonanie, ze ksztalcenie
jest czyms$ na serio. Mimo ze zdumienie, rozumiane jako Zrédtowe do-
$wiadczenie myélenia i rozumienia, nie jest metodyczne i nie mozna go
nauczy¢ w ramach dydaktyki, to gotowo$¢é samego nauczyciela na takie
doswiadczenie moze by¢ dla jego uczniéw niezwykle ksztalcaca. Naj-
bardziej przekonujacym i wptywowym nauczycielem jest ten, kto bez
zbednych dodatkowych zabiegéw, w spontaniczny sposéb demonstruje
nie tylko w swoich codziennych spotkaniach z uczniami, ze uczenie sie
jest sprawg otwartosci na innoé¢. Praktykowanie tego, co sie glosi, jest
warunkiem powodzenia pedagogicznego.

* Por. A. Wiercinski: Hermeneutic Education to Understanding. In: Edu-
cation, Dialogue and Hermeneutics. Ed. P.Fairfield. London-New York: Con-
tinuum, 2011, s. 109.
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Doswiadczenie obcoéci i wyobcowania nie musi by¢ zagrozeniem dla
wzrastania dzieci i mtodziezy. Bezpieczenstwo uczniéw nie jest zagro-
zone w zderzeniu z obcoscig woéwczas, gdy cata ich edukacja przebiega
w atmosferze wsparcia i zaufania. Negatywna strona do$wiadczenia
alienacji moze zosta¢ przekroczona, i tak sie zazwyczaj dzieje, jesli
uczen wie, ze to, czego do$wiadcza, moze poméc mu w zrozumieniu
wlasnej sytuacji i ze w tym zmaganiu si¢ z sensem rzeczywistosci
nie jest sam. Wspdlnota uczacych sie jest przeciez wspdlnotg poszu-
kujacych. Wyrazem zycia takiej wspdlnoty nie sa jednak deklaracje
czy koncepcje metodyczne, lecz zywa rozmowa, ,rozmowa, ktéra
jeste$my”*.
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Rafat Godon

Education and the Experience of Alienation
Hermeneutical Inspirations

Summary: The paper discusses pedagogical aspects of the issue of the herme-
neutical problem raised by Hans-Georg Gadamer. Is the issue included in the
contemporary style of teaching? Is education open for the experience of aliena-
tion? Does the massage that inspired thinkers and artists in the West tradition
prevails in the readings and interpretations of the contemporary teachers and

* H.-G. Gadamer: Uniwersalnos¢ problemu..., s. 319.
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students? The questions inspire to reflect on the current styles of teaching and
learning and on the role that teachers play nowadays in educational circum-
stances.

Key words: teaching and learning, alienation, philosophical hermeneutics,
Hans-Georg Gadamer

Rafal Godon

Die Bildung und das Erfahren von der Fremdheit
Hermeneutische Inspirationen

Zusammenfassung: Der Beitrag ist ein Versuch, das von Hans-Georg Gada-
mer angesprochene hermeneutische Problem auf heutige Lage des Bildungs-
wesens zu beziehen. Ob wir bei dem Bildungsprozess das Problematische der
Verstdndnis in Betracht ziehen? Ob die Fremdheit bei der Bildung wirklich
erfahren wird? Ist dasjenige, was die Schopfer von abendldndischen Werken
zur Aktivitdt ermutigte, fiir heutige Rezipienten der Kulturprodukte noch in-
teressant? Diese Fragen liegen der Uberlegung zugrunde, was heutzutage die
Bildung ist und welche Rolle die Lehrer in heutiger Wirklichkeit spielen.

Schliisselwérter: Bildung, Entfremdung, hermeneutische Philosophie, Hans-
-Georg Gadamer





