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Zamyst humanistyczny - zmys! pedagogiczny
Potencjal twérczy nasladowania wzoréw
a zmystowosé pedagogiki humanistycznej

[Skoro] gtos starozytnych poetéw wcigz brzmiat w jego uszach,

magt on, Spiewajqc, uderzyé w ktérgs z ich nut. K
Dzieje humanistyki to dzieje pojecia nasladowania. Juz Grecy, szcze-
gblnie Platon i Arystoteles, konceptualizujac doswiadczenie sztuki,
méwili o nasladowaniu natury, co oddawali - podobnie jak stosunek
dzieta literackiego do natury - stowem mimesis. Grekéw uksztattowato
dziedzictwo Homera - poeta wychowywat przez oddziatywanie bo-
hateréw’. Sokratesa mozna odczyta¢ jako nowy ,wzdr” sposobu zycia
podany przez Platona. Znamiennym pozostaje jednak to, ze Platon uzy-
wa poetyckiej mocy wiasnych dialogéw, aby odda¢ - wtasnie w ruchu
mimetycznym - co$ z ducha sokratejskiej dialektyki.

Juliusz Domanski podkresla jednak, ze tradycja grecka pozostawata
jednojezyczna, poniewaz nie przekladano tekstéw z jezyka ojczystego
na obcy. Dopiero w III wieku p.n.e. pierwszy przekiad Odysei Home-
ra na tacine dokonany - na uzytek domowej dydaktyki - przez grec-
kiego gramatyka Andronikosa (Liviusa Andronicusa) daje poczatek
paradygmatowi jednej grecko-tacinskiej kultury starozytnego Rzymu;
paradygmat ten przez wiele wiekéw ksztaltowat kulture europejska?®.
Praca Andronicusa zawierata juz wszystkie trzy formy nasladowania:
przekiad (zaréwno dostowny, jak i parafrastyczny®), imitacje i emula-

! Por. B.R. Warnick: Imitation and Education. A Philosophical Inquiry into
Learning by Example. New York: SUNY Press, 2008, s. 15.

*>J. Domaniski: Stowo wstepne. W: Aemulatio & Imitatio. Powrét pisarzy
starozytnych w epoce renesansu. Red. K. Rzepkowski. Warszawa: Instytut
Filologii Klasycznej UW, 2009, s. 8.

® Ibidem, s. 9. Na wsp6twystepowanie trzech modeli nasladowania w obre-
bie jednego tekstu zwraca uwage réwniez Bartosz Awianowicz: Transla-
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cje. W hellenistycznej i rzymskiej poetyce i retoryce uzywano termi-
nu imitatio, ktéry pod wzgledem leksykalnym odpowiadat ttumacze-
niu terminu mimesis, jednak odnosit sie do nasladowania antycznych
wzorcéw literackich. Nasladowanie uczylo pokory (tac. humilitas od
humus - ‘ziemia') wobec podziwianej, wzbudzajacej zachwyt spusci-
zny starozytnej Grecji rozmilowanej w naukach i doskonaleniu sztuk,
tej siedziby Muz i ojczyzny - ksztaltujacego kolejne pokolenia - poe-
tyckiego natchnienia. Wlasnie taki obraz Hellady kreslony stowami
Cycerona i Horacego, Zzywo zainteresowanych wzbogaceniem rodzimej
kultury i jezyka taciniskiego na bazie dziet greckich, wyznaczyl dzieje
humanistyki.

Pierwotny zamyst humanistyczny to klasyczne wyksztatcenie (bonae
litterae) opierajace sie na obfitej lekturze wzorcowych dziet klasykéw
(teoria reminiscencji ,wspélnego dobra”, ktére dla Cycerona wigzato sie
z cultura animi, czyli ,uprawg duszy”). Autoréw zastugujacych na miano
klasykéw obdarzano autorytetem ze wzgledu na tres¢ ich dziet i kunszt
wystowienia. To, ze kto§ zostal obdarzony autorytetem, oznaczato
uznanie autora/jego dzieta za dobry wzér do nasladowania®. Kwinty-
lian uzasadnial imitacje stowami: ,jak wynajdywanie bylo najpierw
ijest najwazniejsze, tak korzystnym jest postepowac za tymi rzeczami,
ktére zostaly dobrze wynalezione™. Oczywiscie to, co ,dobrze wyna-
lezione”, trzeba umieé rozpoznaé, odrdzniajac od tego, co nieudolne,

tio, imitatio, aemulatio. R6zne oblicza recepcji greckich progymnastéw w renesansie.
W: Aemulatio & Imitatio..., s. 28.

* Por. Lecha Witkowskiego autorytet, ktéry nie dziata ,z wysoka”, ale
»przez ciche wezwanie spod stép”. K. Maliszewski: Pedagogika na pogra-
niczu Swiatéw. Eseje z cyklu ,Medium Mundi”. Katowice: Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Slqskiego, 2015, s. 94.

® W starozytnosci, a jeszcze bardziej w renesansie, rozrézniano dobry i zly
przyktad. Nasladowanie dotyczylo tylko tego pierwszego. Rozréznienie to
$wiadczy jednak o samym fenomenie nasladowania, ktéremu moze podlegaé
réwniez to, co niepozadane. Opracowanie tej kwestii w konteks$cie probleméw
wspblczesnej edukacji (miedzy innymi borykajacej sie z konkurencyjnym
wplywem $wiata medialnego) przygotowat B.R. Warnick w: Imitation and
Education... Wanda Wyrwicka z wlasnej perspektywy badawczej stwierdza,
ze na$ladowanie to bezwarunkowy odruch ulegajacy rozwijaniu i podlega-
jacy ksztattowaniu. Zob. W. Wyrwicka: Nasladownictwo w zachowaniu sie
ludzi i zwierzqt. Przekt. I. bukaszewska. Warszawa: PWN, 2001, s. 89-90.
Wspblczesne koncepcje koresponduja ze starozytnym przekonaniem, ze nasla-
dowanie lezy u podstaw wszystkich czynnosci czlowieka.

¢ M.F. Quintilianus: Institutio oratoria X 2, 1-3 - cyt. za: A. Fulin-
ska: Nasladowanie i twérczos$é. Renesansowe teorie imitacji, emulacji i przektadu.
Wroctaw: Fundacja na Rzecz Nauki Polskiej, 2000, s. 30.
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miatkie i tymczasowe. Zatem, sensu bonae litterae, czyli klasycznego
wyksztalcenia humanistycznego, upatrywaé nalezy w ksztaltowaniu
zmystu (roz)poznania - istocie wszelkiej sztuki i nauki. Stuzyta temu
obfita lektura (dziet jednego lub wielu autoréw) z czasem przeradzajaca
sie w zdolnoé¢é osadu i dokonywania stusznego wyboru (jej znaczenia
nie trzeba ogranicza¢ do sfery doboru lektury’). Celem na$ladowania
opartego na zrozumieniu modelu byto wyksztatcenie wiasnego, indy-
widualnego stylu®, w ktérym zyskiwano (perswazyjna, sugestywna)
swobode wyrazania mySli.

Kwintylian w Ksztatceniu méwcy zauwazyt: ,rzeczy dla méwcey naj-
wazniejsze nie dajg sie nasladowac: talent, inwencja, sita, umiejetno$é
i to [wszystko], co nie daje sie przekazaé sztuka”. Jednak sam talent
bez wsparcia sztuki, tj. umiejetno$ci wyksztalconej przez naslado-
wanie, nie wystarcza'®. W pracy Ars Horacy stwierdza: ,Ja nie widze,
na co by sie zdala sama nauka bez bogatej zyltki poetyckiej, ani ta-
lent bez wyksztalcenia: tak jedno wymaga pomocy drugiego i wcho-
dzi z nim w przyjazne porozumienie”. Ta zréwnowazona koncepcja
ksztalcenia humanistycznego - obecna nie tylko w mysli humanistéw
renesansowych, lecz takze we wspétczesnej filozofii i pedagogice hu-
manistycznej - wyrasta z podejécia uprzywilejowujacego sztuke edu-
kacji: ,Poeta cztowiek sie rodzi, méwca za$ sie staje” (orator fit, poeta

” W filozofii Arystotelesa fronetyczna w swej istocie dzielno$¢ etyczna
(opierajaca sie na podejmowaniu stusznej decyzji) nabywana byta przez dzia-
tanie, w ktérym ujawnia sie gra wczesniejszych (dobrych lub ztych) nawykéw
oraz wymogéw nowej sytuacji, natomiast Rzym - stolica imitacji - podkreslat
znaczenie wyksztalcenia retorycznego (literackiego) obejmujacego konieczny
etap pamieciowego, doktadnego przyswojenia wzoréw. ,Pedagogia rézgi” (jak
ja okreslit Maritain) odcisneta swoje pietno na pézniejszych systemach edu-
kacyjnych. Dwudziestowieczny nurt Nowego Wychowania to konieczny bunt
przeciwko ,starej szkole”, ktéra kultywujac stare metody nauczania, przyczy-
nila sie do deformacji ksztalcenia; w rezultacie utozsamiajac ksztalcenie i wy-
chowanie z przemoca czy nawet gwattem na naturze wychowanka, wylano
dziecko z kapiels.

8 Por. A.Fulinska: Nasladowanie i twérczosé..., s. 31.

> Kwintylian: Ksztalcenie méwcy - cyt. za: ibidem.

' Fenomen pracy talentu nad wzorem polega na tym, ze sam przyktad do
nasladowania zawiera w sobie potencjat ksztattowania odbiorcy. Méwigc o ta-
jemniczo$ci przyktadu na podstawie wlasnych do$wiadczen, B.R. Warnick
stwierdzit, Zze to nie on dowolnie dobierat sobie wzory do nasladowania, ale
w pewien sposéb zostal przez owe ,przyktady” wybrany. B.R. Warnick:
Imitation and Education..., s. 3.

" Horatius: Ars 408-144, przekt. T. Sinko - cyt. za: A. Fulifiska:

22

Nasladowanie i twérczosé..., s. 32.
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nascitur). Znamienny przyktad Demostenesa (z IV wieku p.n.e.), ktéry
mimo braku naturalnych predyspozycji uksztattowatl przez wytrwate
¢wiczenia wlasny piekny styl retoryczny, dowodzi¢ miata zasadnosci
- mozna powiedzie¢ - optymizmu metodyczno-dydaktycznego: trzeba
mieé nadzieje (spes) i wiare w to, ze czlowieka mozna nauczyé czego$
innego niz to, czym obdarzyta go natura. Taki optymizm zaklada jed-
nak, ze Demostenes musial mie¢ naturalne, bardziej podstawowe pre-
dyspozycje, na ktérych bazowata jego wytrwata edukacja. Nie posiadat
wrodzonych umiejetnosci cenionych u méwecy, ale ich wyksztatcenie
oparte bylo na naturalnych talentach innego rodzaju.

Ogdlnie rzecz ujmujagc, w rzymskiej teorii literatury - ktéra stano-
wi tutaj exemplum edukacyjnej i pedagogicznej waznosci problemu
nasladowania - wyrézniano trzy poziomy nawigzania do wczesniej-
szego tekstu: thumaczenie dostowne (interpretatio verbum pro verbum),
uzyskanie podobieristwa treciowo-formalnego (imitatio) oraz wspét-
zawodnictwo z wybranym wzorem uwazane za wiasciwe zadanie poe-
tyckie, czyli nadanie indywidualnego wyrazu temu, co wspdlne, nale-
zace do ,wiecznej topiki” literackiej (aemulatio priscorum (graecorum)
auctorum)'?. Pierwszy poziom nawigzania, do ktérego nalezata réwniez
niewolnicza wersja imitacji (sequid), nie byt ceniony. Najwiekszg war-
to$¢ przypisywano imitacji odréznianej od dostlownego ttumaczenia:
to nie mechaniczne kopiowanie wzoréw, ale tworzenie nowych jako-
$ci bylo zadaniem imitatora, ktéry przez ,stalg lekture” i ,wzycie sie”
w autora nasladowaé miat ducha, nie za$ ,litere”, wzoru'.

Oddanie stylu i sity wyrazu tekstu jest wazniejsze niz literalno$é
przekazu (sequid). Na pierwszy plan wysuwa sie oddanie wdzieku
poetyckiego (Aulus Gelliusz). Interesujaco wypada zreszta zbiezno$é
wdzieku z wdzieczno$cig jako jedng z form rozpoznania'. Niekoniecz-
nie uswiadamiana lub zamierzona wdzieczno$¢ poecie-nauczycielowi
za piekno, ktére sobg lub w swoich dziataniach prezentuje, przektada
sie na wyrazanie wdzieku poetyckiego stylu przez wtasny talent (in-

2 por. A. Fulinska: Nasladowanie i twérczosé..., s. 34-35. Warnick widzi
w tym podziale wylacznie aspekt techniczny, dlatego uzywa stowa imitation
na oznaczenie wszelkich form nasladowania. Jednak terminologiczne uscisle-
nia z jednej strony ilustrujg zréznicowanie podej$¢ w ramach humanistyki,
z drugiej - doprecyzowujg idee humanistycznego i pedagogicznego zadania.

® Por. ibidem, s. 37 i nast. Fuliiiska ukazuje wzajemne naktadanie sie tych
poje¢ w zalezno$ci od sposobu ich interpretacji: najwyzej ceniong formga prze-
ktadu jest zblizenie sie ttumaczenia do imitacji twérczej (assequid); o najwyz-
szej formie imitacji §wiadczy jej emulacyjny charakter (superare).

* Paul Ricoeur przywotuje stownikowe znaczenie wyrazu ,rozpoznanie”;
trzecie znaczenie odnosi sie¢ do wdzigcznoéci. Zob. P. Ricoeur: Drogi rozpo-
znania. Przekt. J. Marganski. Krakéw: Wydawnictwo Znak, 2014, s. 7-8.
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genium proprium) nasladujacego. Mozna tylko w tym miejscu zasygna-
lizowaé¢, ze zmyslowe oddziatywanie pigkna polega na wyzwalaniu do
twérczego dziatania, w ktérym rezyduje juz i wdziek, i wdzigcznosé,
i dZwieczna praca Muz.

W dobie $redniowiecznej dyskusji nad nasladowaniem wzoréw
poganskich, w ktérej akcent potozono na tematyke teologiczno-
-filozoficzng, zastepujac qualitas kategorig utilitas, wzrosto z kolei za-
interesowanie przektadem dostownym (sequid). Zmianie ulegta funkcja
imitacji: poréwnanie pisarzy przeniosto si¢ na poziom emulacji, ktéra
jednak nie byta juz postulatem twérczym, a wyakcentowana uzytecz-
no$¢ nasladowania sprawita, ze zaprzestano rozwazania zagadnienia
niedajacego sie imitowaé talentu'®.

Krytyczne stanowisko wobec $redniowiecznej teorii przektadu
(ujmowanego jako, motywowanej lekiem przed herezja, postaci imita-
cji bliskiej sequid) sformutowali przedstawiciele prerenesansu dwuna-
stowiecznego. Bernard z Chartres, postugujacy sie metaforg ,kartéw
siedzacych na ramionach gigantéw - mniej doskonatych od swych po-
przednikéw, ale za to dalej widzacych”, potepial niewolniczg imitacje,
zalecal natomiast oparte na doglebnej lekturze i rozumieniu ¢wiczenie
pamieci oraz stylu, sposobu wyrazania mys$li autora w nowy sposéb.
W podobnym duchu Mateusz z Venddéme opowiedzial sie za twércza,
emulacyjng imitacja, tj. wspéizawodnictwem z utartymi rozwigzania-
mi, opierajacym si¢ na ,nasladowaniu tego, co dobre, i unikaniu ble-
déw oryginatu”’. Bernard dopuszczat bardziej niewolnicze powtarza-
nie modelowych tekstéw w poczatkowej fazie nauki, gdyz prawdziwa
imitacje uwazatl za bardzo trudng. Zdanie to podzielg péZniej miedzy
innymi Francesco Petrarka, Erazm z Rotterdamu, Juan Luis Vives i Jo-
hannes Sturm.

W okresie czternastowiecznego prerenesansu $redniowiecznego
Francesco Petrarka przywrécit w pelni twérczy charakter imitacji
i emulacji, podkreslajac w nich aspekty estetyczne i intelektualne.
Posredni stopien miedzy imitacja a emulacja nazwat ksztaltowaniem
wlasnego stylu dzieki studiowaniu wielu autoréw. Wyksztalcony wtas-
ny styl miat sie wyrazaé w rozpoznawaniu prawdziwej imitacji; wyma-
ga to poglebionego rozwazania (contemplatio sui generis), wiedzy i eru-
dycji: ukryta imitacja moze by¢ rozpoznana tylko ,przez ciche badanie
umyslem”™?®. Petrarka akcentuje znaczenie ingenium, niewyrazalnych

15 Zob. A.Fulifiska: Nasladowanie i twérczosé..., s. 59.

¢ Ibidem, s. 60. Metafora przekazana przez ucznia Bernarda z Chartres -
Jana z Salisbury.

7 Tbidem, s. 64.

'* Francesco Petrarka - cyt. za: ibidem, s. 76.
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cech wlasnych autora (kwintylianowskie inimitablia) formowanych
w trakcie humanistycznego ksztalcenia. Powrécito wéwczas zagadnie-
nie ,mocy wyrazu” (vis, takze fenomen powigzania enargei i energei®)
obecnej w czym$ naturalnie wlasnym - ,w twarzy i gestach”, ale tez
w ,glosie i mowie”?°.

Samotnik z Wokluzy uwazal wiare we wtlasne sily - tak ceniong péz-
niej, w dobie o§wiecenia - za ceche niedo§wiadczonej mlodosci®.. Jego
zdaniem, na$ladowanie in bonam partem wynika z umitowania wzoru
- co jest znacznie trudniejsze niz zazdro$¢ lub trzymanie sie wzorca®*;
talent natomiast przesadza o tym, co nowe w nasladowaniu wzoru.
Jak stwierdzit péZniej Collucio Salutati w jednej z cyceroniskich dysput
z Leonardem Brunim Aretinem?®, réznica miedzy referre (odtworze-
niem) a imitari tkwi w tym, ze nasladowanie wnosi zawsze co$ nowego,
co$, co nie jest wlasnoscig przedmiotu nasladowania. Watek indywidu-
alnego stylu wyrazania siebie rozwingt w drugiej potowie quattrocenta
Angelo Poliziano, ktéry stwierdzit: ,Nie wyrazasz, powie kto$, Cyce-
rona. Co z tego? Nie jestem przeciez Cyceronem, siebie wszakze, jak
sadze, wyrazam”?*. Polizianowskie se exprimere jest $ci$le powigzane
z wyksztalceniem opartym na lekturze i nasladowaniu wzoréw. Tego
sposobu wyrazania siebie nie mozna zatem utozsami¢ ze wspédtczesna
psychologistyczng postacig spontanicznej ekspresji ,ja”, ktére zywi sie

” Zob. B.Niebelska-Rajca: ,Enargeia”i,energeia” w teoriach literackich
renesansu i baroku. Warszawa: Wydawnictwo Instytutu Badan Literackich
PAN, 2012.

2% Francesco Petrarka - podaje za: A. Fuliniska: Nasladowanie i twér-
czo$¢..., s. 77.

1 Zreszta réwnie znamienne jest to, ze Kant uwazat zalezno$¢ od autoryte-
téw i tradycji za przejaw infantylnosci umystu. W kontekscie renesansu moz-
na sie z tym zgodzi¢ pod warunkiem, ze méwimy o zaleznosci typu sequid.

2 Podaje za: A.Fuliniska: Nasladowanie i twérczosé..., s. 85.

? Aretino jest autorem pierwszego nowozytnego traktatu o przekladzie:
De interpretatione recta, z 1425 roku. Mial w tym dziele stwierdzié, ze przektad
ksztattuje jezyk. Na okreélenie przektadania uzyt nowego terminu: traduce-
re (tradycyjnie w $redniowieczu uzywano okresleni: transferre, vertere, inter-
pretari). A. Fulifiska: Nasladowanie i twérczo..., s. 90-93. Jacques Peletien
du Mans uznat z kolei przeklad za najdoskonalszg forme imitacji. Oméwienie
pojecia przekiadu (w ujeciu hermeneutycznym) i jego zwiazkéw z wychowa-
niem podejmuje w innym miejscu - zob. M. Przanowska: Przekladanie,
czytanie, wychowanie. Perspektywa hermeneutyczna. ,Kwartalnik Pedagogiczny”
2015, nr 1 (235), s. 27-50.

** Angelo Poliziano - cyt. za: A. Fuliniska: Nasladowanie i twérczosé...,
s. 105.
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gtéwnie wlasnymi przezyciami i interesami, a edukacje traktuje zale-
dwie jako $rodek do innego niz wyksztalcenie celu.

O wartoéci nasladowania przesadza wyzwolenie sil twérczych
w zmierzeniu sie z inspirujacym materialem w dialogu réznych, ale
réwnorzednych partneréw?®. ,Co warte [pytal Erazm z Rotterdamu -
M.P.] whijanie oczu w dzieta Cycerona, gdy brak ci oka artysty?”?".
Utrzymywanie bezpiecznego gruntu kopiowania w ramach zgroma-
dzonych stéw, tropéw lub 0zdéb stylistycznych hamuje potencjal twér-
czy, ogranicza wyobraznie, §wiadczy tez o usposobieniu nasladujace-
go*”. Twércza imitacja rozumiejaca - jako rezultat udanej ,wspétpracy”
natury i sztuki - ksztattuje pewnos$é, powstrzymuje natomiast arogan-
cje i bute. Ani kierowanie sie samymi regutami sztuki, ani porzuce-
nie ksztattowania naturalnych talentéw nie prowadzi do wyksztatce-
nia dajacego wolnoé¢. Gianfrancesco Pico della Mirandola w dyskusji
z Pietrem Bembo (zagorzatym zwolennikiem monoimitacji, szczegélnie
dziel Cycerona) argumentuje, ze kierowanie si¢ w nasladowaniu zasa-
dami sztuki upodabnia imitatora raczej do malpy nasladujacej ludzi niz
do dziecka nasladujacego rodzicéw?®. Nasladowanie rodzicéw zasadza
sie na naturze, to znaczy na pracy instynktu twoércy, ktéry w two-
rzeniu nowej catosci taczy rézne elementy z cechami wtasnego umy-
stu. Twérca przypomina pszczole, ktéra przetwarza nektar kwiatowy
w midd, tj. nowa, niepowtarzalng jakos¢. Niewolnicza imitacja to wtas-
ciwie kradziez, nawet jesli autor korzysta z wielu wzoréw i kompiluje je
w nowg caloéé, ale bez oryginalnego przetworzenia materiatu (metafo-
ra centonu lub florilegium znanego w $redniowieczu, upowszechniona
w renesansie na oznaczenie wiernej poliimitacji). Imitator zestawiaja-
cy piekne cytaty bez sity wyrazu, ktéra nadaje pracy imitatora sposéb
ich rozumienia, wypada blado w poréwnaniu z tym, kto odwazy? sie
wyrazi¢ siebie zamiast, gubiac proporcje i mnozac pomytki, skupia¢ sie
na przyktad na lingwistycznych szczegétach. Pico poréwnuje takiego
imitatora do kogo$, kto chcac ,kroczy¢ po $ladach innych”, spostrzega
same sandaty i $lady, pomija za$ cala posta¢®. Prawdziwe nasladowa-
nie kieruje sie w strone osoby, ktéra takie czy inne §lady pozostawita.

25 Tbidem, s. 154.

%6 Cyt. za: ibidem, s. 147.

*” Trzeba jednak podkresli¢, ze usposobienie nasladujacego ksztattuje sie
najpierw i przede wszystkim przed rozpoczeciem formalnej edukacji. Dlatego
rodzicielski zmyst pedagogiczny poprzedza i warunkuje do pewnego stopnia
mozliwosci ksztatcenia humanistycznego. ,Rodzicielski” oznacza tu ,zradza-
jacy” i ,opiekuniczy”, ,pielegnujacy”; chodzi o znaczenie (niekoniecznie deter-
minizm) wptywu najblizszego otoczenia na dziecko.

%% Ibidem, s. 128. Nawigzanie do metafory podobiefistwa ojca do syna.

% Metafora sandatéw i §ladéw starozytnych - ibidem, s. 130.
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Slady pelnia role posrednia; wewnetrzny zmyst wychwytuje catoéé
postaci (imago), ktéra jest ksztaltujagco nasladowana. Nie chodzi przy
tym, aby postepowaé dokladnie tak jak owa postaé, ale aby odwazyé
si¢ nasladowac jej twércza swobode w wyrazaniu siebie.

W podobnym tonie Johannes Sturm podkreslat, ze nasladowanie to
proces twérczy stanowiacy tacznik miedzy natura, ktéra ,zadowala sie
samga sobga, sama siebie kocha i nie umie nic ponad to, co [sama] potrafi
[czynié]”, a sztuka, prowadzaca naturalny talent poza ograniczenia na-
tury, ,aby samg siebie kocha¢ przestala i zaczeta podziwiaé lepszych,
i chciata sie z nimi zréwnaé, jesli nie zdota ich przewyzszy¢”*°. To, co
naturalne, pozostawione bez zadnego wzorca, w kontekscie spotecz-
nego funkcjonowania leka si¢ oceny i ogranicza sie do samego siebie;
imitacja za$ - urozmaica podobienistwo, a podajac sposoby przekracza-
nia tego, co dane do nasladowania, przyczynia sie do ksztattowania
charakteru przez kreatywno$¢ wyobrazni (inventio i imaginatio: two-
rzenie nowych jakosci z istniejacych elementéw przez vis imaginatio-
nis). Swiadome nasladowanie - co podkreslali réwniez Petrarka, Pico,
Erazm, Poliziano - dodaje autorowi pewno$ci oraz pozwala na wyraze-
nie siebie w ramach okreslonego gatunku i stylu dziela (se exprimere).

Umiejetno$¢ twérczego i wyzwalajacego z ograniczen natury nasla-
dowania Sturm przypisuje ludziom wolnym - ci zbieraja to, co nasladu-
ja, ale na wlasnym polu i na wtasnych zasadach (metafora zniw); taka
imitacja kladzie nacisk na wolno$¢ podmiotu twoérczego: samodziel-
nos$¢, brak niewolniczego uzaleznienia, ale zarazem oparcie na auto-
rytecie. Niewolnik hamuje prace wyobrazni, wlasnego ingenium i nie
pozwala na to, aby obraz modelu (imago) mégt zblizyé sie do piekna
oryginatu; tendencja do doktadnego odwzorowywania usztywnia nie
tylko sam wzdr, lecz takze nasladujacego. Postepujac droga wiernej
imitacji (imitatio puerilis), pozostaje sie na zawsze - mozna powiedzieé
- zaleknionym dzieckiem, zaleznym od zewnetrznych autorytetéw lub
przygniecionym schedg przesztosci®.

% I.Sturmius: DeImitatione Oratoria - cyt. za: ibidem, s. 203.

 Mozna réwniez sadzié, ze owocem $wiadomego nasladowania rozumie-
jacego, twoérczego bedzie unikanie dwéch skrajnosci: hodowania kompleksu
nizszodci i pielegnowania puszystosci Ja (urojeri wielkosciowych). Pierwsza
skrajno$¢ polega na wpychaniu siebie pod ziemie, dostownie ,wpedzaniu do
grobu” wobec autorytetu dzieta/osoby; druga oznacza préznos¢ i pyche, kté-
ra wypetnia Ja. Cztowiek przypomina wéwczas nadmuchany balon wzbijajacy
sie do géry byle jak, wprawiony w ruch przez byle co; zarazem jednak jego
zetkniecie sie z ostrzem krytyki, zarem stofica czy ognia powoduje gwattow-
ne pekniecie wydajace gloéne acz nieprzyjemne dzwieki ,napuszonych” (jesli
uzyé okreslenia Witkacego). Bywa, ze te dwie skrajnosci opisuja pedagogéw,
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By¢ moze istnieje gleboki zwigzek miedzy poetykami klasycystycz-
nymi XVII i XVIII wieku a narastajacg niechecia barokowych, a w koni-
cu wrogoscig o§wieceniowych myslicieli do idei nasladowania wzoréw
i opartej na nich edukacji. Poetyki te bowiem zapomniaty o niezbed-
nych warunkach udanej imitacji twérczej i propagowaly zasady, ktére
stawaly sie skostnialymi normami®®. Tak czy inaczej, mozna zary-
zykowaé stwierdzenie, ze wychowanie usztywnione nasladowaniem
typu normatywnego sequid doprowadzilo co prawda do wyksztalcenia
spoleczenistwa ,kulturalnego”, jednak - jak zauwaza Zygmunt Bauman
- ,kultura”, jako nowe pojecie, oznacza tu przede wszystkim opresje
,oéwieconych” wobec ,nieoszlifowanych diamentéw”?®. Wyzwolenie
spod jarzma tradycji i autorytetéw zakladalo wczesniejsze ich utoz-
samienie z tepym i niepodlegajacym dyskusji wymogiem sequid, ktére
zaprzeczalo idei twérczej (assequid), emulacyjnej (superare) imitacji.

Jeszcze w XVII wieku filozof John Lock w swoich zaleceniach doty-
czacych wychowania dzieci przez przyklady opowiadat sie za twércza,
rozumiejaca koncepcja nasladowania; podawat zarazem w watpliwosé¢
warto$¢ narzucania wzorca do powielenia®*. Natomiast o§wieceniowi
mys$liciele wprawdzie podkre$lali znaczenie analizy ,wzoréw”, ,przy-
ktadéw”, niekoniecznie jednak zalecali ich nasladowanie, poniewaz
imitacja - jak sadzili - moze zabié¢ prawdziwe ,ja” nasladujacego. Lock
oczywiscie zdawat sobie sprawe ze zwodniczej sity przyktadu. Nie byt
jednak zagorzatym wrogiem imitacji, o ile ta byla wlasciwg, to znaczy
o ile korespondowata z wewnetrznym ,ja” imitujgcego®®. Jean-Jacques
Rousseau nie mial juz zadnych watpliwosci, ze imitacja jest zdrada
ludzkiej egzystencji rozumianej jako ,cztowiek naturalny” nieskorum-
powany podporzadkowaniem si¢ zwyrodniatemu spoteczenistwu. We-
diug filozofa, dzieci powinny zy¢ zgodnie z naturg i ja nasladowac,
natomiast imitacja spoleczenistwa i jego kultury wyobcowuje z sie-

nauczycieli, rodzicéw; zdarza sie réwniez, ze ,pedagogiczny rozum” jest funk-
cja postawy serwilistycznej maskujacej puste nadecie.

32 Tbidem, s. 251.

% Por. Z. Bauman: Ponowoczesnos¢ jako Zrédto cierpieri. Warszawa: Sic!,
2000, s. 182 i nast.

3 B.R. Warnick: Imitation and Education..., s. 19.

%% To réwniez idea wczeéniejsza. Pico podkreslat, ze podobienistwo jest pod-
stawa dobrej imitacji, dlatego naturalne usposobienie winno by¢ podstawa
wyboru wzoru do nasladowania. Filozof Sebastian Fox Morcillo (ok. 1526-
1560), zainspirowany medyczng teoriag humoréw, réwniez twierdzil, ze imi-
tacja mozliwa jest w obrebie jednego temperamentu, bliskosci nasladujacego
i nasladowanego: usposobienie nie pozwala nasladowa¢ wtasnego przeciwien-
stwa. Dla Pica wniosek ten wynika z przestanek neoplatoniskich, szczegélnie
Platona koncepcji mitosci.
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bie i deformuje dziecko w podrébke. Dobry wychowawca - powiadat
Rousseau - nasladuje naturalne dziecko, zatem wychowanek podazajg-
cy za takim wychowawcg imituje przyszlego siebie - nie ma tu mozli-
wosci, aby zapomniat czy utracit wlasne ,ja”*%. Immanuel Kant z kolei
przyznawal, ze edukacja jest nasladowaniem, i widzial w nasladowa-
niu pewne korzysci, jednak podkreslat, ze uczenie na przyktadach
zaprzecza racjonalnosci (a tym samym wolnoéci) ludzkiej egzystenciji.
Autonomiczny podmiot moralny - twierdzil Kant - podlega prawu,
ktére sam sobie nadaje, genialny artysta za$ charakteryzuje sie tym,
ze nikogo nie nasladuje i nie podaza za wyznacznikami sprawdzonych
metod - ale chadza wtasnymi drogami®’.

W XIX wieku Ralph Waldo Emerson uwazatl, ze nasladowanie wzo-
réw to samobdjstwo: alienuje z prawdziwego ,ja”, ostabia intelekt, za-
bija ,tu i teraz”; z drugiej strony dostrzegat, ze przyklady wzbogacaja
nasze mozliwo$ci percepcyjne: odstaniajg potencjat ludzkich mozliwo-
Sci i ucza innego spojrzenia na rzeczywisto$¢®®. Emerson ostatecznie
przyznat, ze kiedy nasladuje sie ,ducha wzoru”, charakter jego postaci,
imitacja nie tylko wzmacnia sily twércze, lecz takze wyzwala do pelni
zycia. Nie chodzi zatem o to, zeby robi¢ co$ tylko dlatego, ze kto$ inny to
robi, ale zeby sta¢ sie sobg. Watek ten rozwija na swéj sposéb Fryderyk
Nietzsche: akcentujgc znaczenie interpretacji rzeczywistoéci, ktéra nas
zawsze okresla, akcentuje ogromna wage tworczego zycia jednostki,
mimo presji spoteczno-kulturowych oddziatywan.

Wspélczesna hermeneutyka filozoficzna przypomina natomiast to,
co zostalo zagubione w koncepcjach oéwieceniowych, a co potem usi-
towano ponownie odkrywaé w dobie romantyzmu (naznaczonym juz
jednak pietnem scjentystycznych wplywéw, ktérych oméwienie do-
maga sie odrebnego opracowania). Mowa o reinterpretacji starozytnej
funkcji poznania i rozpoznania tkwigcej w do$wiadczeniu mimesis:
,nasladujacy pozwala zaistnie¢ temu, co sam zna, i w sposéb, w jaki
to zna”*. W imitacji twdrczej dziela - jak twierdzi Hans-Georg Gada-
mer - poznajemy i rozpoznajemy rzeczy oraz siebie samych w tym,
co i jak nasladujemy, tj. co i jak ,odgrywamy”, co i jak prezentujemy,
uczestniczac w wydarzeniu rozumienia ‘rzeczy’. Tradycja powstaje
z twérczego, nowego odniesienia sie do ,wzoréw”, uksztattowanych juz

3¢ Tbidem, s. 20.

*” Idea racjonalnego podmiotu (ktéry tworzy obiektywnga nauke) i genialne-
go artysty ukaze swoja sile oddziatywania w romantycznej hermeneutyce, na
przyktad Wilhelma Diltheya.

38 Tbidem, s. 23.

% H.-G. Gadamer: Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej.
Przek!l. B. Baran. Krakéw: Inter Esse, 1993, s. 131.
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dziel. Jednak nie jest ona czyms$ zewnetrznym wobec rzeczywistego
do$wiadczenia ludzi, poniewaz wszyscy jestesmy tradycja, to znaczy
jezykiem, ktéry zyje w nigdy niekoniczacej sie - cho¢ bywa, ze przery-
wanej - rozmowie. Dzieto jest - zawsze otwarte na nowe odczytania.

Nasladowanie w okre$lonej formie prezentacji, zdaniem Gadamera,
znosi samo siebie i pozwala ,przeméwi¢” samemu dzietu. W rzeczy-
wistosci dziatanie twércze nie polega na pozostawaniu w sobie, ale
na uczestnictwie, na byciu-na-zewnatrz-u-czego$/kogo$*®, dzieki kté-
remu dokonuje sie samo-zapomnienie uczestniczacych w wydarzeniu
dzieta. Zwrot ku rzeczy przez odbiorce/twérce polega na oddaniu sie
widokowi w samo-zapomnieniu - powiada Gadamer, przypominajac,
ze Platon w takim wyjsciu poza siebie nie upatrywat negacji bycia-
-u-siebie, ale rozpoznanie siebie w tym-co-na-zewnatrz-siebie. Z tego
wynika, ze naturalizm pedagogiczny, gloszac rozwéj naturalnego ,ja’,
de facto uniemozliwia dziecku wyjscie poza ograniczenia jego wtasnej
natury. Podobnie jest z pedagogicznym praktycyzmem (praktykanc-
twem?): zamkniety wewnatrz wlasnej sieci odniesier od jednego do
innego tak zwanego praktycznego, porecznego, sprawdzonego narze-
dzia praktycyzm zasklepia ludzi w ich wtasnej krétkowzrocznosci.
Samo stwierdzenie, ze praktyka potrzebuje teorii, choéby w formie
uogélnionej refleksji, nie wystarcza - trzeba przeciez umie¢ rozpoznaé
steorie” w realizowanej praktyce. Istnieje jednak jeszcze inne odnie-
sienie do tego zagadnienia: chodzi o urzeczywistniajace rozpoznanie
rozumiane jako praca zmystu rzeczywistoéci (widzenia ‘rzeczy’ w jej
nieuchwytnej, zmiennej ‘istotnosci’) w kazdej postaci ludzkiego dzia-
tania. Theoros (zrédtostéw greckiego pojecia theoria) to uczestnik uro-
czystego poselstwa, ktérego rola polega ,tylko” na uczestnictwie; jest
zatem widzem na specjalnych prawach. W greckiej metafizyce theoria
(podobnie jak nous) to ,,czyste bycie u prawdziwego bytu. [...] Theoria to
rzeczywisty udzial, nie czyn [na przyktad zaprojektowana aktywno$é
- M.P)], lecz doznawanie (pathos), mianowicie zachwyt widokiem”*,
zachwyt, w ktérym potrafi sie zapomnie¢ o wtasnych celach. Ten za-
chwyt to nie tylko stan zdziwienia ,wmurowujacego w ziemie”, lecz
takze szczegdlny sposéb posiadania widokéw na przysziosé: theoria to
uczestniczace (,tu i teraz” doswiadczajace rzeczy) otwarcie na nowe
mozliwosci.

Bycie-na-zewnatrz (ekstasis) jako droga samo-rozpoznania w samo-
-zapomnieniu przeczy osiemnasto- i dziewietnastowiecznemu mitowi
estetycznemu o swobodnie tworzacym genialnym tworcy, ktéry dzieki
wyobrazni przemienia przezycie w dowolnie wybrane formy. To nie

40 Por. ibidem, s. 141.
*! Ibidem, s. 140.
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subiektywno$é podmiotu wyraza siebie (wylacznie ,naturalnie”) bez
zapo$redniczenia sztuki i zwigzanej z nig pracy ksztalcenia, ale czlo-
wiek, uczestniczac w czym$ innym niz on sam, jeszcze glebiej (i ina-
czej niz dotychczas) wchodzi we wlasny §wiat. Gadamer reinterpretuje
zatem starozytng i renesansowg spuscizne, aby powiedzie¢ co§ wazne-
go o ksztalceniu, ktére jest modelem (dla) humanistyki: polega ono
na przekroczeniu tego, co partykularne i naturalnie dane, aby wejs¢
na wyzszy poziom ogdlnosci, to znaczy rozpoznawaé wilasng partyku-
larnoé¢ i zyskaé wolnoé¢ od niej dzigki nauczeniu sie dopuszczania do
siebie tego, co inne (sens ksztalcenia teoretycznego), oraz nauczyé sie
formowania przez konkretng rzecz w oddaniu sie jej ogélnosci (sens
ksztalcenia praktycznego, ktére oznacza réwniez samoograniczenie
umozliwiajace wykonywanie zawodu i sprostanie jego wymaganiom,
przekraczajacym indywidualne ,ja”, a zarazem przeciez wykorzystuja-
cym naturalne predyspozycje)**. Przekroczenie nie polega tutaj na ,po-
rzuceniu”, ale na uczestniczeniu, zaangazowaniu w inny sposéb bycia
- uczestniczeniu, ktére wymaga ,udania sie w droge”, osobistego sta-
wienia sie w jakims$ miejscu, dostrzezenia zmieniajacego sie horyzontu
do$wiadczenia, a zarazem zdolnoéci do ,zamiany w stuch”.
Przedstawione tu rozwazania prowadza do twierdzenia gloszace-
go, ze dialektyczno-ekstatycznym zywiotem ksztalcenia (nie tylko
przeciez tzw. humanistycznego) sg poetyckie wyczucie, takt*?, zmyst/
sens**, rozumienie. Pedagogiczny zmyst ksztaltuje sie przez naslado-
wanie ,szczegélnej ruchliwosci ducha (Helmholtz)” dotykajacej, poru-
szajacej czlowieka®’, wzruszajacej glebe (humus) jego wnetrza. Mozna
zatem 6w zmyst okreslié jako rewers z(a)mystu humanistycznego,
ktéry musi byé zarazem zmystem teoretycznym (w znaczeniu theo-
ria). Zachwyt widokiem czego$ godnego nasladowania (czego$ piek-

42 Por. ibidem, s. 44-46.

*J. Michalski: Takt pedagogiczny w sztuce nauczycielskiego dziatania.
Warszawa: Wydawnictwo APS, 2010; Idem: Rzecz o takcie pedagogicznym na-
uczyciela. Warszawa: Wydawnictwo APS, 2013.

* M.Przanowska: Pytanie o sens (w) edukacji. Od Grondinowskiej seman-
tyki sensu i jej pedagogicznych egzemplifikacji do antyredukcjonizmu hermeneutyki
ksztatcenia. ,Kwartalnik Pedagogiczny” 2015, nr 2 (236), 5. 30-54 [zeszyt tema-
tyczny: Miedzy hermeneutykq a edukacjq: inspiracje, intuicje, interakcje. Between
Hermeneutics and Education: Inspirations, Insights, and Impacts. Red. A. Wier-
cinski, M.Przanowskal.

** K. Maliszewski: Dotkniecie pedagogiczne - nauczyciel jako wydarzenie.
W: Idem: Pedagogika na pograniczu $wiatéw..., s. 109-119. Prace Maliszew-
skiego to najnowsze perty inspirujacego, indywidualnego stylu odczytywania
fenomenu wychowania - pozostaje zatem odesta¢ Czytelnika do lektury jego
ksigzek.
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nego w swym przejawie, a niekoniecznie tylko tadnego, ,plastikowo”,
wzorcowo utadzonego) lub domagajacego sie odpowiedzi wezwania jest
motorem, sita napedowa ruchu (motus) twérczego dziatania wyniklego
z inspiracji (in spiritus). Zmyst pedagogiczny rozréznia, ocenia (rozsa-
dza), rozpoznaje, diagnozuje (diagnosis) w kinetyce miary i dystansu
do wtasnej ,subiektywnosci”; dlatego przybiera postaé btyskotliwosci
i poczucia humoru. Zmyst taki to zmyst smaku - duchowej zdolnosci
rozrézniania (dihairesis). Zdolnoéé ta uznawana byta - obok trwania
w sprzeczno$ciach (antitheses) i sztuki rozmawiania (dialogos) - za jedna
z trzech cech sokratejsko-platoniskiej dialektyki: rozréznianie jest juz
przeciez (roz)poznawaniem. Zmyst smaku osadza stopieri ,stosowno-
$ci” w konkretnych przypadkach, ktére zawsze domagaja sie twérczego
uzupelnienia. Takie twércze (do)okreslenie wptywa na sfere ogélnosci
obowiagzujacych regut, zasad czy praw. Dopiero zwrot Kantowski po-
woduje zawezenie pola gustu do funkcji subiektywnie dekoratywnej,
pozbawiajac smak (wraz z oddziatujaca w nim sita wyrazu) funkcji
poznawczej. Ma to swoje konsekwencje nie tylko w postaci estetyza-
cji sztuki, lecz takze w postaci deformacji zamystu humanistycznego
ksztalcenia - idee tworzenia (dzialania) z inspiracji, tj. twérczego na-
$ladowania angazujacego ,,ruchliwo$é¢ ducha”, redukuje sie do tatwizny
bezmys$lnego (bezdusznego) powtarzania, wdrukowywania schematu,
odwzorowywania szablonu (sequid). Wewnetrzne smakowanie rzeczy
nie wchodzi tutaj w gre - nie ma czasu na wkroczenie w ,czas dzieta”,
na smakowanie nastuchujacej zmystowosci/zmyé$lnej-stownosci bycia.
Humanistyka - a zarazem pedagogika - zostaje okaleczona: zreduko-
wana do tyranii zarzadzania tabelami i procedurami lub sprowadzo-
na do psychologizmu rozkapryszonego ,ja’ przeskakujacego od sta-
nu ciekawosdci (wzbudzonej chwilowg atrakcyjnoscia przedmiotu) do
znudzenia, apatii i acedii (gnu$noéci) ,gtuchego, napchanego brzucha”
(jeéli sparafrazowaé sformutowanie Emmanuela Lévinasa). A jednak
nauczyciel sensu plenus nie tylko jest - jak to wyrazit Sergiusz Hessen
- ,0jcem chrzestnym” zrodzonego przez ucznia poznania*®; funkcja
majeutyczna nauczyciela staje sie zarazem funkcja kenotyczng (aspekt
ogolocenia i cierpienia) oraz dietetyczng niejako (zadanie umiejetne-
go, przede wszystkim duchowego, inspirujacego o(d)zywiania siebie
i wychowankéw), pedagogike wypelnia takze funkcja euforyczna. Bez
rado$ci spotkania, (roz)poznania, wyczuwania, btyskotliwosci, humo-
ru, smakowania, zastuchania, zaangazowania w inny niz ,zawodowo
pedagogiczny” $wiat pedagog (a jeszcze bardziej: nauczyciel) stepia
swoje fronetyczne i dialektycznie muzyczne (bo wdziecznie poetyckie)

* Por. S. Hessen: Podstawy pedagogiki. Warszawa: Wydawnictwo Zak,
1997, s. 296.
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ucho interpretatora®. Staje sie automatem zewnetrznie programowa-
nym, pozbawionym wtasnego stylu fantomem niezdolnym do wejscia
w jakakolwiek relacje ze §wiatem, z innymi ludZmi i samym soba. Gtu-
chy, odarty z czucia, ksztattujacego i inspirujacego stowa-wyobrazni,
fantom-maszyna uczy dzieci wierzyé¢, ze same nie s3 niczym wiecej
niz widmami prawdziwego zycia, na ktére - nie wiadomo dlaczego -
nie zastuguja. Pedagogika, o ile rzeczywiscie zajmuje sie¢ ksztalceniem,
powinna staé sie tym, czym w swoim zamys$le de facto jest: inspirujacg
przestrzenia (dla) humanistyki (i wszelkiej nauki), tj. sztuka zycia -
uczestniczacym, pelnym smaku rozpoznawaniem rzeczywistosci.

Zmystowo$é pedagogiki to zmyst-stownosé (,,zmystu-stownoéé” lub
»zmy$lna-stowno$¢”) ksztalcenia dokonujacego sie w jezyku i przez je-
zyk, ktéry jest doswiadczeniem dialogiczno-dialektycznym ozywia-
nym i ozywiajacym przez (s)twércze stowo-obraz-dotyk-smak-stuch
poety-wychowawcy.
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Malgorzata Przanowska

Humanistic Sense - Pedagogical Sensuality
The Creative Potential of Pattern Emulation
vs. the Sensuality of Humanistic Pedagogy

Summary: Nowadays the notion of imitation does not have positive conota-
tions. However, re-interpretation of it sheds light on an ,educational sense”
(due to necessary condensation, the text streches in between a historic ide-
alisation and an attempt to make a diagnosis of contemporary education). The
sense stems from a ,humanistic idea” understood as a formation of the sense
of recognition (including diagnosis sui generis). On account of the crucial con-
cept of education which is a model of (and for) the arts and the humanities, the
article includes implicit argumentation for a change in thinking of education.
It is understood as fee, language-sensual and creative experience of admira-
tion (theoria). The arts and the humanities in a way ,,imitate” the spirit of edu-
cation, so thinking of it in a university context teaches humility (humilitas)
towards its own ,,content”, but without servility or an inferiority complex to-
wards another academic fields.

Key words: mimesis, imitatio (imitation), aemulatio (emulation), translatio
(translation), the arts, the idea of the humenities, sense, eduaction, theoria
(vs theory), practice
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Humanistisches Vorhaben - piddagogischer Sinn
Schopferische Leistungsfihigkeit, die Muster nachzuahmen
vs. Sinnesausnutzung von der humanistischen Pddagogik

Zusammenfassung: Der Begriff ,Nachahmung” hat heutzutage keine positi-
ven Konnotationen. Die im vorliegenden Beitrag enthaltene (Neu)Interpreta-
tion des Begriffs (welche dank der Komprimierung der Inhalte zwischen der
historischen Idealisierung und dem Versuch, die gegenwértige Bildung und
Pidagogik zu beurteilen, liegt) wirft ein gewisses Schlaglicht auf die Katego-
rie ,padagogischer Sinn“ Seine Auslegung wird abgeleitet von der Interpreta-
tion des als Entwicklung des Erkundungssinns aufgefassten ,humanistischen
Vorhabens“. Da der Begriff ,Bildung“ fir Geisteswissenschaft prinzipiell ist,
optiert die Verfasserin in ihrem Beitrag implizit fiir andere Betrachtung der
Pidagogik. Die ,Pddagogik®, die ein mitwirkendes schopferisches Nachdenken
(im Sinne: Theorie) iiber das Phinomen der Bildung und Erziehung, welche
von der Humanwissenschaft gewissermaflen nachgeahmt werden, ist, bringt
Demut (humilitas) dem eigenen ,Inhalt” gegeniiber bei, ohne in den auf akade-
mischem Niedrigkeitsgefiihl basierenden Servilismus zu geraten.

Schliisselwdrter: mimesis, imitatio (Imitation), aemulatio (Emulation), trans-
latio (Ubersetzung), Nachahmung, Kunst, Sinn, Pidagogik, Humanwissen-
schaft, Theorie vs. Praxis





