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ijej nieodzownosci w pedagogice

(préba odniesienia do wizji humanistyki

w ujeciu Michata Pawla Markowskiego®)

Uwagi wprowadzajace

Wspétczesny $wiat pedzi kierowany samonapedzajgcym sie mechani-
zmem rozwoju (technologicznego, ekonomicznego). Sprawca i zarazem
ofiarg jest cztowiek, ktéry te machine wprawit w ruch. Z jednej strony
stan dzisiejszego $wiata pod pewnymi wzgledami jest laurka na czesé
cztowieka, jego mozliwosci, kreatywnosci, zdolnosci do przekracza-
nia wlasnych granic. Z drugiej jednak $wiat ten stat sie dla czlowieka
trudny, coraz odleglejszy od jego doswiadczenia siebie w tym $wiecie,
coraz bardziej odhumanizowany, stechnicyzowany... Swiat wykre-
owany, zaprojektowany przez czlowieka jest dla niego jednoczesnie
domem i trudnos$cia. Domem, bo przeciez samochéd, Internet, laptop
czy smartfon to immanentna cze$¢ naszego domostwa, rozumianego
tu przeze mnie jako przestrzen zycia. Trudnoscia, bo wszystkie te
elementy stawiaja cztowiekowi wymagania: musi on rozsadnie sobie
z nimi poradzié, zwlaszcza rozumieé miejsce nowosci techniki w zyciu

! Sformulowanie to zapozyczylam od Krzysztofa Maliszewskiego, ktéry ta-
kim okresleniem zaprosit do dyskusji nad kondycja humanistyki, czego owo-
cem jest niniejszy tom ,,Chowanny”.

? Doktadnie rzecz ujmujac, préba odniesienia, w istocie swej raczej inspi-
racja, dotyczy gtéwnie fragmentu tekstu ksigzki przywotanego w tytule au-
tora: M.P. Markowski: Czes¢ I. Wstep, czyli jak uzasadni¢ nasze istnienie.
W: Idem: Polityka wrazliwosci. Wprowadzenie do humanistyki. Krakéw: Uni-
versitas, 2013.
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i ich znaczenie dla jego dobrostanu®. Nie pogubi¢ sie, zwltaszcza w tym,
co wazne, nie zatraci¢ sie pomiedzy technologicznymi udogodnieniami
a humanistyczng wartoscig spotkania, bycia z drugim czlowiekiem.
Nie jest to proste... Stuszna wydaje si¢ postawiona przez Oda Mar-
quarda, a wyszukana przez Michata Pawla Markowskiego teza: ,im
bardziej nowoczesny $wiat staje sie nowoczesny, tym bardziej nieod-
zowne staja sie nauki humanistyczne™. Nauki humanistyczne, pisze
M.P. Markowski, niczego nie usprawniaja, wrecz przeciwnie, ,kom-
plikuja proste my$lenie o lepszym zyciu, ostabiajg zdrowy rozsadek,
ktéry wie, jak by¢ powinno”. Humanista, zdaniem autora Polityki
wrazliwosci, ,to kto§, kto watpi w to, czym sie zajmuje, ale jednoczes-
nie szuka uzasadnienia swoich stabosci, dzieki czemu dowiaduje sie
wiecej nie tylko o swoim przedmiocie, ale i o sobie”®. Je$li watpi i szu-
ka, to stawia pytania: wazne, trudne, niewygodne, nierozstrzygalne,
zasadnicze. Watpienie i pytanie wydaje sie najwazniejsza powinno$cia
i warto$ciag wspdtczesnego Swiata, bo - jak pisze Zygmunt Bauman, od-
wotujac sie do Corneliusa Castoriadisa - ,,problem naszej wspdtczesnej
cywilizacji polega na tym, Ze przestala zadawaé pytania sobie samej.
Niepostawienie pewnych pytan pociaga za sobg bardziej niebezpieczne

® Na my$li mam tutaj dwa problemy. Pierwszy pochodzi z refleksji po
lekturach ksigzek Zygmunta Baumana: cztowiek w ponowoczesnym Swie-
cie musi nadazy¢ za pedzacym Swiatem. Gospodarka rynkowa, niestabil-
no$¢ rynku pracy, prymat wartoéci ekonomicznych nad humanistycznymi,
niejednoznaczno$¢ w kwestii wartodci, a takze zmieniajace sie oczekiwania
spoteczne - z tym wszystkim wielu ludzi sobie nie radzi. Enklawy biedy, bez-
robocie, brak perspektyw, nieumiejetno$¢ podotania wymaganiom wspétczes-
noéci - rozmiary tych zjawisk méwia same za siebie. Wydaje mi sie - to drugi
problem - ze wspélczesny czlowiek, ktéry gubi sie w towarzyszacych naszej
codzienno$ci technologiach, traci zaufanie do siebie, ale i instrumentalnie po-
strzega/traktuje innych, pozostajac z nimi w kontakcie w §wiecie wirtualnym
czedciej niz w realnym. Jaskrawym przejawem tego jest szczegélne upodoba-
nie mlodych ludzi (choé nie tylko) do nowoczesnych gadzetéw (,obowiazek”
posiadania smartfona), uczestniczenie w portalach spotecznosciowych. W iro-
nicznym pytaniu zadawanym takze samej sobie zastanawiam sie, czy napraw-
de ludzie kiedy$ (niedawno?) podrézowali samochodem bez nawigacji GPS,
a jedynie z mapa (ktéra szczesliwie jeszcze umiem czytaé, z czego z rzadka
korzystam), albo studiowali bez kserokopii ksigzek, artykutéw, streszczen lub
portali takich jak $cigga.pl, mailgrupowy.pl, chomikuj.pl, wkuwanko.pl, aula.
pl, forstudent.republika.pl...

* 0.Marquard: Onieodzownosci nauk humanistycznych. W: 1d e m: Apolo-
gia przypadkowosci. Studia filozoficzne. Warszawa 1994 - podaje za: M.P. Mar-
kowski: Polityka wrazliwosci..., s. 21.

®* M.P.Markowski: Cze§¢l..., s. 20.

¢ M.P.Markowski: Cze$¢II..., s. 43.
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skutki niz umiejetnos¢ dania odpowiedzi na te, ktére objeto juz ofi-
cjalnym programem. [...]| Cene milczenia placi sie w twardej walucie
ludzkich cierpien”. Cho¢ Z. Bauman nie o humanistyce tymi stowami
sie wyrazal, to w istocie sensem tych stéw humanistyki dotknal, i to
mocno kontekstuujac ja procesami globalizacyjnymi, co dla zrozumie-
nia dramatycznej sytuacji humanistyki wydaje sie niezmiernie istotne.
Zreszta o swojej ksiazce Globalizacja. I co z tego dla ludzi wynika wyrazit
sie, iz jest ona przede wszystkim rodzajem ¢wiczenia w stawianiu py-
tan - ma pobudzi¢ do ich zadawania®.

W tekscie tym wzorem Baumana, cho¢ zapewne nie tak mistrzow-
sko, zamierzam zadawa¢ pytania, ktére krazyly beda woké? istoty,
warto$ci humanistyki i jej wywrotowo$ci. Inspiracja do zadawania
tychze pytan jest fragment ksigzki Michata Pawla Markowskiego Po-
lityka wrazliwosci. Wprowadzenie do humanistyki (zwtaszcza jej Czes¢ I:
Wstep, czyli jak uzasadnié nasze istnienie®), ktéra sprowokowata lawine
refleksji, cze$¢ z nich osadzona jest w akademickiej przestrzeni stu-
diéw pedagogicznych.

Klopotliwa ,humanistyka”

Humanus, jak podaje Wielki stownik wyrazéw obcych PWN, z jezyka ta-
ciniskiego znaczy ‘ludzki™®. Ludzki znaczy przeciez czlowieczy. Zatem
humanistyka odnosi¢ si¢ musi do nauk o czlowieku i jego dziataniach,
wytworach. Jesli, zgodnie ze stownikowg definicja, ,humanizm to po-
stawa intelektualna i moralna wyrazajaca sie w uznawaniu czlowieka
za najwyzsza warto$¢ moralng i zrédlo wszelkich innych wartosci”",
to humanistyka jest nauka o tymze. Zatem humanistyka to nauka, czy
tez grupa nauk, ktérych przedmiotem badan jest czlowiek jako istota
spoleczna i jego twérczoéé (jezyk, literatura, historia, sztuka)'2. W tym
samym stowniku znajduje sie termin pokrewny, ktéry swietnie oddaje
znaczenie humanistyki. Chodzi mianowicie o termin ,humanizowac”,
ktéry przedstawiony zostal w dwojakim znaczeniu. Po pierwsze, ,hu-

manizowac¢” to ,nadawaé znaczenie sprawom czlowieka, uwazac je

7 Z. Bauman: Globalizacja. I co z tego dla ludzi wynika. Przet. E. Kle-
kot. Warszawa: Pafistwowy Instytut Wydawniczy, 2000, s. 10.

# Tbidem.

> M.P.Markowski: Czes¢I..., s. 17-33.

1 Wielki stownik wyrazéw obcych. Red. M. Baniko. Warszawa: Wydawnic-
two Naukowe PWN, 2003, s. 448.

! Ibidem.

12 Thidem.



162

Agnieszka Majewska-Kafarowska

za nadrzedne w stosunku do innych, czyni¢ co$ bardziej ludzkim,
humanitarnym”*®. Po drugie, ,humanizowa¢” to ,podkre$laé znaczenie,
wage nauk humanistycznych, przeciwstawiajac je zbytniej technicyza-
cji zycia”**. Zatem to, co ludzkie, wymaga, by mu nadano znaczenie i je
podkreslano. Sprawy cztowieka, jak i on sam, sa wazne, o czym warto,
trzeba, powinno sie pamietaé. Czlowiek, wracam do wczeéniej podanej
definicji, jest bowiem najwyzsza wartoscia moralna. Tak czy siak istota
humanizmu jest warto$¢ cztowieka i to jest niezaprzeczalne. Natomiast
nauki humanistyczne, jak twierdzi Michel Foucault, to wszystkie te
nauki, dla ktérych cztowiek stanowi przedmiot badania®. Nauki hu-
manistyczne, pisze, ,pojawily si¢ w dniu, gdy w kulturze zachodniej
czlowiek ukonstytuowat sie jako to, o czym trzeba my$leé i zarazem
wiedzie¢”*®. Zdaniem M. Foucaulta, uwzgledniaja one czlowieka tylko
,w takiej mierze, w jakie zyje on, méwi i produkuje”, i dlatego tez nauki
humanistyczne mozna umieszczaé ,w sasiedztwie, na bezposredniej
granicy i na calym obszarze nauk, w ktérych sie méwi o zyciu, pra-
cy i jezyku”". M. Foucault wyklucza jednak szcze$liwie uwazanie za
fundament badz ukoronowanie humanistyki takich nauk, jak biologia,
ekonomia czy filologia.

W duchu odrodzeniowego humanizmu przeciwstawiono sie §rednio-
wiecznej kulturze teocentrycznej i zainteresowano si¢ czlowiekiem.
Zauwazono sprawy czlowiecze, uznano je za wazne, warto$ciowe,
istotne same w sobie, nie za$ jedynie w perspektywie teocentrycznej

* Thidem.

* Tbidem.

® W ksigzce swej M.P. Markowski przedstawia rozbiezno$¢ w podejsciu
do nauk humanistycznych, doktadnie: réznice w zakresie dyscyplin, jakie sie
w naukach humanistycznych mieszcza. W Czesci II charakteryzuje réznice
w postrzeganiu nauk humanistycznych miedzy Europa a Stanami Zjednoczo-
nymi. Te réznice s3 w mojej opinii nieistotne w obliczu definicji Foucaulta,
ktéra bezszelestnie wydaje sie konczyé¢ spér o nierozstrzygalne, a ktéra od-
nalaztam u Markowskiego (M. Foucault: Stowa i rzeczy. Archeologia nauk
humanistycznych. Gdarisk 2007 - podaje za: M.P. Markowski: Czes¢ II: Hu-
manistyka: wprowadzenie. W: 1d e m: Polityka wrazliwosci..., s. 71). Jednakze spér
o przynalezno$¢ dyscyplin jest niezakoriczony. W Polsce dobrym przyktadem
jest zmiana w wykazie obszaréw wiedzy, jaka nastgpita w 2011 roku na mocy
rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 8 sierpnia 2011,
zgodnie z ktérym pedagogika przestala by¢ naukg humanistyczna, a stala sie
naukg spoteczng, a raczej do takich zostala zaliczona, bo humanistyczng nie
moze nie by¢, co z samej definicji wynika.

' M. Foucault: Stowa i rzeczy. Archeologia nauk humanistycznych. Przet.
T.Komendant. T.2. Gdansk: Stowo / Obraz Terytoria, 2005, s. 167.

7 Ibidem, s. 175.
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wizji $wiata i wartosci zycia czlowieka. Zainteresowanie to z mniejsza
lub wiekszg intensywnoscia przetrwato do dzisiaj - w postaci nauk hu-
manistycznych. Jednak mimo tak niepodwazalnej zasadnosci zaintere-
sowania §wiata nauki sprawami ludzkimi stoja one na krawedzi prze-
pasci, w ktérej znajduje sie¢ to, co bezzasadne, nieistotne, niepotrzebne.
Nauki humanistyczne, jako ze nie wytwarzaja zadnych débr, zyskéw,
sa spychane na boczny tor przez nauki przyrodnicze: stechnicyzowa-
ne zycie staje sie coraz plytsze, ubozsze, mniej zwigzane z jednostko-
wym do$wiadczeniem'®. Barbara Skarga ujeta te kwestie w mocnych
stowach. Stwierdzita, ze humanistyka ,ma [...] wartoéé¢ sama w sobie,
podobnie zresztg jak inne nauki teoretyczne, bedac wyrazem ludzkie-
go dazenia do poznania. W wypadku humanistyki chodzi o poznanie
szczegblne, poznanie samego cztowieka. Humanistyka jest to my$lenie
o ludzkim myséleniu, o twérczych mocach czlowieka realizujacych sie
w dzietach. Niczego wiecej nie potrzeba, by uzna¢ jej range i waznos¢.
Jestesmy bowiem ludZmi”*.

M.P. Markowski, przedstawiajac czytelnikowi istote humanistyki,
powotlal sie na definicje Sama Harphama, w ktérej szczegdlnie trzy
watki, zdaniem Markowskiego, warte sg wigkszej uwagi; chciatabym
je w tym miejscu przywotaé®®. Watek pierwszy: humanistyka nie jest
skupiona na badaniu rzeczywistosci, lecz na sposobach jej widzenia
i artykulowania (,czyli szeroko rozumianych tekstach wytworzonych
w dziejach ludzkiej kultury”®'). Watek drugi: humanistyka wyklucza
jeden punkt widzenia, co oznacza, ze w jej istote wpisane sa niezgoda
i poréznienie. Watek trzeci: badania humanistyczne maja egzystencjal-
ny charakter, humanista bowiem zajmuje sie tym, co ma dla niego oso-
biste znaczenie. W moim przekonaniu te trzy watki mozna sprowadzié
do wspélnego mianownika (o ironio!!!), ktéry wynika z samej definicji
humanizmu. Jeéli, jak juz pisatam, humanizm to postawa intelektualna
i moralna, ktéra wyraza si¢ uznaniem czlowieka za najwyzsza war-
to$¢ moralna i Zrédto wszelkich innych wartoéci, a humanistyka tymze

* M.P. Markowski pisze, ze juz za czaséw Nietzschego humanistyka nie-
zbyt dobrze sie miata, cho¢ obecnie sytuacja ta jest jeszcze trudniejsza w ob-
liczu walki o fundusze na uprawianie humanistyki, ktéra dla niej jest walka
Dawida z Goliatem: naukami przyrodniczymi, czy tez - jak autor je okresla
- ,bio-techno-info”. Nie bardzo jednak spodziewac¢ sie mozna, jak na razie, by
Dawid (nauki humanistyczne) mégt wygraé. M.P. Markowski: Czes¢II..,
s. 47 i inne.

¥ B.Skarga: O nieutylitarnosci humanistyki. W: Eadem: O filozofie ba¢ sie
nie musimy. Szkice z réznych lat. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 1999,
s. 128.

20 M.P. Markowski: Cze$¢II..., s. 38-39.

2! Tbidem, s. 38.
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sie zajmuje, to oczywiste i zrozumiate s3 wymienione owe trzy watki,
ktérymi S. Harpham scharakteryzowal humanistyke, a nad ktérymi
pochylit sie M.P. Markowski. Humanistyka, co naturalne, musi wy-
kluczaé jeden punkt widzenia, poniewaz kazdy cztowiek ,widzi” po
swojemu, czuje, rozumie, antycypuje po swojemu. Czasem punkty wi-
dzenia sg ,,podobne” tak bardzo, ze udaje sie ustali¢ wspélne. Czasem
jednak sg diametralnie rézne, tak rézne, ze az dziw bierze, ze doty-
cza jednej kwestii. Dzieje si¢ tak dlatego, ze czlowiek, kazdy czlowiek,
jest niepowtarzalny, jest unikatowym indywiduum, ktére po swojemu
ten $wiat odbiera. Dlatego tez humanistyka skupiona jest na badaniu,
poznaniu sposobéw widzenia i artykulowania rzeczywistosci. Badacz,
humanista réwniez, widzi i czuje ,po swojemu”. Prowadzac badania,
zajmuje sie tym, co dla niego subiektywnie jest wazne, a zatem w hu-
manistyce wyrazny i wazny jest egzystencjalny charakter badan.
Zreszta wszystkie te trzy watki przytaczane i interpretowane przeze
mnie maja ogromne znaczenie i wage takze w nieco innym wymiarze.
Ot6z wydaje sie, ze historia ludzko$ci pokazata juz ich zasadnicza war-
tos¢. Préby narzucania pogladéw, idei, restrykcji myslenia, zaserwo-
wane ludzkosci przez totalitarne ustroje czy szalericze pomysty czysz-
czenia $wiata z ,gorszych” nie tylko w XX wieku, podnosza znaczenie
humanizmu, humanitaryzmu, ktérego istotg jest réznorodnoéé (mysle-
nia, widzenia, czucia, pogladéw, wiary, stylu zycia...). Réznorodnos¢,
niezgoda wcale nie musza by¢ destrukcyjne. Absolutnie warto$ciowe
sa spory, w ktérych z szacunkiem dyskutanci serwujg swoje argumen-
ty sobie nawzajem, w istocie nie bedac swoimi przeciwnikami dlatego
tylko, ze maja odmienne poglady. W dysputach akademickich wciaz
przywotywana jest fraza przypisywana Aleksandrowi Kaminskiemu,
ktéry pono¢ zaapelowal kiedy$ ,pieknie sie réznijcie”®. Réznice moga
inspirowaé, zacheca¢ do refleksji, budzi¢ kreatywno$¢, szczegélnie za$
cenne s3, gdy leza u podstaw wypracowanego kompromisu. Poza racjo-
nalnoscia, logiczno$cia, merytorycznoscia w sporze dwojga ludzi jest
jeszcze co$, co jest nieodtgcznym towarzyszem czlowieka: duch. Duch
czlowieczenistwa, ktéry tak mocno wymyka sie poznaniu za pomoca
naukowej skrupulatnosci, logicznego rygoru argumentacji czy wery-
fikowalno$ci, czyli mierzeniu, testowaniu, potwierdzaniu, sprawdza-
niu®®, mocno uchwycony jest tam, gdzie prébuje sie ,rozczyta¢”, poznaé,

?2 Slowa te wielokrotnie styszalam we wstepach do naukowych dysput na
Uniwersytecie £édzkim - w Auli im. A. Kaminskiego na Wydziale Nauk o Wy-
chowaniu. Zawsze, i tam, i wszedzie indziej, stowa te brzmig prawdziwie.

?3 M.P. Markowski pisze, iz jedng z gtéwnych przyczyn fatalnego stanu
humanistyki jest to, co nazwaé¢ mozna odduchowieniem ducha przez nauke
(T.W. Adorno), panowaniem czlowieka teoretycznego (P. Sloterdijk), albo tez
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zrozumie¢ czlowieka, jego historie, jego odczucia - czyli w naukach hu-
manistycznych (ktére nazywane bywaja naukami o duchu®), szczegél-
nie za$§ w podejéciu jakosciowym, biograficznym, ktére jako gléwny cel
stawia sobie rozumienie i interpretacje®®. Dla poréwnania w naukach
przyrodniczych celem jest wyjasnianie®®. Jakosciowe badania polega-
ja na zglebianiu tematu, z uwzglednieniem jego ztozonosci, postrze-
ganiem go w catym jego horyzoncie?”. Badania jako$ciowe stosujemy,
gdy chcemy przyjrze¢ sie zjawiskom w ich kontekscie, gdy chcemy je
poznaé takimi, jakie sa, a nie stwierdzié¢, czy zgadzaja si¢ z naszym
mniemaniem o nich?®. Podejécie jako$ciowe pozwala na podejmowanie
w badaniach problematyki mato znanej, przy ktérej wyborze badaczo-
wi czesto towarzyszy intuicja, przeczucie®’; wymusza to rezygnacje
z hipotez badawczych, wymaga przyjecia postawy badawczo naiwnej:
,zawieszenia [...] na czas badania swoich przekonar i sadéw po to, aby
nie ograniczaty, w procesie badania, horyzontu widzenia zjawiska”*’.
Jest to kwestia bardzo istotna w badaniach jako$ciowych: przygladajac
sie zjawiskom, przyjmujemy perspektywe osoby badanej. W pewnym
sensie patrzymy jej oczami, bo chcemy zrozumie¢ jej punkt widzenia,
jej motywy dziatania, jej sposéb rozumienia. To jest warunek, by po-
znaé osobe badang i by zrozumie¢ jej biografie. Dlatego humanistyka
nie tylko nie boi sie¢ sporu, ale i w poréznieniu, odmiennosci widzi
szanse poznania. Tym bardziej, jak pisze M.P. Markowski, ze nie o fak-
ty w humanistyce chodzi, lecz o ich znaczenia, nie o rzeczywisto$é
jako taka, lecz jej opisy®’. W humanistyce, pisze autor Polityki wrazli-
wosci, ,zajmujemy sie gléwnie soba, czyli tym, jak inni ludzie, ktérych
préby uznajemy za pouczajace i warte nasladowania, starali sie okre$-

niezaangazowanego obserwatora. Wedtug M.P. Markowskiego, kryzys nauk
humanistycznych jest przede wszystkim kryzysem ducha, ktérego natych-
miast powinno sie ratowaé. Zob. M.P. Markowski: Czes¢IL.., s. 47.

¢ Ibidem.

?» S.Palka: Pedagogikaw stanie tworzenia. Kontynuacje. Krakéw: Wydawnic-
two Uniwersytetu Jagielloniskiego, 2003, s. 35.

?¢ B.Milerski: Pedagogika kultury. W: Pedagogika. Red. Z. Kwiecinski,
B.Sliwerski. T. 1. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2003, s. 225.

*” T.Pilch, T.Bauman: Zasady badari pedagogicznych. Strategie ilosciowe
i jakosciowe. Wyd. 2 popr. i rozsz. Warszawa: Zak, 2001, s. 284.

8 Zob. K. Konarzewski: Jak uprawiaé badania oswiatowe. Metodologia
praktyczna. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2000, s. 27-28,
atakze: T.Pilch: Zasady badari pedagogicznych. Wyd. 2 popr. i rozsz. Warsza-
wa: Zak, 1998, s. 57.

% Zob. T.Pilch: Zasady badari pedagogicznych..., s. 57.

8 T.Pilch, T.Bauman: Zasady badan pedagogicznych..., s. 279.

3 M.P.Markowski: Czes$¢II..., s. 40.
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li¢ swoje miejsce w $wiecie, wymys$lajac do tego odpowiedni jezyk”*2.
Humanista za$, czytamy dalej, to przeciez kto$, kto watpi w to, czym
sie zajmuje, ale szuka tez uzasadnienia dla swoich stabosci. To dzieki
temu dowiaduje si¢ wiecej o swoim przedmiocie, ale takze o sobie®.
Zatem poznajac innych, poznajemy przy okazji siebie, ale i uczymy sie
od innych. Humanistyka, interesujac si¢ sprawami cztowieka, nim sa-
mym, daje mu szanse poznania siebie. Niczym przy czytaniu powiesci
czy ogladaniu filmu, gdy przezywamy emocje bohatera: odczuwamy
napiecie, wzruszenie, podniecenie, a przeciez to nie sg nasze uczucia.
One stajg sie naszymi w akcie czytania/ogladania. A jednak te emocje
sa prawdziwe i pozwalajg nam do$wiadczaé siebie®.

Uwidoczni¢ oczywista nieodzownos$¢é humanistyki -
refleksje akademickie

Podczas lektury tak mocno eksploatowanej tu znakomitej ksigzki
M.P. Markowskiego nie sposéb nie zauwazy¢ licznych odwotan au-
tora do praktyki akademickiej - zaréwno do uprawiania nauki, jak
i do uprawiania dydaktyki, czyli nauczania akademickiego. Szczegdl-
nie w czesci I zatytulowanej Wstep, czyli jak uzasadnic¢ nasze istnienie,
w ktdrej badacz niezmiernie inspirujaco prowadzi narracje, prezentuje
poglady innych czy wreszcie wiasne. Swe rozwazania M.P. Markowski
pogrupowat w pewne bloki myslowe (poglady) i precyzyjnie je nazwal:
Kryzys uzasadnienia, Kompensacja, Demokracja, Stymulacja, Autonomia,
Legitymizacja. Postuze si¢ nimi jako platformga odniesienia poruszanych
przez M.P. Markowskiego kwestii do do§wiadczen i probleméw aka-
demickich w obszarze studiéw pedagogicznych, ktére réwniez kryzys
humanistyki dotyka, co bez trudu da sie odczué¢ w codziennym funk-
cjonowaniu.

Najpierw kompensacja. M.P. Markowski pisze, ze nauki humani-
styczne ,,powinny spelnia¢ funkcje kompensacyjng wobec neutralizacji
naszego historycznego (a wiec i jednostkowego) do§wiadczenia, jaka

32 Tbidem, s. 43.

%3 Ibidem.

8¢ Zupelnie niechcacy narodzit sie w tym miejscu kolejny argument uka-
zujacy wszechstronng i powszechng warto$¢ humanistyki: popularnosé dziet
filmowych (liczona albo w iloéci widzéw, albo w naktadach finansowych - ja
optuje za pierwszym sposobem liczenia), jak tez rynek ksiegarski, ktérego
szczegblnym dzialem jest niezwykle popularna wspétczesnie biografistyka.
Ludzie tego potrzebuja. Ludzie to cenia. Zdaje sie, ze to wystarczy, by méwié¢
o bezsprzecznej wartosci i potrzebie uprawiania humanistyki.
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jest efektem ekspansji nauk eksperymentalnych oraz homogenizacji
i globalizacji tego doswiadczenia, zamazujacej jego niepowtarzalny
charakter”®. Powotuje sie przy tym na przytaczang juz tutaj teze Oda
Marquarda: im bardziej §wiat staje si¢ nowoczesny, tym bardziej na-
uki humanistyczne staja sie nieodzowne®®. Stechnicyzowana, szybka
rzeczywisto$¢, propagujac powierzchowne, plytkie i modne wzory
zycia, prowadzi do homogenizacji $wiata, globalizacji jednostkowego
doswiadczenia. W obliczu tego istotne jest stwierdzenie O. Marquarda,
ze nauki humanistyczne nie sg przeciwne postepowi. Jednakze moder-
nizacja, postep czesto niszcza tradycje, historie, a te, zdaniem niemiec-
kiego filozofa, bardziej niz modernizacja stanowiag o tym, ze jesteSmy
ludZmi. Humanistyka, czytamy w ksiagzce M.P. Markowskiego, powin-
na na powrdt uczynié¢ bliskim to, co ulegto wyobcowaniu, temu za$
powinna stuzy¢ sztuka interpretacji, czyli hermeneutyka rozumiana
za Wilhelmem Diltheyem jako sztuka uktadania opowiesci: ,, Albowiem
ludzie to ich opowiesci. Opowiesci te jednak musza byé opowiedziane.
Tym zajmuja sie nauki humanistyczne: rekompensuja szkody poczy-
nione przez modernizacje snuciem opowiesci. Im bardziej rzeczy stajg
sie uprzedmiotowione, tym bardziej, tytutem rekompensaty, potrzebne
sa opowie$ci. W innym wypadku ludzie umieraja z uwigdu narracji””.

Pozwole sobie w tym miejscu odnie$¢ przedstawione kwestie do do-
$wiadczen akademickich. Porusze jedynie dwa zagadnienia. Po pierw-
sze, nie§miertelne pytanie dotyczy sprawy zasadno$ci nauczania histo-
rii wychowania na studiach pedagogicznych. Pytanie: ,po co?”, zadaja
sobie oczywiscie studenci (przeciez juz uczyli sie historii, wiec po co
to im potrzebne, na pewno si¢ nie przyda), ale i nie tylko. Tym samym
pytaniem objeta jest kwestia czytania lektur, rzec raczej powinnam:
ich studiowania (po co czytaé, skoro s gotowe opracowania, skoro byt
na ten temat wyktad, to sie nie przyda, za duzo tych lektur, za grube...).
Jak pisze M.P. Markowski: ,czytanie stracilo na warto$ci, powszechna
wymienialno$é wszystkiego, charakterystyczna dla globalizacji, pomi-
ja to, co nie daje sie tatwo przyswoi¢, wyobraZnia jest w zaniku, rozum
instrumentalny tryumfuje”®. Po drugie, istnieje kwestia opowiesci,
narracji. Szczegdlnym jej rodzajem sa przygotowywane przez studen-
tow prace pisemne, w tym dyplomowe. Jak sadze, sprawiaja one trud-
no$¢ obu stronom: i studentom, i nauczycielom. Tym drugim, moim
zdaniem, trudno$¢ sprawia jasne dla innych sprecyzowanie oczeki-

% M.P.Markowski: Czes¢l..., s. 21-22.

% 0. Marquard: O nieodzownosci nauk humanistycznych... - podaje za:
ibidem.

¥ W. Dilthey - cyt. za: ibidem, s. 22.

% M.P.Markowski: Czes¢Il..., s. 47.
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wari i zasad, jak tez po$wigcenie czasu na czytanie prac (w nattoku
zbiurokratyzowania i skomercjalizowania pracy akademickiej jest to
wyzwaniem). Tym pierwszym nietatwo sprosta¢ wymaganiom, przy
utrzymaniu wtasnego komfortu zycia. Zwlaszcza gdy praca pisemna
ma by¢ wlasng interpretacja okre$lonego problemu (zjawiska, artyku-
tu, ksigzki etc.). Prace pisemne, jako opowie$¢ wtasna studenta, wspét-
cze$nie budzg wiele kontrowersji: od kontrowersji co do oceny, jaka
zostala postawiona albo jaka si¢ nalezala, przez kwestie plagiatu lub
ynasladownictwa”, wktadu autora, az po pytanie: po co? (lepiej napisaé
test). W efekcie prace pisemne odchodza do lamusa, choé¢ byty imma-
nentng czescia procesu studiowania. A szkoda, bo nie do$¢, ze pisanie
doskonali jezyk, podnosi komunikatywnos¢, to jeszcze jest Swietnym
warsztatem dojrzewania umystowego, obrébki, doskonalenia mysli
wlasnej, jej usamodzielniania, a tym samym wtasnej narracji w ob-
szarze danego problemu. Studia pedagogiczne majg by¢ kuZznia wiedzy
o drugim cztowieku i umiejetnosci postepowania z nim, wspomagania
go, a wydaje sie, ze rozum instrumentalny nie poradzi sobie z duchem,
nie bedzie w stanie poprowadzi¢ z nim warto$ciowej narracji opartej
chociazby na szacunku czy empatii. Bezdyskusyjne w mojej opinii jest
zadanie pedagogiki i pedagogéw, jakie w ponowoczesnym $wiecie maja
do wykonania: wspomaga¢ cztowieka/wychowanka i przygotowywaé
go do poradzenia sobie w tym trudnym, nieustannie modernizowanym
$wiecie do tego, by umial prowadzi¢ wtasng narracje, wlasna historie
zycia. Nie da sie tego uczynié¢ bez oparcia na humanistyce, poniewaz
- zdaniem O. Marquarda - ,by¢ czlowiekiem to by¢ wplatanym w wie-
le réznych opowiesci, ktérych znaczenie moze by¢ odczytywane na
wiele réznych sposobéw, to misja nauk humanistycznych polega na
mnozeniu opowiesci o ludzkim doswiadczeniu i na interpretowaniu
ich na rézne sposoby”®’. Zdaniem Krzysztofa Maliszewskiego, ,my-
Slenie o wychowaniu z szansg na madro$¢ nie moze juz poruszaé sie
w rygorystycznie strzezonych akademickich poletkach i pod dyktando
tzw. zapotrzebowania spolecznego, bez zyciono$nego pogranicza z fi-
lozofia, teologia, literatura, ze sztukami plastycznymi i z catym spec-
trum rozmaitych humanistycznych dyscyplin”*°. Nic doda¢ do tych
stéw nie umiem.

Niejako dopelnieniem rozwazan o kompensacyjnej funkcji nauk hu-
manistycznych, odnoszacych sie takze do moich refleksji o niektérych
widocznych przejawach kryzysu humanistyki na studiach pedagogicz-

% 0. Marquard - M.P. Markowski: Czes¢I..., s. 23.

*® K.Maliszewski: Wprowadzenie. W: Idem: Pedagogika na pograniczu
Swiatéw. Eseje z cyklu ,Medium Mundi”. Z postowiem T. Stawka. Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2015, s. 13.
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nych, sa dalsze rozwazania M.P. Markowskiego, ujete w kategorie:
demokracja. Powotujac sie na Marthe C. Nussbaum, M.P. Markowski
stwierdza, ze wspéiczesna demokracja potrzebuje obywateli, ktérzy
beda posiadali trzy cechy, czy tez podstawowe umiejetnosci, ktére
powinny by¢ ksztalcone przez nowoczesny uniwersytet, zwtaszcza na
wydziatach artystycznych i humanistycznych. Chodzi o ,,umiejetnosé¢
krytycznego myélenia”, ,,zdolnoé¢ przekraczania lokalnych uwarunko-
wan i traktowania globalnych probleméw z perspektywy obywatela
$wiata” i ,umiejetno$¢ empatycznego wyobrazania sobie postawy innej
osoby”*.. Jesli uniwersytet te cechy ksztalci, a demokracja, zdaniem
M.C. Nussbaum, domaga sie tych cech juz od czaséw Sokratesa, to
kuriozalne jest w mojej ocenie niezrozumienie, Ze humanistyka jest
demokracji potrzebna oraz ze ma polityczny wymiar. ,Poszukiwanie
mys$li krytycznej, $miatej wyobrazZni, empatycznego zrozumienia réz-
nych rodzajéw ludzkiego dosdwiadczenia oraz zrozumienia zlozonosci
$wiata, w ktérych zyjemy”, M.C. Nussbaum nazywa duchem huma-
nistyki*>. Te trzy cechy wymienione przez autorke stanowia réwniez
niezwykle istotny element kompetencji pedagoga, ktére studia pedago-
giczne maja mu poméc wypracowaé. Studiowanie oparte na lekturze,
dyskusji, wymianie pogladéw, nawet sporze, a takze wiasnej narracji
(w postaci prac pisemnych) uczyé maja krytycznego, samodzielne-
go mys$lenia. Dlatego bezzasadne jest ,otwieranie drzwi”, zgoda na
przyswajanie wiedzy (podawanie jej), zamiast jej wypracowywania
w procesie krytycznego myslenia. Splycanie procesu dydaktycznego
do zarzadzania informacja moze by¢, jak to przedstawia M.P. Markow-
ski za Gayatri Spivak, wielce niebezpieczne: ,Zarzadzanie informacja
zniszczylo poznanie i czytanie, w zwigzku z czym nie wiemy nawet, co
zrobi¢ z informacja. Nieprzemyslane projekty wchodza w zycie z tego
prostego powodu, ze zawierajg jakie$ informacje. Crowdsourcing zaste-
puje demokracje. Uniwersytety staja sie czeScia miedzynarodowego
spoleczeristwa obywatelskiego; humanistyka i nauki spoteczne oparte
na wyobrazni biorg w teb”*®. Tymczasem pedagogika (jako kierunek
studiéw) nie powinna wydawaé owocéw w postaci absolwentéw nie-
empatycznych, bez wyobrazni i bezkrytycznych. Nie moze zatem pole-
ga¢ na zarzadzaniu informacja, lecz powinna opiera¢ si¢ na akademic-
kim ksztalceniu w jego klasycznym wydaniu, z mocnym osadzeniem

# M.C. Nussbaum: Not for Profit: Why Democracy Needs the Humanities.
Princeton 2001, s. 7 - podaje za: M.P. Markowski: Czes¢I..., s. 23.

*> M.C. Nussbaum: Not for profit..., s. 7 - podaje za: M.P. Markowski:
CzesCI..., s. 23.

** G.C.Spivak: AnAesthetic Education in the Era of Globalization. Cambridge
2012,s.1-cyt.za: M.P. Markowski: Czes¢II.., s. 46-47.
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fundamentéw na humanistyce. Studiowaé¢ to znaczy czytaé, dyskuto-
wa¢, myséleé, prowadzié narracje - korzystajac z wszelkich dostepnych
przekazéw kulturowych, ktére ucza drugiego cztowieka i nas samych
zarazem®**. Tylko tak bowiem wyksztalci¢ mozna wrazliwo$é, wyob-
raznie i krytycyzm, rozumiane tu przeze mnie jako konstruktywne
narzedzia niezbedne w pracy pedagogiczne;j.

W dalszej czesci swoich rozwazan, ujetych w kategorie: stymulacja,
M.P. Markowski postuguje sie pogladami Richarda Rorty’ego, za pomo-
cg ktérych charakteryzuje humanistyke, ukazuje jej znaczenie, a ktére
niezmiernie istotne sa takze dla odniesiert do kwestii studiéw peda-
gogicznych i zwigzanych z tym dylematéw akademickich*®. R. Rorty
twierdzi: ,Istniejg dwa gtéwne sposoby, w jakie refleksyjni ludzie sta-
raja sie, umieszczajac swoje zycie w szerszym konteks$cie, nada¢ mu
sens”*®. Pierwszy, jak pisze M.P. Markowski, to pragnienie solidarnosci
(podstawa demokracji) - polega ono na tworzeniu opowiesci na temat
tego, jak ludzie odnosza sie do wspélnoty, do ktérej przynaleza (ro-
dzina, kultura, spoleczenistwo, ale tez tradycja, postaci literackie czy
symbole kulturowe). Drugi sposéb: pragnienie obiektywnosci (podsta-
wa filozofii) polega na opisywaniu siebie w bezposredniej relacji do
nieludzkiej rzeczywistosci (czyli takiej, ktéra bylaby niezaposredni-
czona przez ludzka percepcje lub odwotanie do tego, co na jej temat
powiedzieli inni ludzie). Pragnienie obiektywnosci, twierdzi Markow-
ski, kaze czlowiekowi nieustannie wychodzi¢ poza wiasne historycz-
ne uwiklanie, natomiast pragnienie solidarnosci odwrotnie: umacnia
cztowieka w poczuciu przynaleznosci do wspdlnoty*”. M.P. Markowski
przytacza tez inng dychotomie R. Rorty’ego, za pomoca ktérej klasyfi-
kuje on nauki humanistyczne jako horyzontalne, historyczne, nomi-
nalistyczne, demokratyczne i wspélnotowe, bedace , przeciwko wszel-
kim filozoficznym tesknotom za pewna wiedzg o tym, jak wygladatby

** Przypomina mi sie pewna rozmowa ze studentka ostatniego roku peda-
gogicznych studiéw magisterskich na temat listy lektur, z ktérej do egzaminu
nalezato wybra¢ jedna i przygotowa¢ sie, a nastepnie przedstawié¢ na egzami-
nie jej krytyczng analize. O dziwo, gléwnym problemem zglaszanym przez
studentke nie byta, jak mi sie wydawalo, ilo§é zaproponowanych lektur (za
duzy wybér okazuje sie czasem wiekszym problemem niz za maty), lecz, jak
stwierdzita, ,ich niepedagogiczno$¢” . Uznata bowiem, iz ksigzka V.E. Frankla
Czlowiek w poszukiwaniu sensu nie jest pedagogiczna na pewno, bo niby ,gdzie
to na spisie tredci jest?”.

** Przywolywany autor za: M.P. Markowski: Czes¢I..., s. 24-28.

* R.Rorty: Obiektywnos¢, relatywizm i prawda. Warszawa 1999 - cyt. za:
ibidem, s. 24.

*7 Ibidem, s. 25.
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$wiat, gdyby$my wyszli poza mylace, jednostkowe punkty widzenia”*®.
Humanistyczny intelektualista za$ bynajmniej nie jest fachowcem czy
ekspertem zajmujacym sie skrupulatnym wypeinianiem naukowe-
go protokotu w przekonaniu, ze takie metodyczne postepowanie ma
szanse doprowadzi¢ do ustalenia prawdy obiektywnej. Intelektualista
,w takie obiektywne, pozbawione historycznego zakorzenienia istnie-
nie prawdy nie wierzy”, ,intelektualista, wedle Rorty’ego, nie jest tym,
kto zabiera gltos w publicznej debacie, gloszac poglady, jakich si¢ od
niego oczekuje, lecz tym, kto czyta rézne ksigzki, by nie ograniczyé
sie do jednego tylko, limitowanego i nieruchawego zargonu”’. Gléw-
nym zadaniem humanisty jest poszerzenie granic wilasnej egzystencji
o inne mozliwoéci bycia (poprzez rozregulowanie ostatecznego stow-
nika wlasnej dyscypliny). Misja humanistyki, zdaniem Rorty’ego, nie
jest transmisja wiedzy - wéwczas humanista musiatby by¢ fachowcem,
a nie jest nim. Misjg humanistyki jest ,,pobudzanie dzieciakéw” przez
,zZaszczepienie watpienia” i ,stymulacje wyobrazni”®°. Sama za$ hu-
manistyka, w ujeciu tego autora, ,to wspélnota ludzi, ktérzy wierza,
iz dzieki czytaniu réznych ksigzek ,,mozna zmieni¢ sposéb, w jaki pa-
trzymy na rzeczy’, ,mozna powiekszy¢ siebie przez zwiekszenie naszej
wrazliwo$ci i naszej wyobrazni”®.

Jesli pedagoga uznamy za humaniste, natomiast studenta studiéw
pedagogicznych za intelektualiste, to w efekcie bedziemy mieé¢ do
czynienia z czlowiekiem empatycznym, przekraczajacym swoje wias-
ne granice, czytajacym - wiec o duzej wrazliwosci i wyobrazni, kté-
ry potrafi pobudzaé, stymulowaé wyobraznie, rozumie¢ i doceniaé
warto$¢ watpliwosci, ale na pewno nie z ekspertem czy fachowcem,
wyposazonym w technologie obstugiwania wychowanka, postuguja-
cym sie jasno sformutowanymi pewnikami i dgzgcym do nich. Taki
czlowiek bedzie natomiast czlowiekiem otwartym na innych, na $wiat,
poszukujacym nie uniwersalnych rozwiazan, lecz warto$ciowych drég
tworzenia narracji wlasnej, wspomagajacym innych do tegoz samego,
ale i uczacym sie nieustannie dzieki ,czytaniu innych” (dzieki pracy
dla innych). Nie da si¢ wyksztalci¢ pedagoga bez humanistyki. Nie da
sie, na szczescie, czlowieka zmierzy¢, zwazy¢, na wskros zdiagnozowaé

48 Ibidem, s. 26.

* Ibidem.

% R.Rorty: Education as Socialization and as Indywidualization. In: Ide m:
Philosophy and Social Hope. London 1989, s. 127 - podaje za: ibidem, s. 27.

' R. Rorty: Osobne $wiaty czy osobne stowa? Konsekwencje pragmatyzmu
dla badani literackich. Przet. G. Jankowicz. W: Teorie literatury XX wieku.
Red. A. Burzynska, M.P. Markowski. Krakéw 2006, s. 124 - cyt. za:
ibidem, s. 28.
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bezbtednie i orzec, jaki ma byé i co ma czué. Nie da sie zaprzeczy¢
niepowtarzalnosci istnienia ludzkiego.

M.P. Markowski dokonuje dalszej charakterystyki humanistyki,
ujmujac swe rozwazania w kolejnych dwéch kategoriach: autonomia
i legitymizacja, ktére i dla moich rozwazan zapozyczam, jako niezwyk-
le uzyteczne. W rozdziale Autonomia autor niezwykle ciekawie opisu-
je poglady Stanleya Fisha na temat humanistyki, ktére pozwole sobie
tutaj poming¢®®. Odwotam sie jedynie do dwéch zdan, w mojej opinii
waznych, aby dopetnié obraz humanistyki i jej niezbednosci w aka-
demickim ksztalceniu pedagogéw. Jednym z tych zdan jest stwierdze-
nie, ze ,zadaniem humanistyki jest wskazywanie sensu w §wiecie jego
pozbawionym. Tworzenie enklaw sensu na ziemi jalowej”*. Drugim:
LShumanistyka jest bowiem dobrem autonomicznym, niepowigzanym
z zadng zewnetrzng celowo$cig”®*. Jesli w przywotanej juz przeze mnie
definicji humanizmu (uznawanie czlowieka za najwyzsza warto$é mo-
ralng i zrédto wszelkich innych wartoéci) i humanistyki (grupa nauk,
ktérych przedmiotem badan jest czlowiek jako istota spoleczna i jego
twérczo$é) cztowiek uznany byt za obiekt zainteresowania, to znaczy,
iz czltowiek jest niekwestionowanie wazny. Jakze niemozliwie gtupie
i bezsensowne bytoby nieinteresowanie si¢ czlowieka, gtéwnego ak-
tora tego $wiata, istota czlowieczeristwa, drugim czlowiekiem (a na
przyklad jedynie technologiami), zapominanie sensu, istoty swojego
cztowieczenistwa, uznanie ich za niewartosciowe. Najbardziej niemoz-
liwe i jednocze$nie niewyobrazalne bytoby, gdyby cztowiek odrzucit
warto$¢é swojego czlowieczenstwa, uznajac za warto$é jedynie swoje
wynalazki/wytwory, to, w co wyposazyl §wiat. Cztowiek sam siebie
zatraca, gubi sens, hotdujac nazbyt swoim wytworom cywilizacyjnym.
Dlatego, moim zdaniem, humanistyka jest autonomicznym dobrem
samym w sobie. Rozumienie tej kwestii zawdzieczam M.P. Markow-
skiemu. Nieistotne jest, ze humanistyka nic nie wytwarza w ujeciu
materialnym, policzalnym. Skoro jest cztowiek, to musi by¢ humani-
styka, bo cztowieka nie mozna zatraci¢, nie mozna zgubié¢ sensu jego
cztowieczenistwa w ludzkich osiagnieciach. Modernizacja odbywa sie
dzieki czlowiekowi, a nie za jego cene. Cztowiek nadal jest i na zawsze
pozostanie najwazniejszy, cho¢ §wiat wspdlczesny czesto pokazuje, ze
tatwo o tym zapomnieé. I w tym tkwi uzasadnienie koniecznosci hu-
manistyki, uzasadnienie wazno$ci humanistycznego przygotowania
do pracy pedagogicznej. Pedagogika zajmuje sie czlowiekiem. A jakze
miataby to czynié¢ bez wsparcia humanistyki?

52 Tbidem, s. 28-31.
2 Tbidem, s. 29.
54 Tbidem.
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A jesli humanistyka jest dobrem autonomicznym, bezinteresownym,
ma znaczenie dla demokracji i znaczenie polityczne, to konieczne jest
ochranianie, wspieranie humanistyki. Humanistyka wymaga legity-
mizacji, co od lat odbywa sie w przestrzeni akademickiej refleksji. Kry-
zys nauk humanistycznych, pisze M.P. Markowski, ,gléwnie wywota-
ny obcieciem przez panistwo lub prywatne instytucje wydatkéw na ich
[nauk humanistycznych - A.M.K.] rozwéj, to w gruncie rzeczy kryzys
legitymizacji, czyli przekonania wiekszosci (spoleczeristwo i repre-
zentujacy je politycy) przez mniejszo$é (akademicka humanistyka)”®.
Kryzys ten, zdaniem badacza, nie jest wydarzeniem realnym, lecz dys-
kursywnym, retorycznym. Trzeba, pisze M.P. Markowski, ,wymusi¢
inny jezyk do méwienia o humanistyce niz jezyk konfrontacji z na-
ukami przyrodniczymi”®®. Moze nazbyt naiwnie, moze nawet utopijnie
nasuwa mi sie tu pewien pomyst, ktéry moze w minimalnym stopniu,
ale jednak umozliwiltby w inny sposéb podjecie narracji o zasadnosci
humanistyki. Tak po prostu uprawiajmy te humanistyke pomimo kry-
zysu, epatujmy warto$ciami humanistycznymi w akademickim dys-
kursie humanistycznym. Ukazujmy jej znaczenie nie poprzez retoryke
i argumenty, lecz poprzez dziatanie: badZmy humanistami, zwlaszcza
my, pedagodzy, ksztalémy pedagogéw humanistéw, uczmy studentéw
wrazliwosci, rozszerzajmy ich horyzonty, przekonujmy ich do przekra-
czania siebie, meczmy ich dyskusjami, literatura, zmuszajmy do ucze-
nia sie empatii. Nie ublizajmy intelektom studentéw i nie traktujmy ich
jak fachowcéw, ekspertéw, nie pozwdlmy studentom nimi by¢. Ignoruj-
my opér mlodych ludzi (jesli takowy jest) i pchajmy ich ku rozumieniu
wartoséci czlowieka. Otwérzmy studentom oczy na wielo$¢ zadan, jakie
pedagog, humanistyczny intelektualista, ma szanse/powinien podjaé.

Uwagi konczace

Humanistyka jest niebezpieczna: komplikuje proste myslenie o lep-
szym zyciu, ,ostabia zdrowy rozsadek, ktéry wie, jak by¢ powinno”®”.
Wywrotowos¢ humanistyki, zagrazajaca jej wywrotka/upadek, juz
kiepska pozycja tej dyscypliny wydaje mi sie bardziej niebezpieczna
dla $wiata anizeli dla samej humanistyki. Jesli humanistyka upadnie,
to humanisci zostang bezrobotni i zmuszeni beda poszukaé nowego
zajecia. I tyle. Jaki jednak bedzie §wiat bez humanistyki, ktéra stoi
na strazy humanizmu? Czy dla czlowieka mozliwy jest Swiat bez hu-

55 Tbidem, s. 31.
56 Tbidem, s. 32.
57 Ibidem, s. 20.
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manizmu? Jakie miejsce, jaka warto$¢ mialby czlowiek w takim Swie-
cie? I czy to dalej bytby nasz, ludzki §wiat? Co dziatoby sie w polityce,
gospodarce, na rynku pracy czy wreszcie w edukacji, gdyby zabrakto
ducha humanistycznego, ktéry tak czesto jedynie symbolicznie, ale
jednak sprawuje kontrole? Z tych watpliwo$ci mozna wywnioskowaé,
ze humanistyka jest wywrotna, niebezpieczna nie tylko wtedy, gdy jest
- kaze mysle¢, poszukiwaé, przekraczaé; bedzie taka nawet wtedy, gdy
rzekomo jej nie bedzie. ,Niebycie” humanistyki tez jest niebezpieczne.

W swoich refleksjach zaistniatych dzieki rozwazaniom M.P. Mar-
kowskiego prébowatam zarysowaé optyke humanistyczng w pedago-
gice, tym samym pokazac te przestrzen koniecznej obecnosci huma-
nistyki, ktéra nie daje si¢ niczym zastgpi¢. Studia pedagogiczne musza
humanizowaé, muszg budzi¢ humanizm, musza odbywaé sie w duchu
humanizmu. Nie uczynia tego (nie przygotuja prawdziwego pedagoga,
ale jedynie eksperta), gdy beda opieraly sie na zarzadzaniu informacja.
Konieczna jest humanistyka.

Niech moje rozwazania, moze nazbyt egzaltowane lub powierzchow-
ne, stang si¢ jednym z gloséw, ktéry wybrzmi juz nie w konfrontacyj-
nej linii obrony humanistyki, lecz w linii realnej rewitalizacji huma-
nistyki. Niech humanistyka broni sie sama swoja obecnoscig.
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Agnieszka Majewska-Kafarowska

The Over-Turn in the Humanities -

a Narrative on (In)security of the Humanities
and Their Indispensability in Pedagogy

(an Attempt at a Reference to the Humanities
according to Michal Pawel Markowski)

Summary: In the present text, the author attempts to consider the humani-
ties: their essence, values, and subversiveness; serving here as both a source
of inspiration and the main reference point for considerations is a book by
Michal Pawet Markowski Polityka wrazliwosci. Wprowadzenie do humanistyki
(Krakéw: Universitas, 2013). Initially, she determines matters concerning defi-
nitions, dwelling into problems from purely lexicographical issues to philo-
sophical disputes about the value of humanities. Later on in the text, she tries
to exercise the descriptive categories pertaining to the humanities’ problem,
proposed by M.P. Markowski (compensation, democracy, stimulation, autono-
my, legitimization), upon investigating the academic difficulties in the study
of pedagogy, which - as she claims - also suffers the said crisis of humanities.

Key words: humanities, the humanities disciplines, academic teaching, the
crisis of humanities
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Agnieszka Majewska-Kafarowska

Der Zusammenbruch von der Humanwissenschaft -

die Narration iiber Gefahr und Sicherheit der Geisteswissenschaft
und deren Unentbehrlichkeit in der Pidagogik

(in Bezug auf Michat Pawetl Markowskis Vorstellung

von der Humanwissenschaft)

Zusammenfassung: In ihrem Beitrag tiberlegt die Verfasserin das Wesen, den
Wert und den umstiirzlerischen Charakter der Humanwissenschaft. Die Inspi-
rationsquelle war fiir sie das Buch Polityka wrazliwosci. Wprowadzenie do huma-
nistyki (dt.: Politik der Empfindlichkeit. Die Einfiihrung in die Humanwissenschaft)
(Krakéw: Universitas, 2013) von Michal Pawet Markowski. Zunichst fithrt sie
Definitionen an, indem sie zu Worterbiichern und philosophischen Streiten
um Bedeutung der Humanwissenschaft greift. Danach versucht sie, die von
M.P. Markowski nachgezeichneten Probleme der Humanwissenschaft (Kom-
pensierung, Demokratie, Stimulation, Autonomie, Legitimierung) auf theore-
tische Probleme im Bereich des piddagogischen Studiums, die ihrer Meinung
nach auch von der Krise der Humanwissenschaft betroffen sind, zu beziehen.

Schliisselwoérter: Humanwissenschaft, Geisteswissenschaften, Hochschulun-
terricht, Krise der Humanwissenschaft





