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Humanistyka, czyli ksztaltowanie wrazliwosci

Michat Pawel Markowski napisal - nie my$lac zapewne o pedagogi-
ce wiele albo zgota wcale - ksiazke dla tozsamosci pedagogiki kluczowa.
Whpisujac przedsiewziecie, jakim jest humanistyka, w idee Bildung oraz
w pole wrazliwosci, poruszyl newralgiczne dla nauki o wychowaniu
struny, milczaco ukryte zazwyczaj w cieniu dominujacych tonéw zre-
dukowanego dyskursu edukacyjnego. Chodzi o kwestie pierwsze i cen-
tralne. Jesli pedagogika - jak przyjmujemy - jest namystem nad ksztal-
towaniem czlowieka, a przebieg tego w przewazajacej mierze oparty
jest na - pisanych, méwionych, praktykowanych - tekstach kultury,
czyli na tradycji, oznacza to, ze jest ona (pedagogika) w najbardziej
podstawowym sensie dyscypling humanistyczng, a nawet meta-
humanistyczng' (o ile poddaje refleksji ksztalcacy potencjat humani-
styki). Tam, gdzie interpretujemy teksty i mierzymy sie z odziedziczo-

! Taki koncept pojawit si¢ juz w twérczosci Lecha Witkowskiego, ktéry tak
pisat o pedagogice: ,jest ona nie tylko jedng z wielu dyscyplin humanistycz-
nych, ale na dodatek jest wrecz o§rodkowa dyscyplina metahumanistyczna.
Znaczy to, ze jej kardynalna, centralng i wyjatkowa powinnoscia jest doko-
nywanie refleksji teoretycznej takze w zakresie sposobu pojmowania i prak-
tycznego wdrazania wizji humanistycznoéci (humanizmu) wiasnego postania
i skutkéw szczytnoséci wlasnych intencji”. L. Witkowski: O stowniku nowej
generacji dla pedagogiki. W: Idem: Edukacja i humanistyka. Nowe (kon)teksty
dla nowoczesnych nauczycieli. Warszawa: Instytut Badari Edukacyjnych, 2007,
s. 235.
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nymi zasobami symbolicznymi, mamy do czynienia z humanistyka.
Pedagogika bada skladajace sie na spoleczno-kulturowe dziedzictwo
przekazy oraz praktyki w optyce ksztattowania osobowosci, rozwoju
tozsamosci, dojrzewania charakteru, otwierania egzystencji. Czytam
ksiazke Michata Pawta Markowskiego jako inspirujaca opowie$¢ o tym
wlasnie, zwlaszcza o jednej z najwazniejszych kwestii edukacyjnych:
ksztaltowaniu wrazliwosci.

Wystarczy przytoczy¢ taki fragment z Polityki wrazliwosci, aby sie
w sercu problemu znaleZé: ,Humanistyke rozumiem nie jako nauke, ale
jako zinstytucjonalizowang dyspozycje, ktérej celem jest ksztalcenie,
Bildung. Przez Bildung nie rozumiem jednak nabywania wiedzy lub jej
konsolidacji, lecz - méwiac jezykiem niemieckich romantykéw - posze-
rzanie pola egzystencji”? Jest w tej my$li miejsce, z ktérym sie nie zga-
dzam (o tym za chwile), ale przede wszystkim w sposéb kapitalny zostat
tu uchwycony zwiazek humanistyki z ksztalceniem (a tym samym z pe-
dagogika), przy jednoczesnym storpedowaniu plytkich skojarzeti z na-
bywaniem informacji i przeniesieniu kwestii na poziom egzystencjalny.
Markowski to wazny sojusznik poglebiania refleksji edukacyjnej.

Polityka wrazliwosci zawiera szereg wnikliwych uwag o naturze hu-
manistyki, ktére wolno nam czytaé takze jako gltos w kwestii melio-
racji pola pedagogicznego. Na przyktad, mamy tu humanistyke scha-
rakteryzowang jako rezerwuar nieznanych, a wartych przyswojenia
dos$wiadczenl. Mamy upomnienie sie - co z trudem i jedynie wyspowo
dochodzi do glosu w pedagogice® - o rehabilitacje niezrozumienia: , Tym
wlasnie jest humanistyka: zapatrzeniem w niejasny nurt egzystencji,
ktérej znaczenia ostatecznego nigdy sie nie ustali. Z tego powodu nie
moze by¢ jedynie nauka rozumienia, ale tez zgoda na niezrozumienie™.
Mamy takze §wiadomo$¢, ze gdy stawka jest egzystencja, niekoniecz-
nie chodzi o usprawnienie dziatania i ulatwienie zycia: ,Nauki hu-
manistyczne oczywiscie w tej perspektywie niczego nie usprawniaja,
lecz wrecz przeciwnie - komplikuja proste myslenie o lepszym zyciu,

ostabiaja zdrowy rozsadek, ktéry wie, jak by¢ powinno™. Z jak inng ja-

> M.P. Markowski: Polityka wrazliwosci. Wprowadzenie do humanistyki.
Krakéw: Universitas, 2013, s. 430.

® Na przyklad w odniesieniu do etyki szkolnego czytania pisala Moni-
ka Jaworska-Witkowska: ,Aplikacje edukacyjne, przynoszace praktyke czy-
telniczych préb i studiéw uczniowskich, oprécz refleksyjnosci i krytycznej
uwaznosci, powinny uwzgledniaé postulat zawieszenia zadania, aby tekst byt
natychmiast, bezproblemowo zrozumiaty (co tak satysfakcjonuje nauczycie-
li)”. M. Jaworska-Witkowska: Ku kulturowej koncepcji pedagogiki. Frag-
menty i ogarniecie. Krakéw: Impuls, 2009, s. 478.

* M.P.Markowski: Polityka wrazliwosci..., s. 41.

5 Ibidem, s. 20.



Humanistyczny rdzen pedagogiki...

koscig edukacji mieliby$my do czynienia, gdyby dyspozycje podmiotéw
wychowania do prokurowania doswiadczen (Erfahrung), problematy-
zacji, od-ksztalcania, mierzenia sie z niepojetym zyciem efektywniej
byly rozbudzane i formowane... Adaptacyjna funkcja systemu o$wiaty
w tym kontek$cie wymaga istotnej korekty. Gdyby przejaé sie zapi-
sang na kartach tej ksigzki wizjg zaangazowania kulturowego - tak
jak ona na to zasluguje - popularne, a najczesciej bezmyslnie przy-
wotywane haslo ,przygotowania do zycia” nie mogloby juz oby¢ sie
bez towarzyszacych mu pytan: Do jakiego zycia? Na jakiej podstawie
(re)definiowanego? A je$li nie rozumiemy jeszcze egzystencji? A je-
§li mgta nas nie opusci? A moze sprawy sa bardziej ztozone niz nam
sie wydaje? Czy nie robimy czltowiekowi krzywdy, przystosowujac go
do $wiata, jaki aktualnie jest? O jakie stowniki mozna by poszerzyé
widnokrag? Co zastuguje na rearanzacje?

Misje humanistyki nazywa Markowski politykq wrazliwosci, usitujac
zasypac przepa$¢ miedzy nauka a sztuka, pojeciami i uczuciami, teoria
i zmystem. I tu znowu podejmuje fundamentalng kwestie pedagogicz-
na. George Steiner - jeden z najbardziej wnikliwych i erudycyjnych
komentatoréw substancji edukacyjnej - pisal: ,Dobrzy nauczyciele,
ktérzy rozpalaja ogien w dojrzewajacych duszach uczniéw, sa byé
moze rzadsi od wirtuozéw sztuki czy medrcéw. Niepokojaco nieliczni
sa opiekunowie ciata i duszy, ktérzy znaja stawke, wiedza, na jakie
niebezpieczenistwa wystawiane sa tu ufnoéé i wrazliwosé, wiedza, jak
splataja sie ze sobg odpowiedz i odpowiedzialno$¢”®. Nie zamknaé, nie
poranié, nie zatrué, lecz przeciwnie: wstrzasnaé, otworzy¢, opatrzy¢,
oczyscié, rozbudzié, uczynnié, zainspirowa¢ to clou pracy nauczyciel-
skiej i wychowaweczej, o czym coraz rzadziej dzi§ pamietaja ci wszyscy,
ktérzy skoncentrowani sa na programach, testach i certyfikatach. Nie
liczy sie tylko wiedza, teoria, prawda, ale przede wszystkim wpisany
w wyksztalcenie stosunek do wiedzy, teorii, prawdy. Niezbywalnymi,
wrecz centralnymi, sktadnikami paidei s3: pragnienie, motywacja,
przejecie sie, przezycie, wyczulenie, przemiana.

Wrazliwos¢ czlowieka, o ktéra w gruncie rzeczy chodzi w ksztal-
ceniu, to imponderabilium, jedna z tych subtelnosci niedajacych sie
uchwyci¢ w ,wyraznych pojeciach”, a dla egzystencji, dla tego, kim je-
ste$my i jacy jesteSmy dla siebie i innych, najbardziej zywotna. Mozna
ja jednak traktowaé takze jako dyspozycje, ktéra trzeba uruchamiaé
i éwiczyé. Michal Pawet Markowski pisat tak: ,Wrazliwo$é¢ i wyob-
raznia to dla mnie przede wszystkim umiejetnosci postugiwania sie
réznymi jezykami, réznymi idiomami, rozumienia przestanek od-

¢ G.Steiner: Nauki Mistrzéw. Przel. J. bozinski. Poznan: Zysk i S-ka
Wydawnictwo, 2007, s. 26, podkr. - K.M.
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miennych od tych, na ktérych wspiera sie nasze myslenie”. Czulosé
na rozmaite rejestry i zakresy rzeczywistosci to zatem kompetencja
konfrontacji z cudza mowsa i odmiennym sposobem myslenia, kom-
petencja, jakiej nabywamy w trakcie spotkan z dziedzictwem kul-
turowym, czyli podczas powaznie traktowanej edukacji. Nie sposéb
nie zauwazy¢ tu analogii do opisanego juz w pedagogice Bachtinow-
skiego efektu pogranicza®. Rozwijamy sie, gdy jesteémy w stanie spoj-
rze¢ na wilasny $wiat z drugiej strony lustra. Poszerzanie granic mowy
i refleksji to nie jest kwestia ,akademicka”, to nie jest co$, co robimy
w sztucznym $wiecie szkolnym od praktycznego zycia odgrodzonym
(w ,,scholastycznym illusio”, jak by powiedziat Bourdieu), tylko elemen-
tarna kwestia egzystencjalna, w ktérej stawkg jest stagnacyjny regres
albo przemiana codziennosci: ,Wrazliwo$¢ jest tedy dyspozycja, ktéra
umozliwia do§wiadczenie. Do§wiadczenie za$, jezeli rzeczywiscie jest
do$wiadczeniem, ma nature transformacyjng”®. I dalej, z akcentem na
powszednig etyczno$é: ,By¢ wrazliwym to nie tylko mieé czulg skére
czy delikatne zmysty, ale takze wspét-czué z kim$ innym, uznaé czyjas
osobno$¢, umieé stuchaé kogo$ innego, stowem: troszczy¢ sie o kogos
innego, czyli uznaé, ze mozliwe jest zbudowanie najmniejszej nawet
wsp6lnoty”*°. Potoczne, ale i szkolne, separowanie ,ksigzek” i ,zycia”
to jeden z najbardziej szkodliwych i sprzecznych z idea Bildung na-
wykoéw. Tymczasem jest tak, ze ci, ktérzy odbierajg sobie szanse na
poszerzenie stlownika i multiplikacje horyzontéw, uderzaja we wlasng
podmiotowo$é, odbieraja sobie jaki§ zakres wolnos$ci i ostabiaja swojg
petnomocnos¢ (empowerment), stajac sie zaktadnikami lokalnego i aktu-
alnego zbiegu okoliczno$ci czy chwilowej gry intereséw. Naprawde jest
tak, ze ci, ktérzy projektuja - nawet w dobrej wierze - system o$wiaty
minimalizujacy szanse na poruszajace wrazliwo$¢ zdarzenia edukacyj-
ne, swoimi dobrymi checiami brukuja piekto politycznej iluzji, §lepoty
aksjologicznej, mentalnego zniewolenia i kulturowej amnezji.

Humanistyka i Bildung

Konwersacyjny model humanistyki, jaki zostal w Polityce wrazliwosci
zaprojektowany, polega na nieustannym redefiniowaniu rzeczywisto-
$ci, wcigz ponawianym wytwarzaniu badawczych, tekstowych, dydak-

" M.P. Markowski: Polityka wrazliwosci..., s. 60.
® L. Witkowski: Uniwersalizm pogranicza. O semiotyce kultury Michata
Bachtina w kontekscie edukacji. Toruni: Wydawnictwo Adam Marszatek, 2000.
> M.P. Markowski: Polityka wrazliwosci..., s. 224.
19 Thidem.
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tycznych zdarzen poszerzajacych percepcyjne, imaginacyjne i jezykowe
mozliwos$ci oswajania nieprzeniknionego nurtu egzystencji. A to bodaj
najistotniejszy ingredient tradycji Bildung. Michat Pawet Markowski
odwotuje sie nie do o§wieceniowej wersji tej idei, w ktérej chodzi o bu-
dowanie osobowosci za pomocg wiedzy i wykorzeniania przesadéw,
lecz do wariantu romantycznego, w ktérym sztuka zycia staje sie spo-
sobem bycia jednostki. Oto tzw. romantyzm jenajski, zwigzany z twér-
czo$cia Friedricha i Augusta Schlegléw, Novalisa, Friedricha Schleier-
machera i innych, okazuje sie punktem zwrotnym w historii kultury
zachodniej i - dodajmy - nowozytnej pedagogiki', lokujac w centrum
zycia artystyczny wysitek tworzenia siebie samego. ,Na tym wilasnie
polega sens romantycznej rewolucji, wpisanej w teksty Schlegla, Nova-
lisa, Schleiermachera: na przeksztatceniu $lepego, bezosobistego zycia
we wlasne dzielo, tworzone wylacznie z jednostkowej, lecz komuniko-
walnej perspektywy, i na podkreslaniu skoriczonego charakteru naszej
egzystencji, ktéra wszelako nie miataby zadnego sensu, gdyby nie byta
wychylona w nieskoniczono$¢”'?. Whrew wyniesionym z o§wieceniowe-
go dydaktyzmu skojarzeniom ksztalcenie nie dokonuje si¢ przez zdo-
bywanie wiedzy, lecz przez rozbudzanie wrazliwoéci (ktérego atoli
wiedza stanowi istotny moment). Dopiero otwarcie na to, co inne, obce,
przychodzace, co moze mnie poruszyé, co moze przemieni¢ co§ w mojej
wyobrazni, uczuciach, stowach, spojrzeniu, daje efekt wyksztatcenia.
Bez egzystencjalnego odniesienia nie ma prawdziwej edukacji. Pisat
Markowski: , Tym wiasnie byta romantyczna Bildung: przemienianiem
zycia w egzystencje, ktéra albo jest twércza, albo nie ma jej wcale™.

Spor o status naukowy humanistyki

Humanistyka i Bildung opieraja sie nie tyle na wiedzy (informacji, jedno-
znacznosci, objasnianiu, porzadkowaniu), ile na interpretacji - stawa-
niu sie kim§ innym w procesie nieustannego negocjowania stownikéw
w trakcie spotkania z tym, co obce. To prowadzi do permanentnego
konfliktu ze scjentystyczng mentalnoscia naszej epoki, w ktorej ludzie
najczesciej nie rozumiejg, dlaczego mieliby sie zajmowa¢ czyms tak nie-

' Nie jest to idea catkiem nowa w kulturze Zachodu - starozytna paideia
zakladata tworzenie siebie niczym dzieta sztuki jako najistotniejsze zada-
nie zyciowe, cho¢ bez radykalnie indywidualnego, subiektywnego rysu.
Por. W. Jaeger: Paideia. Formowanie cztowieka greckiego. Przet. M. Plezia,
H.Bednarek. Warszawa: Fundacja Aletheia, 2001.

2 M.P. Markowski: Polityka wrazliwosci..., s. 352.

13 Tbidem, s. 309.
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uchwytnym, jak ,wrazliwo$¢” czy ,sens”, i zycie sobie utrudnia¢ dialek-
tyczna czujnoscig oraz wysitkiem przemiany, zamiast je ulatwiaé przez
zastosowanie prostych w obstudze narzedzi. W takim klimacie intelek-
tualnym humanistyka - podobnie jak ksztalcenie - wcigz musi uspra-
wiedliwia¢ wtasne istnienie. Polityka wrazliwosci to niezwykle erudycyj-
neipasjonujace przedstawienie raison d’étre dyscyplin humanistycznych.
Alisci w tym miejscu natrafiam na taki punkt narracji Michala Pawta
Markowskiego, co do ktérego mam watpliwosci, widzac tu jednoczesnie
pole dla pracy nad samo$wiadomo$cia dyscyplinarna pedagogiki.
Europejska Karta Naukowca - dokument Komisji Europejskiej - defi-
niuje badaczy w kategoriach eksperckich i menedzerskich. Naukowiec
to: , Profesjonalista zajmujacy sie inicjowaniem lub tworzeniem nowej
wiedzy, produktéw, proceséw, metod i systeméw oraz zarzadzaniem
projektami, ktérych to dotyczy”*. Jest jasne, ze taka identyfikacja nie
obejmuje humanistyki, ktéra nie zajmuje sie¢ ,zarzadzaniem” i ,wy-
twarzaniem”, tylko generuje transformacyjne konwersacje na bazie
tradycji, nasze mozliwo$ci rozumienia i do§wiadczania rzeczywisto$ci
poszerzajgc. W tej sytuacji Michat Pawet Markowski wyraza przeko-
nanie - uczynil to juz kiedy$ w debacie o kryzysie humanistyki na
tamach miesiecznika ,Znak”® - ze dyscypliny humanistyczne wcale
nie sg nauka i nalezy zaprzesta¢ zabiegéw o ich naukowy status: ,0t6z
uwazam, ze humanistyka nie jest w ogdle naukq i dlatego nie powinna
w ogdle konkurowa¢ z naukami przyrodniczymi i spolecznymi. Kiedy
to robi, kopie sie z koniem o poteznej mocy, z géry skazujac sie na
porazke i na pusta kiese”'®. Takie glosy - w obliczu uniwersyteckiej
polityki eliminacji humanistéw przez ciecia budzetowe i narzucanie
obcych ich polu kryteriéw ewaluacji - sg coraz czestsze. Takze Dariusz
Czaja przekonuje, ze skoro zycie jest niedocieczone nieuleczalnie, hu-
manistyka nie moze by¢ naukg i antropologia nie powinna zglasza¢
roszczen do takiego statusu, jako ze efekty jej badann wymykaja sie
Scistemu dowodzeniu'. Nie przekonuje mnie, szczerze méwiac, takie
stanowisko. Préba stworzenia dla humanistyki innej narracji, w ktérej
rzeczona dziedzina nie starataby sie doscigna¢ scjentystycznego wzor-
ca, tylko budowala wtasng samoswiadomosé niezbywalnego ludzkiego
przedsiewziecia, to co$ niewatpliwie waznego i pilnego, pod czym sie
catkowicie podpisuje, ale wycofywanie sie przy okazji z catego pola

* Cyt.za: M.P. Markowski: InneSwiaty, inne prawdy. ,Znak” 2009, nr 10
(653), s. 80.

* Thidem.

' M.P. Markowski: Polityka wrazliwosci..., s. 89.

7 D. Czaja: Znaki szczegdlne. Antropologia jako éwiczenie duchowe. Krakéw:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, 2013, s. 41-42.
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ynaukowos$ci” nie wydaje mi sie trafne. Obawiam sie, ze kryje sie za
takim ruchem nazbyt uproszczona wizja nauki i niestuszna zgoda na
jej zawlaszczenie przez redukcyjne zabiegi wspéiczesnych biurokratéw
i scjentystéw.

Trzeba to jasno powiedzie¢: wbrew wspéiczesnej biznesowo-
-korporacyjnej nomenklaturze nauka nie jest tylko wytwarzaniem no-
wej wiedzy i metod (tym bardziej ,produktéw” czy ,systeméw”), a juz
zupetnie nie jest - nawet je$li w instytucjach badawczych ma to miej-
sce - zarzadzaniem projektami. Poznawanie prawdy o rzeczywistosci
i autorefleksja kultury nie daja sie sprowadzi¢ do procesu produkcyj-
nego. Twércze badania i przenikliwe interpretacje rzadza si¢ innymi
regutami i zachodza w zupelnie innym rytmie niz wytwarzanie przed-
miotéw i §wiadczenie ustug; to réwniez inna domena niz kompetencje
menedzerskie. Swiadomos¢ tego jest waznym sktadnikiem tozsamosci
kultury zachodniej, nie wolno zatem godzi¢ sie na redukcyjne i kary-
katuralne ujecia nauki, z jakimi mamy dzi§ nagminnie do czynienia.

Michat Pawet Markowski ma, oczywiscie, dla swojej refutacji po-
wazne racje, ale przy okazji bez walki oddaje ,,naukowo$¢” niskowar-
tosciowym jej ujeciom. Widzi realny podziat pola akademickiego nie
w réznicy przyrodoznawstwa i humanistyki, ale jako spér realistéw
- wierzacych w obiektywne istnienie rzeczywistosci i przystawalnosé
do niej jezyka - z konstruktywistami - zakladajacymi, ze §wiat nie ist-
nieje niezaleznie od mowy i ma tyle sensu, ile sami mu nadamy. Takie
przekonanie stoi u podstaw negacji naukowego charakteru humanisty-
ki: ,Nie mozna bowiem uprawiaé¢ nauki i jednocze$nie twierdzié, ze
nie istnieje nic takiego jak absolutnie obiektywne poznanie, w ktérym
nie bytaby zawarta lokalna perspektywa poznajacego. Nie mozna upra-
wiaé¢ nauki, gdy nie wierzy sie, ze fakty istnieja same z siebie, a ich
uktad w ludzkiej narracji wynika z naturalnej kolei rzeczy. I wreszcie
nie mozna uprawia¢ nauki, gdy nie wierzy sie w aplikacyjny model
badan, w ktérym metoda poprzedza zastosowanie. W tym sensie hu-
manistyka oczywiscie nie jest naukg”'®. Ale wlasciwie dlaczego? Dla-
czego mieliby$my nie nazywac nauka zabiegéw eksploracyjnych, ktére
nie wyrastajg z wiary w niezawodng miare poznawcza (zwlaszcza ze
tzw. obiektywizm nie musi od razu oznaczaé wylamywania sie z ogra-
niczen perspektywy, a po prostu takt intelektualny wpisany w trady-
cje europejskiej humanistyki - swego rodzaju higiene pracy umystowe;
w trosce o wielowymiarowo$¢ tworzonego obrazu'®)? Dlaczego mieli-
by$my nie uznawaé za nauke strategii konstruktywistycznych (biorac

* M.P. Markowski: Polityka wrazliwosci..., s. 93.
¥ Por. P. Dybel: Granice rozumienia i interpretacji. O hermeneutyce Hansa-
-Georga Gadamera. Krakéw: Universitas, 2004, s. 125-126.

183



184 Krzysztof Maliszewski

pod uwage takze to, ze istniejg antypozytywistyczne wersje scjenty-
zmu, na przyklad Gastona Bachelarda, u ktérego pole epistemologiczne
jest historycznie konstruowane, a inwencja naukowa wyptywa z go-
towosci do redefiniowania i przeformutowywania znaczen®’, oraz to,
ze miedzy fundamentalistycznym konstruktywizmem a ortodoksyjnym
realizmem mamy jeszcze miejsce dla strategii posrednich, zakladajg-
cych, ze o ile fakty sa narracyjnie konstruowane i perspektywicznie
fabularyzowane, skoro to czlowiek méwi, a nie $wiat sam z siebie,
o tyle musi istnie¢ jaki$ substrat ukierunkowujacy myslenie, a przy-
najmniej ,orientowalno$¢” rzeczywistosci, sprawiajaca, ze ta rzeczywi-
stoé¢ ,przyjmuje” nasze konstrukcje*')? Dlaczego mieliby$my sie godzié
na operowanie okrojong wersja ,,naukowo$ci”, wyrzucajaca poza arbi-
tralnie zdefiniowany nawias istotne praktyki intelektualne?

Naukowos$é w przestrzeni publicznej

Rzecz jasna, mozna si¢ uméwié - jak zrobit to Leszek Kotakowski
w Obecnosci mitu, wyraznie akcentujac, iz chodzi o0 ,,zalozenia”, a potem
uczulajac na ,sprzezenia”®? - ze nauka bedziemy nazywali dzialania
nalezace do technologicznego pnia kultury, w ktérym liczy sie sku-
teczne zastosowanie, a wszelkie kwestie wrazliwosci - egzystencjalnych
uzasadnienl oraz warto$ci - umie$cimy w ramach pnia mitycznego. Jest
to - trzeba przyznac¢ - powszechny sposéb myslenia. Niemniej jednak
wydaje mi sie on dla jakosci sfery publicznej niezbyt szczesliwy, ponie-
waz utrwala sektorowe widzenie zjawisk spotecznych (z naturalnym
uprzywilejowywaniem w przecietnej recepcji domen ,silniejszych”),
a odwodzi od optyki wyczulonej na wielonurtowo$¢ i ambiwalencje
strukturalng (z naturalng nieufnosciag wobec hegemonii).
Ograniczenia metodycznego i technologicznego pojmowania nauki
wielokrotnie odnotowywano. Heidegger wskazywal, ze ,nauka nie
my$li”, czyli ze odnosi sie do $wiata rachunkowo i apodyktycznie,
a nie kontemplacyjnie. Wyznacza wyrazna droge (metode, siatke po-
je¢), zamiast wstuchiwaé sie w niejasnosé i wyczekiwaé przeswitéw
nieskrytosci. Hanna Buczynska-Garewicz rekonstruowata ten watek
tak: ,,Myslenie, jesli ma mie¢ nadzieje na dotkniecie prawdy, musi od-
wazy¢ sie na brak pewnosci, ma wej$¢ w ciemnosci, aby z nich co$

20 Por. B.Skarga: Bachelard, kowal stow. W: Eadem: Przesztos¢iinterpre-
tacje. Z warsztatu historyka filozofii. Warszawa: PWN, 1987.

2 Por. M. Heller: Wieczno$é, czas, kosmos. Krakéw: Znak, 1995, s. 112.

22 Por. L. Kotakowski: Obecnos¢ mitu. Wroctaw: Wydawnictwo Dolno-
$lgskie, 1994.
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sie wylonito i pokazalo, innymi stowy, musi opusci¢ pewnos¢ traktu
metodologii i odwazy¢ si¢ na ryzyko niepewnosci drég lesnych i pol-
nych. [...] Nowoczesng cywilizacje, zdominowang ideg poprawnoéci
metodologicznej i szukajaca pewno$ci, nazywa wiec Heidegger dzi-
siejszg bezmy$lnoscig. Najbardziej bezmy$lne jest to, ze czlowiek nie
zdaje sobie sprawy ze swej bezmy$lno$ci, uwazajac ja, przeciwnie, za
my$lenie”?®. Mys$lenie nie podaza z géry wiadoma drogg i nie zmierza
do zakladanego wyniku, stanowi raczej akt problematyzacji i nastroje-
nia na niespodziewane. Opierajac sie na tym Heideggerowskim tropie,
Andrea Folkierska pisata, ze z perspektywy hermeneutyki pedagogika
nie jest naukg o wychowaniu, lecz mysleniem o wychowaniu, jako ze
nie chodzi w pedagogice o rozumowanie wedle przyjetych wczeéniej
schematéw i dgzenie do jednoznacznosci, lecz przeciwnie: o otwiera-
nie poje¢ i dialogiczne wyistaczanie sensu ksztalcenia®. Problem polega
na tym - przy catej stusznosci takiej krytyki naukowosci oraz intencji
rehabilitacji my$lenia - ze godzac sie na funkcjonowanie w §wiadomo-
Sci publicznej ostrych linii demarkacyjnych, zwalniamy tych, ktérzy
identyfikuja sie z polem naukowym, z troski o refleksyjno$é¢ (a cza-
sem takze filozoféw z troski o komunikatywnos¢ i aplikacyjne odnie-
sienia). Nic latwiejszego, jak wykorzystaé gest oddania nauki w ryzy
metodologii i jednoznacznosci do stwierdzenia: My tutaj uprawiamy
pedagogike naukowg, tzn. testujemy hipotezy z mysla o przewidywaniu
zjawisk wychowawczych i wynajdywaniu technologii edukacyjnych,
nie wymagajcie od nas myslenia. Ugruntowywanie humanistyki albo
filozofii w opozycji do nauki uprawomocnia jednoczesnie funkcjo-
nowanie zredukowanej wersji nauki, jakoby mogta si¢ ona bez wy-
czulenia na ludzkie sprawy i bez (auto)refleksyjnosci obyé.

Na ograniczenia nauki i specyfike humanistyki wskazywat takze
Hans-Georg Gadamer. Uczulal, Ze to, co sie zazwyczaj z naukowoscia
kojarzy, czyli wykrywanie nowych, nieznanych prawd przez torowa-
nie sprawdzalnych drég postepowania badawczego, ma w humanistyce
drugorzedne znaczenie. Nauki humanistyczne wykorzystuja metody,
ale dotyczy to raczej etapu gromadzenia materiatu niz wyprowadza-
nia wnioskéw, a owocno$¢ poznania w tych dyscyplinach blizsza jest
intuicji artysty niz duchowi metodycznej eksploracji. I chociaz wie-
lu humanistéw ma przed oczyma wzér przyrodoznawstwa, najistot-

*» H.Buczynska-Garewicz: Prawda i ztudzenie. Esej o mysleniu. Kra-
kéw: Universitas, 2008, s. 199.

2 Por. A.Folkierska: Wychowanieipedagogika w perspektywie hermeneu-
tycznej. W: Zrédta do dziejéw wychowania i mysli pedagogicznej. T. 3: Mysl pedago-
giczna w XX stuleciu. Ks. 2. Wybér i oprac. S. Wotoszyn. Wyd. 2. zm. Kielce:
Strzelec, 1998, s. 670.
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niejsze dla nich impulsy przychodza nie z nauk doswiadczalnych, ale
z dziedzictwa romantyzmu®®. Nota bene znakomitym rozwinieciem tej
konstatacji - ze wskazaniem os$rodkowej roli kregu jenajskiego - jest
ksiazka Michata Pawla Markowskiego.

Zapisano takie zdanie w Prawdzie i metodzie, ktére - jak uwazam
- jest zdecydowanie za stabo obecne w samo$wiadomosci pedagogiki.
Gadamer charakteryzuje ,przechowujacy” rys Bildung, po czym pi-
sze: ,To, co humanistyke czyni nauka, daje sie zrozumie¢ raczej na
podstawie tradycji pojecia ksztalcenia niz na podstawie idei metody
nowoczesnej nauki”?®. Namyst nad ksztalceniem - czyli pedagogika! -
okazuje sie kluczowy dla ukonstytuowania sie nauk humanistycznych.
To rezerwuar tradycji, dostep do przekazéw i transformacyjny dialog
z dziedzictwem kulturowym stanowig zrédlo produktywnoéci huma-
nistéw. Ale w tym miejscu chodzi mi o co$ innego jeszcze: oto - wolno
wnioskowaé z ujecia Gadamera - o naukowosci moze decydowac nie
tylko metodyczno$é, lecz takze na przyktad kategoria ksztalcenia.
Nie musimy godzi¢ si¢ na nowoczesne, o§wieceniowe i pozytywistycz-
ne zawezenie sensu nauki. Humanistyka ma pelne prawo do naukowe-
go statusu, i to na zasadzie nie $cigania sie z wzorcem metody (nawet po
modyfikacjach tego wyznacznika®’), ale filozoficznego, pedagogicznego
i artystycznego poszerzania (przypominania petni!) pola nauki.

O jakos¢ tradycji

Kazimierz Wyka - przypominat Jerzy Szacki - méwit o tradycji: ,We-
giel mojego zawodu”?®. Ten trop ,dokopywania si¢”, ,ukrycia”, , paliwa”
i drogocennosci ,czarnego zlota”®® jest wyborny. Wskazuje na Zrédto-
wo$é¢ tradycji (poktadéw kulturowych) w naukach humanistycznych.

? Por. H.-G. Gadamer: Prawda w naukach humanistycznych. Przel.
A. Mergler. W: H-G. Gadamer: Teoria, etyka, edukacja. Eseje wybrane.
Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, 2008, s. 103.

?¢ H.-G. Gadamer: Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej.
Przel. B.Baran. Warszawa: PWN, 2004, s. 46.

7 Czyli prébach ukonstytuowania odmiennych, ale ukierunkowanych na
pewno$é, metod nauk humanistycznych albo po ujeciach radykalnie dyna-
mizujacych pojecie metody, jak w twérczosci Gastona Bachelarda, w ktérej
metoda wyznacza status naukowy, niemniej jednak zmienia sie nieustannie,
umozliwiajac odkrycia dzieki przekraczaniu kodyfikacji starych procedur.

*® J.Szacki: Tradycjaioryginalnos¢ w humanistyce. W: 1d e m : Dylematy hi-
storiografii idei oraz inne szkice i studia. Warszawa: PWN, 1991, s. 108.

2% Por. Slgsk - kamieri drogocenny. Red. J. Kurek, K. Maliszewski. Cho-
rzéw: MDK ,Batory”, 2006.
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Humanisci, badajac dziedzictwo duchowe, jednoczesnie stoja na strazy
jakosci odniesienl do niego. A mozliwe sg tu rézne zaniedbania i znie-
ksztalcenia - takze co do pojecia nauki - ktére w efekcie projektujg nam
waska i ptaska rzeczywisto$é. Pisal Lech Witkowski: ,Tradycja mozna
manipulowaé, mozna jg przemilczaé, redukowaé, dezawuowaé. Mozna
tez tworzy¢ zla, chora tradycje. Tradycja nie tyle zanika, ile w kla-
sycznym sensie karlowacieje, a na dodatek jest zastepowana, wrecz
wypierana przez powstajace zle, chore tradycje uprawiania dyscypliny,
pisania podrecznikéw i ksigzek, z roszczeniem do godnego jej repre-
zentowania. Choroba takich tradycji jako narosli na weze$niejszych do-
konaniach wymaga zdolnosci siegania do Zrédel, w intencji przywra-
cania Zrédlowego kontaktu i niezadowalania sie jego namiastkami”*°.
W tym kontekscie nie jest wszystko jedno, z jak bogata i ztozona tra-
dycja nauki mamy do czynienia. Byloby, na przyktad, wielka strata,
gdybysmy wyrugowali z obszaru nauki Arystotelesowska koncepcje
phronesis - rozsadku, rozumu praktycznego jako namystu nad konkret-
na sytuacja w kontekscie dobrego zycia. Michat Pawet Markowski za
wlasciwy obszar nauk humanistycznych ma wiasnie zyciowq mqdrosé
(phronesis), w ktérej tacza sie logos, ethos i pathos™.

Doswiadczenie duchowe ludzkosci, imponderabilia kulturowe, egzy-
stencjalne niuanse to istotne fenomeny, ktére wymagaja wysitku po-
znawczego oraz uczenia sie tego, jak sobie z nimi radzi¢. Nie ma powodu,
aby je z namystu naukowego usuwaé. Okrojona wersja scientia, ktéra
wyznacza naukowcom role producentéw i zarzadcédw, wysusza zréd-
ta wyobraZni i generuje §wiat, w ktérym niekoniecznie chcieliby$my
mieszkad. Jerzy Jedlicki pisal: ,Bo ta cywilizacja dopuszcza istnienie
masowego spoteczenistwa sprawnych gltuptaséw, ktérzy potrafia doko-
nywa¢ niezwykle skomplikowanych i wyrafinowanych operacji tech-
nicznych, nic nie wiedzac o takim $wiecie, ktéry nie da sie opanowaé
i posigé¢ przy pomocy klawiatury komputera. To bedg w przysztosci
krélowie zycia, ktérzy za nic beda mieli kulture duchowego doswiad-
czenia, namystu, gltebokich emocji”?%. O to chodzi wilasnie, aby nauka
to byla szeroka, wieloaspektowa, réznojezyczna dzialalno$é badawcza,
ktéra pozwoli nam sie krytycznie zorientowa¢ takze - a moze: przede

* L.Witkowski: Tradycja, specjalizacja, dyskursy, podreczniki. Z otwarcia,
przebiegu i podsumowania debaty na Kolokwium II. W: Przeszkody dla rozwoju hu-
manistyki w szkotach wyzszych (z pedagogikg w tle). W perspektywie troski o uniwer-
sytet, kulture humanistyczng i podreczniki. Red. M.Jaworska-Witkowska,
L. Witkowski. Toruni: Wydawnictwo Adam Marszatek, 2011, s. 47.

8 Por. M.P. Markowski: Polityka wrazliwosci..., s. 53.

%2 B.N.Lopienska: Mekatwdrcza. Z zycia psychosomatycznego intelektuali-
stow. Warszawa: Wydawnictwo W.A.B., 2004, s. 282-283.
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wszystkim - w takim $wiecie, ktéry nie daje sie opanowaé... A rzecz
jest najwyzszej wagi, skoro po do§wiadczeniach XX stulecia wiemy, ze
koszmar prze§ladowan i eksterminacji byl wspomagany przez ducha
aseptycznych laboratoriéw i ,wolnych od warto$ciowania” gabinetéw
naukowych, zezwalajacego w imie obiektywizmu i skutecznoéci na ze-
pchniecie w niebyt odpowiedzialnoéci za los drugiego®.

Terytorium nauki nie mozna wyodrebni¢ inaczej niz konwencjo-
nalnie i warto$ciujaco®. Klopot w tym, ze nowoczesny ideat nauki
- utozsamiajacy ja z zarzadzaniem projektami testowania hipotez
i generowania zysku - w duzej mierze i dla nazbyt wielu stal sie nie-
problematyczny. Czas 6w ideat - tak uwazam - sproblematyzowaé,
a nie zostawia¢ go w rekach jego wilasnych straznikéw. Byloby ko-
rzystniej, gdybySmy pojecie nauki odnosili do réznych typéw wie-
dzy - nie tylko do empiryczno-analitycznego, ale takze historyczno-
-hermeneutycznego i krytycznego. Dlaczego mieliby$my nie traktowac
nauki jako dziatalnosci rozumnej w sensie szerokim, skoro mozemy
- na przyktad za Jirgenem Habermasem czy Henrym Giroux®® - odwo-
ta¢ sie do odmiennych modeli racjonalnosci: technokratycznej (instru-
mentalnej), hermeneutycznej, emancypacyjnej? Dlaczego mieliby$smy
nie szanowa¢ ztozonej tradycji i nie uznawac - jak proponuje Sergiusz
Hessen®® - rozgalezienia metody naukowej na warianty: matematyczno-
-przyrodniczy, filologiczno-historyczny i dialektyczno-filozoficzny, za-
miast wyznaczac limes, ktérych problematyczno$é¢ i arbitralnosé - przy
braku alternatyw i stykéw - z czasem sie zaciera? Nie chodzi o ,,rozdy-
manie” pojecia nauki, ktére miatoby objaé wszystkie umystowe sposoby
oswajania $§wiata i sta¢ sie antonimem irracjonalnosci, lecz o upomnie-
nie sie o obecno$¢ w przestrzeni publicznej uwzgledniajacej tradycje
wielowymiarowej koncepcji nauki, a takze o wewnetrzng dyscyplinar-
na $wiadomos$é zlozonosci i dialektycznych napie¢ pola badawczego,
w ktérym paradygmaty wchodza z sobg w korygujace i dopelniajace
sie wzajemnie relacje®.

% Por. Z. Bauman: Nowoczesno$¢ i Zagtada. Przel. T. Kunz. Krakéw:
Wydawnictwo Literackie, 2009.

8 Por. S. Amsterdamski: Miedzy historig a metodg. Warszawa: PIW,
1983, s. 21-40.

% Por. H.A. Giroux: Teoria krytyczna i racjonalnos¢ w edukacji obywa-
telskiej. Przet. P. Kwiecinski, A. Nalaskowski. W: H.A. Giroux,
L.Witkowski: Edukacja i sfera publiczna. Idee i doswiadczenia pedagogiki ra-
dykalnej. Krakéw: Impuls, 2010.

% Por. S. Hessen: Sktadniki wychowania naukowego. W: 1dem: Podstawy
pedagogiki. Przet. A.Zielericzyk. Warszawa: Wydawnictwo Zak, 1997.

%7 Istotno$¢ metodologicznej wielowymiarowosci badan naukowych pod-
kre$lat Richard Bernstein: ,,Adekwatna, kompleksowa teoria spoteczna i po-
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Nowy jezyk

W gruncie rzeczy chodzi o glos. O to, aby stworzy¢ nowy jezyk uza-
sadnienia humanistyki, zdolny zda¢ sprawe z poktadéw tradycji, skoro
korzystanie z dotychczasowego stownika prowadzi do glebokiego me-
rytorycznego oraz instytucjonalnego kryzysu, az po zanik przestrze-
ni ksztalcenia i interpretacji. Michat Pawel Markowski upomina sie
- i stusznie - o taka narracje, ktéra wydobedzie romantyczne dzie-
dzictwo humanistyki przesloniete przez praktyki imitowania przy-
rodoznawstwa i technokratyczne wzorce. Ja chcialbym, aby przy tej
okazji nie pozbywac sie odniesierl do statusu nauki, tzn. nie godzié
sie na karlowata tradycje utozsamienia nauk eksperymentalnych z na-
uka w ogéle, a juz tym bardziej na nieproblematyczne funkcjonowanie
w sferze publicznej menedzerskiej, neoliberalnej definicji nauki. Nowa
gra jezykowa uzasadniajagca humanistyke musi zaréwno odstonié rze-
czywiste Zrédta jej produktywnosci, jak i poszerzy¢ nasza wyobraZnie
co do zakresu nauki.

Trzeba dyskursywnie odbi¢ uniwersytet - i w ogdle sfere publiczng
- z niewoli jednowymiarowych wyobrazen. Problemem nie sa nauki
przyrodnicze, technika, pojedyncze projekty badawcze, ale przemoc
symboliczna utylitarno-biurokratycznej doktryny, narzucajacej ra-
cjonalnosci jeden format i sankcjonujacej hegemonie wygodnych dla
administracji procedur. Pisal juz kiedy$ Leszek Kolakowski: , Triumf
ideologii technokratycznych, ktéry musialby doprowadzi¢ do produ-
kowania spoleczenstw bezwolnych, biernych, poddajacych sie bez
oporu dowolnej wtadzy, pozbawionych Zrédet inicjatywy i zaspoko-
jonych w zuniformizowanej kulturze dziecinno-zotnierskiej - triumf
taki nie jest bynajmniej naturalnym produktem postepu technicznego:
musiatby doj$¢ do skutku na terenie kultury umystowej, a wiec tam,
gdzie humanisci dysponuja prawem glosu. Korzystanie z tego prawa
jest dla nich wlasciwg racjg istnienia”®. Nie chodzi zatem - jak lu-
big to przedstawia¢ zwolennicy technokratycznych reform - o obrone
traconych pozycji, sentymentalng reakcje dinozauréw pamietajacych
$wiat, ktéry przeminatl, czyli o stary dobry konserwatyzm, lecz o naj-
bardziej zywotna troske o ksztatt wspétczesnoéei i horyzont wyobrazni
na przyszto$¢. Potrzebujemy rebelii jezyka, aby nie marnowaé pokla-
déw tradycji i nie kreowa¢ ptaskiego, nie-ludzkiego §wiata.

lityczna musi by¢ jednoczesnie empiryczna, interpretacyjna i krytyczna”.
RJ. Bernstein: Odnowa teorii spolecznej i politycznej. Przel. J. Grzym-
ski, M. Kassner, A.Orzechowski. Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe
Dolno$laskiej Szkoty Wyzszej, 2015, s. 10.

® L.Kotakowski: Kultura i fetysze. Eseje. Warszawa: PWN, 2000, s. 265.
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W realizacji zadania wydobywania i ksztaltowania humanistyczne-
go glosu pedagogika - zwtlaszcza te jej warianty, ktére przyswoity sobie
krytyczna perspektywe - zajmuje szczegdlng pozycje. Nie wystarczy
dazenie do ideatu i optyka swobodnej, szlachetnej inicjatywy; potrzeb-
ne jest uczulenie na pulapki, blokady, patologie realiéw spoleczno-
-kulturowych®. Sprébujmy - tylko dla punktowej ilustracji - spojrzeé
na system parametrycznej oceny osiagnie¢ naukowych. Trudno o jezyk
bardziej nieprzystajacy do logiki i rytmu badan, a jednak strukturalnie
narzucony i przez wielu - niedysponujacych alternatywnym stowni-
kiem - traktowany jako naturalny i nieproblematyczny, oddajacy rze-
czywista skale dokonan. Absurd moze by¢ traktowany zupetnie serio
jako miara. Tymczasem wypadatoby postuchaé - wcale nie tak nielicz-
nych, chociaz rozproszonych - gloséw rozsadku. Agata Bielik-Robson
podkresla wage humanistycznego otwarcia, cho¢ w obecnej sytuacji
takze akcent uporu w tym glosie zastuguje na szczegélng uwage: ,Wy-
starczy tylko uparcie pielegnowac to otwarcie, jakie zapewnia nie-
jasny status humanistycznych artes liberales, rozpietych miedzy nauksa
a sztukg, metodg a szaleiistwem, bibliotecznym »klasztorem« a pub-
liczng agora; otwarcie, ktére nadaje im specyficzng warto$é, zupel-
nie niemierzalng zasadami nieszczesnej »naukometrii«”*. Jak to zna-
komicie ujal kukasz Michalski, skrytos¢ jest dla kunsztu definicyjna,
a ,rozpetanie ankietyzacji” prowadzi do ,spustoszenia w przestrzeni
imponderabiliéw”*. To wilasnie otwarcie, kunszt i inne nieuchwytne
aspekty pracy badawczej znikajg w perspektywie parametrycznej, co
wypacza rzeczywiste kulturowe hierarchie i pozycje. Problem w tym,
ze taka ocena uderza nie tyle w naukowo najstabszych - ci, o ile maja
spryt i tupet, spelniag wymagania formalnie, generujac przy okazji fale
pozoréw - ile w badawczo najwartosciowszych, ktérzy albo nie maja
menedzerskich umiejetnosci, albo nie majg czasu badZ powazania dla
akademickiej ,gry o punkty”, zajeci pracg naukowa. Tadeusz Gadacz
przypominal, ze Immanuel Kant po objeciu katedry w Krélewcu przez
10 lat nie opublikowal niczego istotnego, po czym wydat Krytyke czy-
stego rozumu®*?. Wazne prace potrzebuja czasu na dojrzewanie, a wielki

® Por. L. Witkowski: W kregu pedagogiki radykalnej (dekonstrukcja - wal-
ka - etycznosé). W: H.A. Giroux, L. Witkowski: Edukacjaisfera publiczna.
Idee i doswiadczenia pedagogiki radykalnej. Krakéw: Impuls, 2010, s. 360.

*¢ A.Bielik-Robson: Nie chce by¢ profesorem w Bazylei. ,Teksty Drugie”
2010, nr 1/2 (121-122), s. 21.

“ 1. Michalski: Seksitrwoga, czyli autorytet w estetykach zgrozy i afirma-
cji. ,Er(r)go” 2013, nr 1 (26), s. 138, 142.

42 Przyszlos¢ uniwersytetu. Debata z udziatem Wiodzimierza Boleckiego, Tadeu-
sza Gadacza, Matgorzaty Kowalskiej, Jacka Migasiriskiego i Piotra Nowaka. ,Kro-
nos” 2011, nr 1, s. 221.
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badacz moze nam czasami zostawi¢ w spadku jedno dzielo, nad ktérym
diugo sie trudzil. Tymczasem dominujaca dzi§ narracja nie zostawia
dla takiego twércy miejsca. Az dziw, ze kto§ moze powaznie traktowaé
parametryczne zestawienia, skoro - na co zwrécita uwage na przyktad
Malgorzata Kowalska®® - wybitna ksigzka i zupelny bubel uzyskuja
jako monografie tyle samo punktéw, a jeden tekst - ktérego nosnosé
merytoryczna przeciez si¢ nie zmienia - bedzie réznie punktowany
w zalezno$ci od miejsca publikacji. Do takich kuriozéw dochodzi, kiedy
jezyk urzedniczy, poreczny w toku klasyfikacji i rozliczen, rozrasta
si¢ 1 kolonizuje przestrzen nauki. Zbyszko Melosik méwi o wymusza-
nej strukturalnie schizofrenii srodowisk akademickich, ktére z jednej
strony wezwane sg do pielegnowania badawczych wzoréw, z drugiej
do zdobywania stuzacych rankingom punktéw**.

Urzednikom trudno sie dziwié¢ - kazdy méwi tak, jak go do tego
sklaniajg interesy jego wlasnego pola. Zdumiewajace jest jednak, ze
wewnatrz akademii tak wielu uznalo obcy i absurdalny z punktu
widzenia twodrczosci naukowej zargon za adekwatny i nieproblema-
tyczny. Pod wplywem przemocy systemowej i instytucjonalnej, ale
tez w sytuacji dramatycznego braku samo$wiadomosci naukowej,
porazajaco waskich skojarzen z nauka, zaczeliémy powszechnie graé
nie wedle badawczych, a wedle politycznych, gospodarczych, admini-
stracyjnych stawek, okazalismy si¢ w duzej mierze bezbronni wobec
technokratycznej ideologii. Filolog klasyczny Lech Trzcinkowski pisat:
»Przystuchujgc sie debatom podwieconym sytuacji humanistyki, odno-
sze wrazenie, ze gtéwna troska uczonych jest uzyskanie jak najwyzszej
ilosci punktéw za swoje publikacje, a reforme humanistyki uznaliby
za udang, gdyby czasopisma z ich dziedziny oraz monografie zostaty
wreszcie docenione na listach ministerstwa”®. To nie takie czy inne
roztozenie punktacji stanowi gtéwny problem, ale sam jezyk punktéw,
ktéry nalezaloby zastapi¢ zupetnie nowa narracja, wyczulong na kry-
tyke, przenikliwo$é, wrazliwo$é, egzystencjalne znaczenie etc. Potrze-
bujemy réwniez nowego jezyka opisu i samorozumienia nauki, ktéry
by te sfere kultury skuteczniej chronit przed inwazja resortowych zar-
gondw. I nie jest prawda, ze nie da sie niczego zrobi¢, ze mozna sobie
~opowiadaé¢”, a instytucjonalna nauka i tak bedzie obracata sie po
swojemu. Nie ma instytucji funkcjonujacych catkowicie poza jezy-
kiem. Michat Pawet Markowski cytuje kapitalng uwage Jacques’a Der-

** Ibidem.

* Por. L. Witkowski: Tradycja, specjalizacja, dyskursy, podreczniki...,
S. 65.

** L.Trzcinkowski: Kilka uwag na temat kryzysu humanistyki. ,Kronos”
2013, nr 4, s. 209.
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ridy: ,Instytucja to nie tylko kilka $cian lub jakie$ zewnetrzne struktu-
ry stuzace do zabezpieczenia, gwarancji lub ograniczenia swobody na-
szej pracy. To takze od zawsze struktura naszej interpretacji”*®. Moz-
na przynajmniej zatroszczy¢ sie o samo$wiadomo$¢ i zdolnosé¢ oporu,
o istotne energie swojego pola, o wlasny gltos w przestrzeni publicznej.

Pedagogiczne wyzwanie oporu

Henry Giroux wskazuje, ze humanisci i badacze spoleczni, ktérzy nie
zajmuja zaangazowanej, krytycznej postawy i zamykajg sie wewnatrz
wiasnych teoretycznych poletek, odbierajg sobie mozliwosé wptywu
na sfere publiczng”. Jedna z podstawowych tez tzw. pedagogiki ra-
dykalnej glosi, ze edukacja stanowi nie tylko mechanizm adaptacji
spolecznej, lecz takze narzedzie zdobywania kapitalu kulturowego
niezbednego, by podjaé¢ dziatania emancypacyjne. Pedagogika uczest-
niczy w wytwarzaniu tozsamosci, stosunkéw spotecznych, wartosci,
stowem: znaczacych narracji, w tym: kontr-narracji. Mys$l refleksyjna
- wbrew ujeciom nadmiernie determinujacym - moze przebudowaé
habitus®®. I dlatego pedagogika - na poziomie zaréwno dyskursu aka-
demickiego, jak i edukacyjnej praktyki - predestynowana jest do gene-
rowania nowego jezyka naukowych uzasadnien. Pielegnowanie doste-
pu do wielonurtowej tradycji naukowej, metarefleksja humanistyczna,
troska o demokratyczng sfere publiczna, w ktérej nie dochodzitoby do
hegemonii kadtubowych dyskurséw, otwieranie i ksztattowanie ludz-
kiej wrazliwosci to praca, jaka jest do wykonania. Twérczy opér wobec
zawlaszczania jezyka i instytucji jest mozliwy dzieki tradycji Bildung.
Trzeba odbi¢ dyskursywnie uniwersytet i nauke spod wiadzy aparatu
biurokratycznego oraz kulturowych arteriosklerotykéw, dla ktérych
wzorzec naukowosci jest tylko jeden.

Widze pole odpowiedzialnosci pedagogiki w tym wtasnie, czego nie
robi Michat Pawet Markowski - w walce o pelny, niezredukowany, we-
wnetrznie napiety obraz nauki w przestrzeni publicznej - ale jestem
przekonany, ze pedagogika bedzie w stanie podja¢ te odpowiedzialnosé
tylko dzieki paliwu, jakiego autor Polityki wrazliwosci w swojej zna-

*¢ Cyt.za: M.P. Markowski: Polityka wrazliwosci..., s. 133.

* Por. E. Bielska: Koncepcje oporu we wspélczesnych naukach spotecznych.
Gtéwne problemy, pojecia, rozstrzygniecia. Katowice: Wydawnictwo Uniwersyte-
tu Slaskiego, 2013, s. 199.

* Por. H.A. Giroux: Reprodukcja. Opér i akomodacja. Przel. P.Kwiecin-
ski. W: H.A. Giroux, L. Witkowski: Edukacja i sfera publiczna. Idee i do-
Swiadczenia pedagogiki radykalnej. Krakéw: Impuls, 2010, s. 115.
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komitej, erudycyjnej i inspirujacej ksigzce dostarcza, przypominajac
przy okazji pedagogom, jakie sg ich rzeczywiste stawki: humanistyka,
Bildung, wrazliwo$¢, egzystencja.
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The Humanistic Core of Pedagogy
Reading Polityka wrazliwosci by Michat Pawet Markowski

Summary: Polityka wrazliwosci. Wprowadzenie do humanistyki by Michat Pawet
Markowski is the book which is an ally for pedagogues in making dense their
own discipline. It is worth reading his text as an inspiring story about one of
the most important education issues: the formation of sensibility. It is also an
important voice for self-awareness of the humanities. The author of this arti-
cle based on Markowski’s book emphasizes the existential dimension of peda-
gogics and education and demands a complicated scientific concept, arguing
against the idea that the humanities is not a science. He justifies the belief that
creative resistance against the appropriation of the language and institutions
by the managerial jargon is possible based on the tradition of Bildung.

Key words: the humanities, Bildung, sensitivity, existence, language of public
sphere

Krzysztof Maliszewski

Humanistischer Kern der Pidagogik
Bei der Lektiire von Michat Pawel Markowskis Polityka wrazliwosci

Zusammenfassung: Polityka wrazliwosci. Wprowadzenie do humanistyki [Politik
der Empfindlichkeit. Die Einfithrung in die Humanwissenschaft] (Krakéw: Uni-
versitas, 2013) von Michat Pawet Markowski ist ein Buch, das den Pddagogen
bei Erweiterung deren péddagogischen Kenntnisse behilflich sein kann. Der
Text sollte betrachtet werden als eine inspirierende Erzdhlung von einer der
wichtigsten Bildungsfragen - das Gestalten von Empfindlichkeit. Es ist auch
eine wichtige Stimme in der Diskussion iiber Selbstbewusstsein der Human-
wissenschaft. Auf Markowskis Buch basierend betont der Verfasser im vor-
liegenden Beitrag einen existenziellen Ausmaf} von Pddagogik und Bildung,
und fordert eine komplexe Konzeption der Wissenschaftlichkeit, indem er
die These in Frage stellt, die Geisteswissenschaften sind keine Wissenschaf-
ten. Er versucht zu begriinden, dass ein schépferischer Widerstand dagegen,
die Sprache und Institutionen durch Managerjargon zu ersetzen, méglich ist,
wenn man nur auf die Tradition der Bildung griinden wird.

Schliisselworter: Humanwissenschaft, Bildung, Empfindlichkeit, Existenz,
offentliche Sprache





