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Bunt wobec braku i nadzieja na rewolucje

Idea rezydualnosci w projektowaniu nowej jakosci
rozwojowej specjalizacji

w pedagogice istotnej egzystencjalnie

(wokét ksigzki Julity Orzelskiej

W strone pedagogiki istotnej egzystencjalnie)

Ksigzka Julity Orzelskiej noszaca tytul W strone pedagogiki istotnej eg-
zystencjalnie. Zycie i jego trudnosci z energiq duchowq jako wyzwanie pe-
dagogiczne rezyduéw tozsamosci' to publikacja niezwykta. Projektuje
wizje nowej pedagogiki, ktérej struktura bedzie oparta na rezyduach
integrujacych dotychczasows wiedze z réznych specjalnosci, jak i wy-
znaczajacych nowy program przysztych badan i zmian strukturalnych
nie tylko w dziedzinie pedagogiki, lecz takze na polu catej edukaciji.
Julita Orzelska proponuje projekt ukierunkowania pedagogiki na te-
oretyczne i praktyczne zglebianie rezyduéw bedacych skiadowymi
ludzkiej tozsamosci, ktére nieustannie, choé z réznym natezeniem
dziataja w ,,profilu pionowym” jednostki, wptywajac na jej energie zy-
ciowa. Dynamika oddzialywania poszczegélnych rezyduéw zalezy od
fazy zycia, w ktérej obecnie znajduje si¢ dana osoba, w zwigzku z tym
dane rezyduum jest pojmowane integralnie na przestrzeni biegu zycia
ludzkiego.

Tak odwazna propozycja modyfikacji przedmiotu badan pedagogiki
zastuguje na uwage i dyskusje w szerokim gronie teoretykéw i prak-
tykéw, ktérych dziatania zorientowane sa na opieke i wychowanie,
z racji tego, ze podjecie kierunku wskazanego przez Orzelska moze
skutkowaé uzyskaniem przez pedagogike nowej jakosci ze wzgledu na

' J.Orzelska: Wstrone pedagogiki istotnej egzystencjalnie. Zycie i jego trud-
nosci z energiq duchowq jako wyzwania pedagogiczne rezyduéw tozsamosci. Kra-
kéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2014.
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sposob dzialania, wspétdzialania i oddziatywania jej specjalizacji. Au-
torski projekt przedstawiony w omawianej publikacji nie istnieje, rzecz
jasna, w oderwaniu od proceséw zmian, jakim nieustannie podlegaja
nauki humanistyczne, a jakie skupiajg sie wokét idei integralnosci, kté-
ra jest tu rozumiana w trzech odniesieniach: w odniesieniu do samej
edukacji, do catego pola humanistyki oraz do relacji miedzy edukacja
i humanistyka®. Z jednej strony ksigzka moze by¢ wiec traktowana
jako przelomowa, jako zwiastun przesilenia w pedagogice na rzecz
nowej jakosci specjalizacji i organizacji jej dyscyplin i praktyki edu-
kacyjnej, a z drugiej strony jako odpowiedz autorki na zmiany, ktére
sie w pedagogice wtasnie dokonuja.

Jakakolwiek perspektywe przyjmiemy, jest to publikacja warta in-
tensywnych dyskusji, poniewaz proponuje innowacyjny program, ale
zarazem jest wyzwaniem pokazujacym, jak wiele trzeba jeszcze zro-
bi¢, aby méc zaczaé¢ powaznie méwié o realizacji postulatéw integra-
cji. Zignorowanie tego glosu moze by¢ dla dyskursu pedagogicznego
wielka strata, bo zaleglosci polskiej pedagogiki w zakresie integracji
we wszystkich trzech wspomnianych wymiarach na skutek nieustan-
nie poszerzajacego sie i poglebiajacego pola badawczego tej nauki oraz
zwiekszajacego sie dorobku catej humanistyki beda nieprzerwanie
rosnaé.

Publikacja Orzelskiej otwiera powazng dyskusje nad wyzwaniami,
przed jakimi stoi pedagogika, ktére sa generowane przez zmiany spo-
teczne i rozwéj nauk o cztowieku, oraz proponuje strategie odpowiedzi
na te zmiany w postaci pedagogiki istotnej egzystencjalnie rozbudowu-
jacej sie na zasadzie pogltebionej specjalizacji w ramach wylanianych
rezydudw tozsamos$ci widzianych z perspektywy catego cyklu zycia
z wpisanymi wenl dynamizmami, trudnosciami i kryzysami.

Jak zbudowac¢ projekt uruchamiajacy nowa jakosé specjalizacji
w pedagogice?

Ksigzka podzielona jest na trzy czesci, ktére wyznaczaja zadania, jakie
maja poszczegblne dzialy w realizacji zamystu zapoznania czytelnika
ze stworzonym programem badawczym. Pierwsza cze$¢ stawia sobie
za zadanie nakreslenie ogélnych ram rozwazan wraz z przyblizeniem
obranej przez autorke perspektywy istotnosci egzystencjalnej pedago-
giki, obowigzujacego w projekcie sposobu rozumienia i stosowania ka-
tegorii rezyduéw, wagi idei dwoisto$ci w rozumieniu dynamiki rozwo-

> L. Witkowski: Ku integralnosci edukacji i humanistyki II. Postulaty, po-
stacie, pojecia, préby. Torui: Wydawnictwo Adam Marszatek, 2009.
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jowej oraz sposobu wykorzystania Erika Eriksona modelu cyklu zycia
dla wyodrebnienia pedagogik rezydualnych.

Dodatkowo Orzelska sytuuje swoja propozycje na tle istotnych z jej
perspektywy koncepcji, takich jak teoria przeptywu, logoterapia, me-
lioracja §rodowiska, rewitalizacja energii zyciowej czy dydaktyka prze-
zycia. Czytelnik ma réwniez sposobno$¢, aby zapoznac sie z motywami
postulowanego przez Julite Orzelska zwrotu w pedagogice stawiajacego
w centrum troske o istotno$¢ egzystencjalng dazen tej nauki. Przed-
stawiany jest réwniez w tym projekcie charakter samych oddziatywan
pedagogicznych nakierowanych na rozbudzenie w ich odbiorcach ero-
sa poznania i wyposazenie ich w kompetencje i postawy stuzace do
pomyslnego przechodzenia przez kolejne etapy rozwojowe. Orzelska
wyznacza takze szereg zadan, jakie widzi z perspektywy tego przesu-
niecia pociagajacego za sobg konieczno$¢é zmiany wyobrazen sposobu
funkcjonowania pedagogiki nakierowanej na rozpoznawanie napieé,
zlozonosci strukturalnych i powigzan proceséw wystepujacych w sy-
tuacjach edukacyjnych.

W drugiej czesci ksiazki znajdujemy ,analizy egzystencji” przywotla-
ne dla pedagogiki istotnej egzystencjalnie z szeroko pojmowanej huma-
nistyki. Autorka konsekwentnie realizuje zatozenia swojego projektu,
wyzyskujac tropy dla pedagogik rezydualnych, przedktadajac zasade
poszukiwania efektéw wybuchowych w lekturach nad sztywne trzy-
manie sie zestawu rezyduéw skonstruowanych na bazie modelu cyklu
zycia autorstwa E. Eriksona. W tej czes$ci publikacji do zaplecza my$li
pedagogiki istotnej egzystencjalnie Orzelska wiacza tropy z antropo-
logicznych analiz twérczosci Szekspira dokonanych przez Tadeusza
Stawka, do ktérych nalezy miedzy innymi rozpoznanie wartosci po-
glebiania analizy kategorii woli wraz z zagrozeniami jej przerostéw,
nadziei dajgcej opér czasowi, sprawiedliwosci z wpisaniem jej w Kohl-
berga trzy stadia rozwoju moralnego, wdziecznosci czy przebaczenia,
widzianego w jego zlozonosci dla jakosciowego projektowania wspo-
magania rozwoju.

Orzelska przejmuje takze dla pedagogiki potrzebe ontologii bycia
,miedzy” postulowang przez Jana Szczepariskiego w jego socjologicz-
nych rozwazaniach, dookreslajac dzieki temu swojg wizje wychowania
jako ksztattowania tozsamos$ci mozliwie wolnej od ograniczent w pro-
cesie tworzenia siebie, ale réwniez zdolnej do samoanalizy i nastawio-
nej na podejmowanie §wiadomego wysitku w samotnos$ci widzianej nie
tylko jako obcigzenie, lecz takze jako dobre srodowisko samorozwoju.
Dodatkowo zwraca uwage na potrzebe dostrzegania w ramach pedago-
giki wyzwan niesionych przez procesy nieswiadome, ktérymi kieruje
sie czlowiek, a ktére Szczepanski lokalizuje réwniez w systemach or-
ganizacji badan.
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Analizy egzystencjalne w drugiej czesci pracy zamyka refleksja Ta-
deusza Frackowiaka dotyczgca nadziei. Cennym wskazaniem zaréw-
no ze wzgledu na mozliwe projektowanie wysitkéw wychowawczych,
jak i na zysk dla samej pedagogiki jest konieczno$¢ zwigzania na-
dziei z wyraZnym widzeniem zjawisk mogacych ja niweczy¢ poprzez
eskalacje zagrozen w dazeniu do pelni czlowieczenstwa. Kapitalna
dla pedagogiki jest réwniez refleksja Orzelskiej przeciwstawiajaca
poglad Frackowiaka o skazaniu czlowieka na ,edukujace wedrowa-
nie” alternatywnej wizji jednostki, ktéra z tej drogi wtasnego rozwoju
zrezygnowala, nie przeczuwajac dramatycznych konsekwencji w po-
staci zapasci witalnej. Opracowanie strategii pomocy tym jednostkom
(a bywa, ze i calym spoteczno$ciom), ktére zrezygnowaty z dazenia do
rozwoju, jest przez autorke publikacji stusznie okreslane jako jedno
z wazniejszych, a zarazem najtrudniejszych zadan, jakie stoja przed
pedagogika.

Trzecia cze$¢ publikacji stanowig ,dociekania rezydualne” majace
na celu wypracowanie impulséw do rozwoju takiej pedagogiki, ktéra
bedzie miala przelozenie na jako$é interakcji spotecznych oraz jakosé
zycia ludzkiego z perspektywy samej jednostki wyposazonej w kom-
petencje konstruowania sensu wtasnej egzystencji. W tej czesci au-
torka, korzystajac z modelu Erika Eriksona, wprowadza w dziatanie
narzedzie rezydualno$ci wraz z postulatem o skokowym charakterze
rozwoju i ideg dwoistosci strukturalnej sktadnikéw tozsamodci, jak
i ich wzajemnych powigzan w fazowej dynamice cyklu zycia.

Orzelska z powodzeniem realizuje w tej czesci swojej ksigzki zada-
nie nasycania refleksji pedagogicznej ,impulsami z zaawansowanych
rozwazan innych dyscyplin wokét kluczowych dla niej kategorii re-
zydualnych, podstawowych w horyzoncie tozsamosci ludzkiej widzia-
nej jako kondycja, koncepcja i kompetencja egzystencjalna”. W tym
celu rozszerza niektére z zasygnalizowanych wczesniej pedagogik
rezydualnych, ponadto proponuje kolejne, korzystajac z humanistyki
jako dziedzictwa kulturowego czlowieka, z ktérego moze on czerpaé
ozywcze impulsy. Wykorzystywana w analizach kategoria dwoistosci
stosowana jest jako narzedzie pozwalajgce unikngé putapki jedno-
stronnych, redukcyjnych odczytan waznych dla pedagogiki katego-
rii, a takze umozliwia odkrycie cennej dla projektowania jako$ciowej
wiedzy pedagogicznej zlozonosci w nie wpisanych.

Z kolei wzglad na fazowos¢ biegu zycia, czy to w odwotaniu do kon-
cepcji Charlotte Bithler, ktéra byta prekursorka postulatu widzenia
cztowieka z perspektywy jego calozyciowego rozwoju, czy w odniesie-
niu do Erika Eriksona modelu cyklu zycia, pozwala na wypracowy-

® J.Orzelska: Wstrone pedagoiki istotnej egzystencjalnie..., s. 205.
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wanie mozliwie najbardziej integralnej wizji czlowieka, co ma swoje
przelozenie na projektowanie oddziatywan opiekuriczych, wycho-
wawczych i pomocowych na przestrzeni caltego zycia.

Wolanie o rewolucje
motywowane troska o zdolno$¢ odnajdywania sensu egzystencji

Pedagogika by¢ moze zbyt rzadko artykuluje wole dziatania na rzecz
czlowieka w trudzie jego egzystencji, zamykajac sobie tym samym
szanse na uruchomienie wiasnego namystu nad strategia i realizacja
tego zadania. Publikacja Julity Orzelskiej usilnie to wyzwanie sta-
wia przed oczyma czytelnika, pokazujac zasadno$é dziatan zorien-
towanych na jednostke, ich warto$¢ i drogi, jakie moga prowadzi¢
do stopniowego wypetniania takiego zadania. Patrzenie na zadania
pedagogiki z perspektywy istotno$ci egzystencjalnej uczula na potrze-
be wlaczenia idei rezydualnosci tozsamo$ci ludzkiej w planowane od-
dzialywania pedagogiczne i - a moze przede wszystkim - rozwigzania
systemowe.

Tym, co sie przebija przez tekst Julity Orzelskiej, jest troska. Po
pierwsze, troska o rewitalizacje pedagogiki poprzez wyzyskanie tro-
péw z szeroko pojetej humanistyki. Nie sposéb w ramach tego tekstu
przytoczy¢ wszystkich postaci i koncepcji, ktére autorka przywotuje.
Zaletg jej pracy nie jest ilo§¢, ale jako$é tych przywotan, wyrazajgca
sie z jednej strony w wypelnianiu zadania zaprzegania tych koncepcji
w realizacje celéw pedagogiki istotnej egzystencjalnie, a z drugiej stro-
ny nawotujgca czytelnika do ponownych odczytani (choé ich kierunek
jest zaledwie naszkicowany).

Po drugie, zauwazalna jest zaréwno troska o czlowieka rozumiane-
go ogélnie, co moze by¢ okreslone jako troska o kondycje ludzka, jak
i troska o kazdego czlowieka, ktéry w swej jednostkowej, czesto dra-
matycznej egzystencji stanowi centrum zainteresowania pedagogiki
istotnej egzystencjalnie postulowanej przez Julite Orzelska. Jak uczula
nas autorka, kazdy czlowiek, nawet ten gleboko doswiadczony trud-
nosciami zyciowymi, wykluczony i samowykluczajacy siebie, bywa
podmiotem oddziatywan wychowawczych, ktére moga da¢ szanse na
wyksztalcenie umiejetnosci podnoszenia jakosci wtasnej egzystencji
w wymiarach spotecznym, duchowym i psychofizycznym.

Tto publikacji do pewnego stopnia stanowi dramatyczna diagnoza
kondycji ludzkiej méwiagca o zjawisku utraty sensu zycia lub braku
umiejetnosci okredlenia sensu swojej egzystencji przez wspélczesnego
czlowieka; tutaj Orzelska odwotuje sie do spostrzezen poczynionych
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przez Viktora E. Frankla®. Zarys projektu wraz z zalozeniami za nim
stojacymi, postawg samej autorki wobec misji pedagogiki i pedagogéw
oraz celami, jakie Orzelska stawia przed pedagogika istotna egzysten-
cjalnie, budzi nadzieje na rozwéj warunkéw wzmagajacych szanse na
rewitalizacje samych wychowankéw choéby poprzez koncepcje ,me-
lioracji $rodowiska” rozwinietg przez Helene Radlifiska®.

Zwrdécenie uwagi dyskursu pedagogicznego na to, ze nastepstwami
»pustki egzystencjalnej” sg depresja, uzaleznienie oraz agresja, sta-
nowi alarmujaca diagnoze, ale moze by¢ jednoczesnie impulsem dla
teoretykéw i praktykéw edukacyjnych do podjecia wysitkéw w celu
wypracowania wiedzy i dziatan stuzacych zapobieganiu tym negatyw-
nym zjawiskom. Wyznaczenie tak doniostego zadania pedagogice jest
jednoczeénie trudne i konieczne, a autorka zdaje sie postulowaé, ze
tylko takie przedsiewziecia sg warte prawdziwego zachodu.

O narzedziach projektowanych zmian ku integralnosci
i transwersalnosci pedagogiki

Ksiazka zwraca na siebie uwage, poniewaz autorka nie tylko zauwaza
potrzebe zmian, ale przede wszystkim proponuje narzedzia pozwa-
lajace te zmiany programowaé. Gléwnym narzedziem zaprojektowa-
nym w celu przeprogramowania pedagogiki sa rezydua ludzkiego bycia
w $wiecie, ktére - Orzelska podaza tu za Vilfredem Pareto - ukierun-
kowuja czlowieka w jego dazeniach i dziataniach ,czesto wbrew jego
$wiadomosci i wyobrazni”. Miejsca rezydualne proponowane przez
autorke zostaty wyodrebnione na podstawie nastepujacych po sobie
faz rozwojowych w Eriksonowskiej teorii rozwoju tozsamosci w cyklu
zycia. Na tej podstawie Orzelska przedstawia zarys o$miu pedagogik
rezydualnych.

Rezydua tozsamosci ludzkiej muszg tez by¢ rozpatrywane w per-
spektywie ich relacji z innymi kategoriami sktadajacymi sie¢ na nasza
tozsamo$¢ i majacymi swoje okresy dominacji w cyklu Zycia. Branie
pod uwage relacji pomiedzy poszczegélnymi ogniwami sktadajacymi
sie na tozsamos¢ czlowieka chroni przed nagminnie pojawiajacymi sie

4 Ibidem, s. 125.

® Koncepcje wielokrotnie przez Orzelska przywolywana, a ostatnio zre-
konstruowang i ukazang jako niezwykle wazng przez Lecha Witkowskiego,
m.in. w: L. Witkowski: Niewidzialne srodowisko. Pedagogika kompletna He-
leny Radliriskiej jako krytyczna ekologia idei, umystu i wychowania. O miejscu pe-
dagogiki w przetomie dwoistosci w humanistyce. Krakéw: Impuls, 2014.

¢ J.Orzelska: Wstrone pedagogiki istotnej egzystencjalnie..., s. 121.
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w pedagogice redukcyjnymi podejsciami do takich kategorii, jak wstyd,
nizszo$¢, rozpacz czy zaufanie, wlasnie dzieki zestawianiu ich w pary
pozostajace w dwoistym sprzezeniu.

Idea rezydualno$ci narzuca konieczno$é calosciowego ogladu katego-
rii zbierajacego tropy dla jej rozbudowy z wielu dyscyplin naukowych.
Orzelska wykorzystuje wiec rezydualno$¢ jako narzedzie postulujace
przebudowe pedagogiki. Jasne jest, ze przy takiej skali oraz takich
zalozeniach nie jest to projekt, ktérego realizacji moze dokonaé jedna
osoba. Potrzebne sg zespoly specjalistéw z réznych dziedzin huma-
nistyki majacych dane kategorie we wtasnym polu badawczym i do-
glebnie badajacy rezydua tozsamosci przy wykorzystaniu dostepnych
w danej dziedzinie narzedzi i metodologii, a takze zespoly majace sto-
sowaé wiedze z tych badan pozyskang w projektowaniu konkretnych
oddziatywan opiekurniczo-wychowawczych, narzedzi diagnostycznych
oraz systeméw wspomagania i terapii rozwoju. Paradoksalnie, dla wy-
zyskania potencjalnej wartosci rozwojowej tej koncepcji dla pedagogi-
ki, a w konsekwencji i praktyki edukacyjnej, potrzebna jest w gléwnej
mierze wola, ale tez wszystkie inne sktadniki rezyduéw tozsamosci
nadajace nazwy poszczegblnym pedagogikom rezydualnym w $lad za
fazami rozwoju wyodrebnionymi przez Eriksona.

Pojawienie si¢ mozliwoéci wykorzystania rezyduéw tozsamosci wy-
znaczajacych zadania egzystencjalne jest jednoczesnie przyjeciem na
siebie trudu i odpowiedzialnosci takiego programowania oddziatywan
edukacyjnych, ktére bedzie miato na wzgledzie ,uczynnienie”” wycho-
wankéw do samodzielnego realizowania tych zadan oraz pozytywnego
rozwigzywania kryzyséw tozsamosci w celu rewitalizacji energii zy-
ciowej przy uwzglednieniu sktadowych i dynamiki catego cyklu roz-
wojowego czlowieka®.

Orzelska postuluje wigc porzucenie dziatan sprzyjajacych fragmen-
taryzacji dyskursu pedagogicznego na rzecz specjalizacji, nietracacej
nigdy z oczu calego obrazu. Idea rezyduéw domaga si¢ bowiem pro-
wadzenia badan w trybie transwersalnosci umozliwiajacej wieloprze-
stankowy i wieloodniesieniowy oglad pola edukacji z mysla o wypra-
cowaniu jako$ciowej praktyki dzialania ,na rzecz przeksztalcania
warunkéw ludzkiego zycia w terazniejszosci i przyszloéci”, co w dys-

" L.Witkowski: Kuintegralnosci edukacji i humanistyki..., s. 74.

8 Ibidem, s. 91.

° A.Zukiewicz: Transwersalizm z perspektywy pedagogiki spotecznej. Inte-
gracja wiedzy wywodzonej z dorobku nauk spotecznych i humanistycznych dla prak-
tyki dziatania spotecznego. ,Rocznik Lubuski” 2012, nr 2 (38), s. 47.
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kursie pedagogicznym by¢ moze obecnie najpelniej realizowane jest
w pedagogice spotecznej za sprawg prac Ewy Marynowicz-Hetki'.

Perspektywa transwersalna, zakladajaca podjecie wysitku stworze-
nia wspdlnego obrazu badanego przedmiotu poznania przy uznaniu
osiggnie¢ badaczy reprezentujacych rézne punkty widzenia, pozwala
na uwolnienie znaczacego potencjatu na skutek taczenia dorobku réz-
norodnych dyscyplin i dziedzin nauk spotecznych oraz humanistycz-
nych. Propozycja Julity Orzelskiej pokazuje, ile pedagogika ogélna
moze zyskaé dzieki przyjeciu podejécia transwersalnego i jak wazne
jest ono, jesli mamy na wzgledzie ambicje dyskursu pedagogicznego do
istotno$ci egzystencjalnej wyrazajace sie w dazeniu do coraz lepszego
i pelniejszego wypelniania zadania wspomagania rozwoju cztowieka.
W swojej propozycji rozwoju pedagogik rezydualnych w poprzek po-
dzialéw dyscyplinarnych, a jednoczesnie w postulowaniu konieczno-
$ci konstruowania jako$ciowej wiedzy autorka powotuje sie na wymég
poglebionej specjalizacji, wykazujac potrzebe wzmozonego badania ka-
tegorii rezydualnych uwzgledniajacego dynamike rozwojowa wpisana
w bieg zycia ludzkiego. Tak pojmowana specjalizacja ma polega¢ na
wydzielaniu zjawisk wpisanych w dynamike przechodzenia czlowieka
przez kolejne fazy rozwojowe na zasadzie poglebiania pedagogicznego
namystu nad kazdym z rezyduéw tozsamosciowych poprzez badaw-
czg penetracje kolejnych kategorii w poprzek podziatéw interdyscypli-
narnych. Z tego wzgledu praca Julity Orzelskiej jest waznym glosem
w dyskusji uruchamiajacym nowa jakos¢ rozwojowa pedagogiki i po-
zwalajacym jej wyjsé z etapu sptycen aplikacyjnych.

Orzelska projektuje wiele mozliwosci wlaczenia sie w rozbudowe pe-
dagogiki egzystencjalnej, ktére sg powigzane z zadaniami do podjecia
adresowanymi do 0séb o zréznicowanym doswiadczeniu i specjalizacji.
Sa to zadania zaréwno w obszarze refleksji teoretycznej, badan, jak
i organizacji oraz wdrazania systeméw, a takze projektowania konkret-
nych oddziatywan pedagogicznych. Zaangazowanie badaczy w rozwdj
pedagogiki istotnej egzystencjalnie wyrazajace sie w zorganizowaniu
zespoléw badawczych zglebiajacych rezydua i wyzyskujacych impulsy
poznawcze plynace z tej specyficznie rozumianej specjalizacji zdaje
sie szansa pedagogiki na podjecie dzialan, ktére beda rewitalizujace
dla samego dyskursu pedagogicznego z racji usytuowania badan w po-
przek podzialéw dyscyplinarnych. Mam tu szczegdlnie na wzgledzie

1 Por. np. E. Marynowicz-Hetka: Orientowanie dziatania - rama
konceptualna pojmowania kultury praktyki. W: Kultura praktyki przedstawicieli
profesji spotecznych - podejscia mediacyjne w dziataniu spotecznym. Red. E. M a -
rynowicz-Hetka, L. Filon, D. Wolska-Prylinska. kédZ: Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Lédzkiego, 2014, s. 17-31.
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specjalistow dziatajacych w ramach okreslonej, $cisle ograniczonej per-
spektywy teoretycznej, ktérych refleksja w odniesieniu do rezydudw,
zwiazanych z dziatalnoscia profesjonalng tych specjalistéw, wiaczona
w postrzeganie czlowieka z perspektywy calego biegu zycia moze by¢
dla dyskursu pedagogiki niestychanie cenna.

Uruchomienie potencjatu teorii Erika Eriksona
dla rewitalizacji pedagogiki

O tym, ze Eriksona koncepcja faz rozwoju tozsamosci nie jest nalezy-
cie wyzyskana dla wspomagania rozwoju cztowieka, Lech Witkowski
zaczal pisaé juz ponad trzydziesci lat temu''. Co pewien czas autor pra-
cy po$wieconej mozliwosciom i ograniczeniom korzystania z Erikso-
nowskiego modelu przez pedagogike ponawia te diagnoze i daje nowe
propozycje, rozszerza zaplecze teoretyczne i ukazuje nowe konteksty
teorii Eriksona dla pedagogiki'®>. Obecnie do tego glosu dotaczyta réw-
niez Julita Orzelska, ktéra data wilasna propozycje uczynienia teorii
Erika Eriksona wazng dla budowy jakoSciowych zespoléw badaw-
czych, opracowywania narzedzi diagnozy, praktyki edukacyjnej i te-
rapii pedagogicznej.

Jak zauwaza Orzelska, ani pedagogika ogélna, ani zadna z jej sub-
dyscyplin nie zdotata wykorzystaé nalezycie Eriksonowskiej koncepcji
fazowego rozwoju tozsamosci do opracowania narzedzi umozliwiaja-
cych catosciowa diagnoze; dopiero taka diagnoza pozwolitaby na skon-
struowanie opartych na niej dzialain majacych na celu wspomaganie
niwelowania zaklécen w poszczegélnych fazach rozwojowych oraz
opracowanie programéw umozliwiajacych ,rozwijanie potencjatu
energetycznego witalnosci ludzkiej”*® w sposéb holistyczny. Potencjat
modelu rozwojowego autorstwa Eriksona nadal nie zostat wykorzysta-
ny przez pedagogike.

Co wiecej, pomimo tego, iz Erik Erikson jest traktowany jako au-
tor klasycznej teorii rozwojowej, implikacje jego teorii dla pedagogi-
ki z trudem przebijaja sie do jej gtéwnego nurtu, czego przykladem
moze byé nowo wydana seria podrecznikéw dotyczacych subdyscyplin

" L. Witkowski: Tozsamos¢ i zmiana. Epistemologia i rozwojowe profile
w edukacji. Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe Dolno$laskiej Szkoty Wyzszej,
2010.

2 L. Witkowski: Versus. O dwoistosci strukturalnej faz rozwoju w ekologii
cyklu zycia psychodynamicznego modelu Erika H. Eriksona. Krakéw: Impuls, 2015,
s. 80-81.

¥ J.Orzelska: Wstrone pedagogiki istotnej egzystencjalnie..., s. 86.
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pedagogicznych: teoria E. Eriksona jest w podreczniku do pedagogiki
specjalnej jedynie przywotana, zreszta nad wyraz skrétowo, bez wska-
zania realnego wplywu koncepcji Eriksona na teorie i praktyke tej
subdyscypliny**. Zdaje sie, ze powodem, dla ktérego nazwisko Erikso-
na zaistnialo w tym opracowaniu, jest wlasnie rozpoznawanie w nim
,klasyka”, na ktérego - jak mozemy przeczyta¢ w innej publikacji tej
serii - ,nie sposéb nie wskaza¢”*®, niezaleznie od tego, czy chcemy co$
zyska¢ na jego obecnosci. Obecnos¢ ta jest jednak pozorna, poniewaz
bez rewitalizujacych dyskurs odniesienl szansa na ozywczy kontakt
odbiorcy z ta my$lg jest znikoma, a by¢é moze wrecz udaremniona®.
Mamy tu do czynienia z nieodosobnionym w nauce przypadkiem spty-
cania pél wlasnych pedagogik (przywotuje ten problem Tadeusz Kotar-
biriski, gdy pisze o ,fuszerowaniu” wiasnej pracy)".

W swojej publikacji Orzelska wypowiada sie zdecydowanie przeciw-
ko takim praktykom, wpisujac swéj glos w dazenie do wypracowania
»specjalizacji wyzszego rzedu” w celu stworzenia pedagogiki, ,ktéra
musi umie¢ zywié¢ sie swoimi ogniwami i umie¢ zwrotnie te ogniwa
inspirowacé”®. Specjalizacja przebiegajaca w tym duchu zamiast za-
mykaé sie¢ w swojej ekskluzywnosci bedzie otwieraé dla siebie i dla
szerszego grona nowe perspektywy badawcze i implikacyjne. Z tej
perspektywy ksiazka W strone pedagogiki istotnej egzystencjalnie moze
stanowi¢ cenng inspiracje dla badan pedagogicznych, jako ze wysu-

* Miejmy nadzieje, ze nigdy nie pogodzimy sie z tezg Pierre’a Bourdieu
o skazaniu podrecznikéw na bycie utomnymi posérednikami kultury. Por.
Z.Domzal: O utomnym posrednictwie kulturowym. Troska o podreczniki jako
wyzwanie akademickie. W: Przeszkody dla rozwoju humanistyki w szkotach wyz-
szych (z pedagogikq w tle). W perspektywie troski o uniwersytet, kulture humani-
styczng i podreczniki. Red. M. Jaworska-Witkowska, L. Witkowski.
Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek, 2011.

' W.Ambrozik: Pedagogika resocjalizacyjna. W strone uspotecznienia syste-
mu oddziatywari. Krakéw: Impuls, 2016, s. 25.

¢ 1. Chrzanowska w swoim podreczniku wyjatkowo wybiérczo przywotuje
dokonania E. Eriksona, ograniczajac sie do podania granic wiekowych etapéw
rozwoju w ciggu zycia, co ani nie przyczynia si¢ do ukazania integralnosci od-
dzialywan pedagogicznych, ani nie moze stanowi¢ impulsu dla wyzyskania
jego dorobku poznawczo. Jednak w my$l pomnikowego traktowania klasyka
rozwoju tozsamo$ci wzmianka o nim znajduje sie w wyr6znionej kolorem
ramce, stanowiac raczej ,,0zdobnik” rozdziatu niz rewitalizujacy dyskurs im-
puls. Por. I. Chrzanowska: Pedagogika specjalna. Od tradycji do wspétczes-
nosci. Krakéw: Impuls, 2015, s. 594.

" M.Jaworska-Witkowska: Ku kulturowej koncepcji pedagogiki. Frag-
menty i ogarniecie. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls, 2009, s. 50-51.

'® Tbidem.
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niete tam propozycje pedagogik rezydualnych sa jedynie zarysowane
i wrecz dopominaja sie o rozszerzenie.

Wskazang przez Julite Orzelska droga do rozwijania projektowanej
koncepcji jest lokalizacja tzw. miejsc rezydualnych stanowigcych punk-
ty warte podjecia wysitku badawczego. Warto zaznaczy¢, ze bazujac
jedynie na zaproponowanej przez Erika Eriksona koncepcji fazowego
rozwoju tozsamo$ci, mozna wyznaczy¢ znacznie wiecej niz 8 miejsc re-
zydualnych (tyle gtéwnych pedagogik rezydualnych opracowata Orzel-
ska). Do pedagogik wyodrebnionych na podstawie nazw ich gtéwnych
witalno$ci moga dojsé¢ kolejne, wyprowadzone z 16 okreslert biegunéw
sktadajacych sie na zadania rozwojowe roztozone w cyklu zycia, co daje
razem 24 miejsca rezydualne bedace potencjalnymi polami dla badan
w poprzek dyscyplin®.

Wpisanie takich kategorii, jak wstyd, rozpacz, stagnacja czy ufnos¢,
w profil epistemologiczny rozwoju jednostki pozwala uniknaé putap-
ki jednostronnego podejscia zwigzanego z narzucajacym sie stereoty-
powym warto$ciowaniem pozytywnym badZz negatywnym. Orzelska
uczula nas, ze nie powinni$my przechodzi¢ obojetnie wobec jednostron-
nych odczytan pojawiajacych sie w poradnikach skierowanych do wy-
chowawcéw, poniewaz chodzi tu o rzecz znacznie powazniejsza niz zato-
zenie, ze splycajg one rozumienie tych kategorii. Dla przyktadu, wedtug
modelu rozwoju psychospotecznego, wstyd jako sktadnik dominujace-
go rezyduum tozsamo$ci w drugiej fazie cyklu zycia wystepuje zawsze
W sprzezeniu z potrzebg autonomii. Zgodnie z ta teoria, oba cztony pet-
nig istotng ,funkcje spoteczng”, a przerost czy niedobér ktéregokolwiek
z nich przesadza o zaburzeniach w rozwoju jednostki*. Niezdolno$¢ do
rozpoznania iuznania dwoistosci wstydu uniemozliwia prawidtowy roz-
woj czlowieka w zakresie identyfikacji braku w sobie. Brak kompetencji
w zakresie rozpoznania luki we wlasnej wiedzy, w umiejetnosciach lub
postawach blokuje odczuwanie potrzeby zapelnienia tego braku w wy-
sitku przekraczania siebie w swojej terazniejszej kondycji*'.

Modelowanie oddzialywan wychowawczych oparte na wskazaniach
zawartych w poradnikach wartosciujagcych jednoznacznie wstyd jako
negatywng emocje i prowadzacych do préb wyeliminowania tego od-
czucia moze blokowac i op6zniaé rozwdéj dziecka®® Publikacja Orzelskiej

¥ J.Orzelska: Wstrone pedagogiki istotnej egzystencjalnie..., s. 86.

20 L.Witkowski: Versus..., s. 80-8l.

* L.Witkowski: Eriksonjako ,wielki nieobecny” - Versus, czyli o rozumieniu
faz w cyklu zycia (stowo dopetniajgce o potencjale modelu). ,Czasopismo Pedago-
giczne. Ciato Tekst Przestrzen” 2015/2016, nr 1-2, s. 38-39.

?2 W.Dryden: Jak pokonad wstyd. Przel. E. Wegrzyn. £6dz: Wydawnic-
two JK, 2008.
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wyraznie na to zagrozenie uczula, odnoszac te prawidtowos¢ réwniez
do innych rezyduéw tozsamosci ludzkiej. Rozpoznanie przez Orzelska
tej przeszkody w projektowaniu jakosciowych praktyk pedagogicznych
zostalo docenione w publikacji Lecha Witkowskiego powstatej po uka-
zaniu sie ksigzki, a skupiajacej sie na dwoistosci strukturalnej faz roz-
woju w modelu Erika Eriksona. Lech Witkowski wskazuje na istotnos¢
rozwazan Orzelskiej w kontekscie ukazania grozby ,wdrukowania
ograniczen potencjatu energii witalnej” wynikajacych z oddziatywan
pedagogicznych niezdolnych do uznania dwoistosci kategorii rezydu-
alnych®.

Propozycja wykorzystania idei rezydualnosci w projektowaniu od-
dzialywan pedagogicznych moze sie okazaé przelomowa réwniez
z tego wzgledu, ze wydaje sie mozliwe zastosowanie jej wraz z wpi-
sana w nig koncepcjg miejsc rezydualnych do innych modeli rozwo-
jowych funkcjonujacych w naukach humanistycznych. Sama autorka
zaznacza zreszta, ze model Eriksonowski to tylko jedna z mozliwosci
zastosowania idei rezydualnosci w celu podniesienia jakosci oddzia-
tywan pedagogicznych oraz sensownej rozbudowy zaplecza teoretycz-
nego pedagogiki.

Oparcie projektowanej pedagogiki istotnej egzystencjalnie na mo-
delu Eriksona jest niewystarczajace, pomimo wyodrebnienia w niej az
24 kategorii petniacych potencjalnie funkcje ogniskowania wysitkéw
badawczych i syntetyzujacych dokonania w trybie transwersalnosci.
Juz na etapie zbierania warto$ciowych impulséw i wybuchowych tez
Orzelska objasnia, ze rezydua mozna odnalez¢ réwniez w innych miej-
scach humanistyki, a wpisanie rezyduéw w model cyklu zycia, nieko-
niecznie ten autorstwa Eriksona, daje dodatkowy, niezwykle istotny
wymiar znajdujacy przelozenie na projektowane oddziatywania w sfe-
rze edukacji i opieki. W drugiej czesci pracy juz w pierwszych ,anali-
zach egzystencji” autorka podejmuje decyzje o wykorzystaniu modelu
Habermasa-Kohlberga do analiz przelozenia pedagogicznego impul-
séw plynacych z tresci dramatéw Szekspira. W przysztych badaniach
by¢ moze zasadne byloby wiaczenie do modeli wyznaczajacych fazo-
wy rozwdj oprécz wspomnianych réwniez postulowanej przez Carol
Gilligan koncepcji rozwoju moralnosci; zatozenia tej koncepcji mozna
postrzegaé nie tyle jako krytyke, ile jako istotne uzupeinienie modelu
Kohlberga®.

Julita Orzelska w wielu punktach swoich rozwazan nawigzuje do
wagi wiaczenia do gléwnego nurtu pedagogiki impulséw pochodza-

2 L.Witkowski: Versus..., s. 80-81.
** G.Jorgensen: Kohlberg and Gilligan: Duet or Duel? ,Journal of Moral
Education” 2006, no. 2 (35).
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cych z psychoanalizy, co wynika z potrzeby traktowania podmiotéw
oddzialywan wychowawczych i pomocowych w sposéb catosciowy,
wigczajac w to sfere nieSwiadomosci. Konceptem stanowigcym rame
teoretyczng i wyznaczajacym miejsca rezydualne w procesie rozwo-
ju zawierajacego etapy przechodzenia na kolejne stopnie §wiadomosci
mégtby byé proponowany przez Kena Wilbera model pozioméw roz-
woju $wiadomo$ci®®.

Ksigzka Julity Orzelskiej jako straznik braku

Na uwage zastuguje réwniez trop, ktéry w ksiazce jest jedynie zasygna-
lizowany, a jednak zdaje sie wpisany w ogdélna postawe autorki wobec
wiedzy i dziatalno$ci badawczej. Otéz Orzelska zauwaza, ze pedagogika
potrzebuje nie tylko uczy¢ innych, ale przede wszystkim uczy¢ sie od
innych i od samej siebie. Koncepcja ta moze stanowi¢ wsparcie dla pe-
dagogiki w podejmowanym przez nig wysitku uczenia sie w zakresie
bycia prowadzonym przez jakas idee; tym, co bedzie wyznaczato drogi
poznania, moze by¢ wéwczas szkielet w postaci nastepujgcych po sobie
faz w biegu zycia wraz z wpisanymi w nie dynamizmami i zagroze-
niami, niezaleznie od tego, jaki model fazowy wybierzemy. Natomiast
wsparciem dla wyjécia edukacji (rozumianej jako wyprowadzanie,
otwieranie sie na nowe) poza sfere komfortu*® moze byé¢ idea rezy-
dualnosci, ktéra narzuca perspektywe patrzenia na kategorie istotne
egzystencjalnie w poprzek podziatéw na dyscypliny i subdyscypliny.

Dokonana w publikacji Orzelskiej odstona przestrzeni braku peda-
gogiki nie tylko w polach niezbadanych, ale moze przede wszystkim
w zakresie taczenia i wyzyskiwania tego, co juz mamy do dyspozyciji,
moze by¢ zachetg do konkretnych dziatari i stanowi nieoceniong war-
tos¢ tej ksigzki. Powazne podejscie chociazby do tezy Paula Tillicha
o samorealizacji i autotranscendencji ztaczonych w dwubiegunowym
ukladzie napie¢ wymaga widzenia przez pedagogike obu czlonéw jako
réwnowaznych i ,niezbywalnych calosci, ktéra swoja jednos¢ i petnie
buduje na nieustannym dwoistym sprzezeniu”®’. To z kolei powinno
rzutowa¢ na calg teleologie oddzialywan pedagogicznych, w tym z kre-
gu pedagogiki spotecznej, a tym samym istotnie wptywaé na system
edukacji i pomocy spotecznej.

? K.Wilber: Integralna teoria wszystkiego. Wizja dla biznesu, polityki, nauki
i duchowosci. Przel. C. Urbanski. Poznan: Wydawnictwo Zysk i S-ka, 2006.

26 Z.Melosik, T.Szkudlarek: Kultura, tozsamos¢ i edukacja. Migotanie
znaczeri. Krakéw: Impuls, 2010, s. 37.

*”1.0rzelska: Wstrone pedagogiki istotnej egzystencjalnie..., s. 133.
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Podkreslanie przez Orzelska istotnosci dostrzegania idei dwoisto-
$ci w kontekscie troski o jakos¢ egzystencji ludzkiej taczy sie réw-
niez z wprzeganiem do koncepcji pedagogiki istotnej egzystencjalnie
koncepcji juz z powodzeniem funkcjonujacych w pedagogice. Tak jest
w przypadku psychologii humanistycznej Carla Rogersa, ktéra autorka
zderza z modelem logoterapii Viktora E. Frankla, ujawniajac ich re-
dukcyjny charakter, ale jednoczesnie wskazujagc na mozliwo$é prze-
zwyciezenia brakéw obu koncepcji poprzez ich wzajemne sprzezenie.
Jednostronno$¢ obu tych koncepcji, jak odkrywa Orzelska, sytuuje je
na przeciwstawnych biegunach uktadu napie¢ miedzy potrzeba i waga
samorealizacji oraz autotranscendencji. To, jak wskazuje autorka,
otwiera mozliwo$¢ zbudowania z dopetniajacych sie nawzajem psycho-
logii humanistycznej i modelu logoterapii opracowanego przez Paula
Tillicha systemu opartego na biegunowosci struktury bytu ludzkiego.

Przytoczony przyklad unaocznia, jak korzystne moga by¢ dla dys-
kursu pedagogicznego odwazne zestawienia idei majacych potencjat do
wykorzystania w pedagogice czynione z my$la o wypracowaniu nowej
jakos$ci i wynoszace dokonania tych wielkich mysélicieli na wyzszy po-
ziom. Pozwala to przezwyciezaé trudnosci i stuzy pelniejszemu rozwo-
jowi tych koncepcji, ktérych niedoskonatosci zauwazane byty niekiedy
przez samych autoréw, a wynikaly z braku umiejetnosci dostrzezenia
dwoistosci danej kategorii lub braku narzedzi do rozwijania przeciw-
leglego bieguna relacji. Tak bylo w przypadku i Viktora E. Frankla,
i Carla Rogersa, ktérzy przeczuwali redukcyjny charakter rozwijanych
przez siebie podej$é, nie potrafili jednak w pelni wyjéé poza jedno-
stronno$¢ wilasnych perspektyw. Miejmy jedynie nadzieje, ze propo-
zycja przezwyciezenia sprzecznosci koncepcji Rogersa i Frankla do-
konana przez Orzelska zostanie przez dyskurs pedagogiczny podjeta,
a wypracowane na podstawie idei dwoisto$ci polgczenie tych dwéch
koncepcji znajdzie swoje przelozenie na projektowanie oddziatywan
majacych na celu wspomaganie rozwoju czlowieka. Jesli sie tak nie sta-
nie, wéwczas pozytek plynacy z tego rewitalizujacego oba podejscia
zderzenia dokonanego przez autorke zostanie zmarnowany.

Podobnie rzecz si¢ ma z postulatami brania pod uwage przez
pedagogike charakterystyki dynamiki rozwoju egzystencjalnego
w postaci ,inicjacyjnych dynamizméw egzystencjalnych”??, stusznie
wlaczonych przez autorke do jej koncepcji pedagogiki istotnej egzy-
stencjalnie. Problem wrecz dopomina sie potraktowania go z nalezyta
uwaga przez praktykow, aby bylo mozliwe skorzystanie z potencja-

?® M.Jaworska-Witkowska, L. Witkowski: Przezycie - przebudze-
nie - przemiana. Inicjacyjne dynamizmy egzystencjalne w prozie Hermanna Hessego
(tropy i kategorie pedagogiczne). £6d%: Wydawnictwo WSEZ, 2010.
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tu owych inicjacyjnych dynamizméw egzystencjalnych w zakresie
projektowania oddzialywan pedagogicznych majacych efekty istotne
egzystencjalnie.

W koncepcji, do ktérej odwotuje sie Orzelska, podkresla sie, ze efekt
oddziatywan pedagogicznych nie moze by¢ nastawiony na zdolno$é
powtdrzenia czy nawet rozumienia treéci istotnych egzystencjalnie,
poniewaz ich potencjalna warto$¢ rozwojowa moze by¢ zrealizowa-
na tylko poprzez uruchomienie procesu przezycia tych tresci, ktére
doprowadza do przebudzenia, a w konsekwencji przemiany osoby.
Kwestig otwartg pozostaje, czy podjecie po raz kolejny idei istnieja-
cej w pedagogice i dla pedagogiki juz blisko dekade przyczyni sie do
pelniejszego wlaczenia do swiadomosci i praktyki pedagogéw wskazan
dotyczacych warunkéw niezbednych do realnego, tj. efektywnego, do-
cierania do odbiorcéw z tresciami dydaktycznymi.

W czytelniku w trakcie lektury moze sie zrodzi¢ odczucie roz-
czarowania wraz z pojawiajaca sie oceng jakosci wypeiniania przez
wspodlczesna pedagogike postulatu istotnosci egzystencjalnej w obec-
nej dziatalnosci badawczej i wychowawczej. Autorka uwidacznia braki
dyskursu pedagogicznego w zakresie jego kompetencji do holistyczne-
go traktowania cztowieka oraz budowania strategii pozwalajacych na
wyposazenie odbiorcy dziatan pedagogicznych w umiejetno$é radzenia
sobie z trudno$ciami wpisanymi w jego indywidualny los oraz odnaj-
dywania sensu wlasnego zycia. Orzelska wystepuje tutaj jako straznik
braku®’, ale jednoczes$nie proponuje rame, ktéra pozwala podjaé dzia-
tania zmierzajace do zmiany czynigcej mozliwym wypelnianie tych
postulatéw.

W celu uruchomienia potencjatu istotnosci egzystencjalnej peda-
gogiki Orzelska wymaga przede wszystkim odejscia od powszechnie
przyjetego zatozenia profilujacego obecnie nasz system edukacyjny.
Chodzi o zalozenie, zgodnie z ktérym celem edukacji jest przygoto-
wanie ludzi do zycia zawodowego. Wymaga to dostrzezenia brakéw
w samych ambicjach pedagogiki, zadaniach, jakie sobie sama stawia,
oraz - i tu dochodzimy do najbardziej dramatycznej diagnozy - jakosci
i dojrzatosci komunikacji wewnatrz samej pedagogiki. Nalezy wzia¢
pod uwage konieczno$¢ nie tylko pracy w zespotach interdyscyplinar-
nych, ale moze przede wszystkim korzystania z wiedzy poprzednikéw
w sposéb twérezy, znaczacy, definiujacy i podnoszacy jakosé rzeczy-
wistoséci edukacyjnej. Do tego dochodzi waga otwartosci na impulsy
rozwojowe znajdujace si¢ poza sama pedagogika, w szeroko rozumianej
humanistyce.

* L.Witkowski: Historie autorytetu wobec kultury i edukacji. Krakéw: Im-
puls, 2011, s. 692.
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To, ze Orzelska nie poprzestaje na postulowaniu wagi umiejetnosci
uczenia sie pedagogiki od samej siebie i od innych dyscyplin, wyraza
sie w podejmowanych przez autorke wysitkach badawczych. Niewiele
daje ona wiasnych, autorskich teorii, natomiast wykorzystuje umiejet-
nie, odwaznie i inteligentnie to, co juz w humanistyce jest; przywotane
tutaj tropy z koncepcji Tillicha, Frankla i Rogersa oraz Radliniskiej to
tylko niektére z poruszanych w publikacji. Sposéb, w jaki Orzelska
wykorzystuje dorobek wielkich myélicieli, badaczy i praktykéw dla
stworzonego projektu pedagogiki istotnej egzystencjalnie, pokazuje,
jak madrze korzysta¢ z osiggnie¢ innych w celu wzbogacenia teorii
pedagogicznej i tworzenia warunkéw dla uczynienia oddziatywan
i diagnozy bardziej efektywnymi i jakoSciowymi. W tym wzgledzie
Orzelska zdaje sie realizowaé zadanie wyzyskiwania dziedzictwa kul-
tury wyrazone poprzez metafore stania na ramionach gigantéw?*°.

Ksigzka W strone pedagogiki istotnej egzystencjalnie jest tez przykta-
dem zwrotu ku podstawowej, tradycyjnej, obowigzujacej przez stulecia
relacji mistrz - uczen. Autorka wielokrotnie wskazuje na zrédto swoich
inspiracji naukowych w postaci wymiany zywej mysli ze swoimi mi-
strzami, przede wszystkim z Lechem Witkowskim. Poprzez dokonane
przez siebie rekonstrukcje rozmaitych koncepcji z pedagogiki i spoza
niej zwraca uwage na potrzebe ,przyswojenia i przetworzenia”® mysli
warto$ciowej egzystencjalnie i jej ogromnego znaczenia dla podnosze-
nia jakosci oddziatywan edukacyjnych ze wzgledu na wage uzupel-
niania, zderzania, doceniania i uruchamiania potencjatu zawartego
w koncepcjach humanistyki, ktére mozna wyzyskaé dla pedagogiki.

Bunt i nadzieja we wzajemnym sprzezeniu
jako motywujacy efekt wybuchowej lektury

Publikacja Orzelskiej budzi sprzeczne uczucia, ktére we wzajemnym
sprzezeniu dajg pelny obraz wagi jej pracy. W trakcie czytania zaczy-
na sie pojawia¢ pewien niedosyt, by¢ moze sprzeciw wobec faktu, ze
mamy dostep jedynie do projektu, wstepnie zarysowanego szkicu wizji

¢ W odniesieniu do refleksji nad jako$ciowym podej$ciem do dziet autory-
tetéw z danej dziedziny z ustrzezeniem sie pulapek uniemozliwiajacych po-
zyskanie cennych impulséw rozwojowych zawartych w czesto kanonicznych
tekstach zamykanych dla nowych analiz, ograniczonych przez gorset trady-
cyjnych odczytan, czy tez zredukowanych do pomnikowych figur realnie nic
niewnoszacych do rzeczywistosci por. L. Witkowski: Historie autorytetu
wobec kultury i edukacji...

# J.Orzelska: Wstrone pedagogiki istotnej egzystencjalnie..., s. 204.
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pedagogiki istotnej egzystencjalnie, ktérej kierunki badan beda wyzna-
czane przez sktadniki rezydualne ludzkiej tozsamosci. Pomimo tego, ze
troska o ,jakos¢ zycia ludzkiego widzianego oczami samej jednostki
w kontekscie jej szczescia, spelnienia czy sensu egzystencjalnego”?
bardzo zbliza te rozwazania teoretyczne do samego wychowanka, wy-
znaczona przez autorke droga do realizacji celéw podnoszenia jakosci
zycia poszczegélnych jednostek w mysl pedagogiki istotnej egzysten-
cjalnie jest tak dtuga, ze modelowi proponowanej pedagogiki obecnie
daleko do mozliwosci realnego wplywania na pomyslnosé oséb do-
$wiadczonych trudno$ciami losu. Chcialoby sie widzie¢ chociaz zarys
gotowych programéw przekltadajacych zalozenia i cele na konkretne
zadania dla praktyki edukacyjnej kierowane opracowana koncepcja.
Pedagogika dazaca do nakierowania na istotnos¢ egzystencjalng nie
moze zamkna¢ sie w teoretycznych rozwazaniach, by¢ jedynie kolejna
,ciekawa propozycjg”.

Nie mozna jednak straci¢ z oczu faktu, ze projekt ten ma petnié inng
role niz podawanie gotowych scenariuszy zaje¢ na poziomie praktyki
pedagogicznej. Te moga powstaé dopiero po wypracowaniu jakoscio-
wej, integralnej wiedzy w ramach zespolowej pracy przebiegajacej na
polu wyodrebnionych pedagogik rezydualnych. Jest to projekt ztozo-
ny strukturalnie, ktérego konstrukcja podporzadkowana jest z jednej
strony potrzebie wpisania oddzialtywan pedagogicznych w dwoistosci,
na przyklad w dwubiegunowsa relacje samorealizacji i autotranscen-
dencji, a z drugiej strony potrzebie organizowania ich, majac na uwage
idee rezyduéw przejawiajacych dynamizm swoich oddzialywan wraz
z nastepujacymi po sobie fazami rozwojowymi.

Aby rzeczywiscie, realnie wypelni¢ zadania wynikajace z troski
o los cztowieka polegajace na wyksztatceniu w odbiorcach oddziaty-
wan edukacyjnych umiejetnosci podnoszenia jakosci wlasnej egzysten-
cji, nie wystarczy stworzy¢ Sciezki terapeutycznej czy psychoeduka-
cyjnej nakierowanej na wyksztalcenie kompetencji do radzenia sobie
z trudno$ciami zyciowymi i rewitalizacji energii duchowej. Jest to
propozycja zupelnie innego kalibru. Z tego wzgledu pedagogika istot-
na egzystencjalnie istnieje obecnie, jak sama autorka deklaruje, jako
sjedynie otwarcie przestrzeni rozwazan pedagogicznych o charakterze
programu zaréwno badan bezposrednio dotyczacych oddziatywan wy-
chowawczych i problematyki rozwoju, jak i wymagajacych uwzgled-
nienia ogromnej przestrzeni warto$ciowych odniesien”*.

Droga miedzy projektem pedagogiki istotnej egzystencjalnie w obec-
nej fazie rozwoju a oddziatywaniem tego projektu na los konkretnych

32 Tbidem, s. 203.
33 Tbidem, s. 204.
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jednostek nie musi by¢ postrzegana jako nie do pokonania, poniewaz
autorka podaje wiele przykladéw wypracowanych juz koncepcji, kté-
re maja charakter rezydualny w wiekszym lub mniejszym stopniu
i wypelniajg postulat istotnosci egzystencjalnej, a zaprojektowane
oddziatywania wychowawcze zrealizowane na ich zatozeniach moga
wplynaé na wzrost konstruktywnych dyspozycji u jednostek uwikla-
nych w trudnosci i dramaty zycia. Mamy juz zaczatki pedagogik re-
zydualnych, nawet je$li one same siebie tak nie okreslajg, a najlepiej
rozwinietg zdaje sie obecnie pedagogika nadziei®*, czerpiaca po czesci
z psychologii nadziei®®. Sg tez takie pedagogiki, ktére zdaja sie wotaé
o uzupelnienia wymagajace zauwazenia i nalezytego opracowania ich
dwoistego charakteru, zlozonosci oraz dynamizmu w cyklu zycia, jak
pedagogika twérczosci®®.

Dystans miedzy stopniem realizacji programowego obrazu pedagogi-
ki istotnej egzystencjalnie a pedagogika w jej obecnym stanie poprzez
wzbudzanie uczucia buntu wobec niezadowalajacej rzeczywisto$ci
moze by¢ niezwykle motywujacy dla badaczy i praktykéw edukacii.
Motywujacych impulséw dostarcza bowiem skonstruowane przez
Orzelska pole do konkretnych dziatan, ktére moga by¢ podjete zaréwno
przez praktykéw, jak i przez teoretykéw edukacji. W przedstawionej
w ksiazce propozycji pedagogika istotna egzystencjalnie bedzie reali-
zowana pod postacig pedagogik rezydualnych czerpiacych impulsy do
wlasnego rozwoju z dokonan sytuujacych sie w poprzek humanistyki
oraz dajacych obraz powigzan miedzy soba, majac na wzgledzie ich
dominacje w poszczegélnych fazach cyklu zycia.

Publikacja budzi nadzieje na rozwéj pedagogiki, ktéra bedzie potra-
fita peiniej diagnozowaé braki i zagrozenia rozwojowe oraz opraco-
wywaé strategie przezwyciezania ograniczen Srodowiskowych przy

% Rezydualna kategoria nadziei doczekata sie¢ zainteresowania pedagogéw,
ktérego owocem byty m.in. publikacje Anny Murawskiej pod tytutem Edu-
kacja jako troska o nadzieje cztowieka (Szczecin: Wydawnictwo Uniwersytetu
Szczeciniskiego, 2008) oraz Tadeusza Frackowiaka pod tytutem O pedago-
gice nadziei. Fascynacje i asocjacje aksjologiczne (Poznan: Wydawnictwo Nauko-
we UAM, 2007).

% R. Zavalloni: Psychologia nadziei. Aby poczué¢ sie zrealizowanym.
Przel. M.Radomska. Kielce: Wydawnictwo JEDNOSC, 1999.

% Odno$nie do krytyki niewystarczajacego uwzglednienia zlozonosci fa-
zowego modelu rozwoju tozsamosci E. Eriksona w pedagogice twérczosci por.
L. Witkowski: Versus..., s. 129. W innej publikacji Witkowski wskazuje na
niewykorzystany dotad w pedagogice twérczosci potencjal mysli Charlotte
Biihler w zakresie ,rozpoznawania dwoisto$ci warunkujacej postawe twérczg”
bazujacg na napieciu miedzy czynnoscig a wytworem. L. Witkowski: Nie-
widzialne §rodowisko..., s. 630-631.
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nacisku na wyposazanie samej jednostki w sposoby radzenia sobie
z sytuacjami trudnymi. Nadzieja ta wigze sie jednak z decyzja pod-
jecia postawionego przed nami zadania reorganizacji prowadzenia
badan, szczegélnie w odniesieniu do obowigzujacych obecnie subdy-
scyplin w matym stopniu bioracych pod uwage dynamike cyklu zycia
czlowieka wraz z dominacjg pojedynczych ogniw budujgcych ludzka
tozsamo$¢ w poszczegdlnych fazach, jak réwniez planowania systemu
oddzialywan wychowawczych i pomocowych.

Zakonczenie z nadzieja na no$nos¢ idei rezydualnosci

Publikacja autorstwa Julity Orzelskiej jest przemy$lang i innowacyj-
ng propozycja rewolucji w edukacji. Otwiera dyskuje wokét problemu
tworzenia pedagogiki istotnej egzystencjalnie, a nie te dyskusje zamy-
ka, a tadunek i ciezar gatunkowy propozycji zastuguje na uznanie. Wy-
pelnienie zadan wpisanych w pedagogike istotna egzystencjalnie wraz
z potrzeba rewitalizacji energii zyciowej wymaga radykalnych zmian
w systemie edukacyjnym i polityce spotecznej, a takze przeobrazenia
$wiadomosci pedagogéw w zakresie subdyscyplin pedagogiki.

Miejmy nadzieje, ze ksigzka Julity Orzelskiej bedzie oddziatywa-
ta na tyle silnie, ze skloni szerokie grono oséb majacych wplyw na
ksztalt i tres¢ zaplecza teoretycznego oraz praktyki zwigzanej z opieka
i wychowaniem do spojrzenia na swoje wlasne zalozenia i dzialania
z perspektywy idei rezydualno$ci, witalnosci i wpisania poszczegdl-
nych kategorii rezydualnych w bieg zycia ludzkiego. Zyskanie takiego
ogladu, jesli bedzie przezyciem o charakterze inicjacyjnym, powinno
istotnie wplynaé¢ na swiadomos¢ czlowieka w tym zakresie, diagnoze
rzeczywistosci z perspektywy tego, co jeszcze do zrobienia, a tym sa-
mym jakos¢ i zasieg kolejnych podejmowanych dziatan.
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Revolt Against the Absence and Hope for Revolution

The Idea of Residuality in Designing a New Developmental Quality
of Specialization in the Existentially Important Pedagogy
(Around a Book by Julita Orzelska

W strone pedagogiki istotnej egzystencjalnie)

Summary: This paper examines a book by Julita Orzelska entitled W strone
pedagogiki istotnej egzystencjalnie (Krakéw: Impuls, 2014), which can be seen
as an opening for the project of a pedagogy based on residua of identity. Julita
Orzelska, who looks at the educational reality from the position of the guard-
ian of absence, proposes a reconstruction of pedagogy in order to fulfill the
postulate of existential significance and integrity of pedagogy. The value of
the book is based on the idea of residuality which significantly reprogrammes
pedagogy towards transversality. The author of the publication presents the
assumptions and the paths of development of the project which aims at creat-
ing residual pedagogies embedded in the course of human life. This project
involves research in the mode of deepened specialization across disciplinary
divisions.

Key words: existentially important pe dagogy, residual pedagogy, integral
pedagogy, residuum of identity, transversality of pedagogy, revitalisation,
structural duality, course of human life, guardian of absence, psychodynamic
model by E. Erikson
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Der Widerstand gegen den Mangel

und die Hoffnung auf eine Revolution

Die Idee der residualen Gestaltung von der neuen Fachrichtung
in der existenziell relevanten Pidagogik

(iber das Buch W strone pedagogiki istotnej egzystencjalnie

von Julita Orzelska)

Zusammenfassung: Die vorliegende Studie ist der Publikation von Julita Or-
zelska W strone pedagogiki istotnej egzystencjalnie. Zycie i jego trudnosci z energig
duchowq jako wyzwanie pedagogiczne rezyduéw tozsamosci (dt.: Zur existenziell
relevanten Pddagogik. Das Leben und dessen Schwierigkeiten mit geistiger Tatkraft
als pddagogische Herausforderung von Identitdtsresiduen) (Krakéw: Impuls, 2014)
gewidmet, das das Projekt von der auf Identitétsresiduen beruhenden Pédago-
gik initiiert. Als eine Mangelbewachende schligt Julita Orzelska vor, die P&-
dagogik so umzubauen, damit diese existenziell relevant und integral wird.
Das Buch fufit auf die Idee von Residuen, laut der die Paddagogik aufs Trans-
versale umprogrammiert werden sollte. In ihrer Studie prasentiert die Verfas-
serin Voraussetzungen und Entwicklungsrichtungen des Projekts von der im
menschlichen Lebenslauf angesiedelten, residualen Paddagogik. Die Realisation
des Projekts setzt die Durchfithrung von intensiven Forschungen quer durch
die Disziplinen voraus.

Schliisselwérter: existenziell relevante Pddagogik, Revitalisierung, struktu-
relle Zwiespiltigkeit, Lebenslauf, Mangelbewachende, Erik H. Eriksons psy-
chodynamisches Modell





