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Od Redakcji
Kurs na ignorancje (Giroux)

Ignorancja to nie zwykly brak wiedzy, lecz aktywna postawa odmowy
rozumienia. Innymi stowy, ignorancja to odrzucenie o§wiecenia, po-
garda dla zlozonosci i tego wszystkiego, co wymaga intelektualnego
wysitku. Przejawia si¢ w powierzchownych identyfikacjach z grupa,
instytucja, symbolem, hastem, etykieta czy deklaracja, bez szukania
glebokich uzasadnienl i testujacych konfrontacji; w nierozréznianiu
porzadkéw do$wiadczenia (na przyklad myleniu sfery legislacji ze
sfera etyki, poziomu socjalizacji z poziomem edukacji, probleméw
praktycznych z problemami technicznymi); w narcystycznej odmowie
uczenia sie etc. Wielu komentatoréw zycia wspélczesnego sygnalizuje
zachodzenie dzi$ proceséw, ktére przyczyniaja sie do tego, co mozemy
nazwaé kursem na ignorancje.

Wystarczy zasygnalizowaé trzy zjawiska, aby zyska¢ jasnos¢ co do
tego, z jak aktualnymi, znaczacymi i newralgicznymi dla edukacji pro-
blemami mamy tu do czynienia.

Po pierwsze, do ignorancji przyczynia si¢ kryzys debaty publiczne;j.
Opisywany przez Jirgena Habermasa zanik czytajacej i rozprawiaja-
cej publiczno$ci - zapo$redniczony miedzy innymi w rosngcej specja-
lizacji (wymykajacej sie nadzorowi opinii publicznej), komercjalizacji
mediéw (wytwarzajacych pozér sfery publicznej przez transformacje
publicznosci debatujacej w publiczno$é konsumujaca), mechanizmie
partyjnym (czynigcym z postéw poddane dyscyplinie trybiki syste-
mu, a nie uczestnikéw debaty) - ma fatalne skutki dla spotecznego
procesu wymiany mys$li i dla mozliwosci problematyzacji monopoli-
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stycznych interpretacji'. Ignorancja jest przy tym bardzo wygodna
dla wladzy (rozmaitych form i szczebli), poniewaz daje decydentom
duzg swobode dzialania - w aurze indyferentyzmu i niecheci do
komplikacji nie musza si¢ oni angazowaé¢ w powazne debaty i dtugo-
trwaly proces dochodzenia do konsensusu®. Stabosé sfery publicznej
nie pozostaje, rzecz jasna, bez wptywu na edukacje. Na przyklad -
jak diagnozuje Zbigniew Kwieciniski - poza epizodami zwigzanymi
z dyskusjg nad usuwaniem ,biatych plam” w programach naucza-
nia czy prowadzeniem szkél przez podmioty niepanistwowe, przez
trzydziesci lat transformacji ustrojowej oswiata nigdy nie stala sie
w Polsce przedmiotem troski publicznej’. Po 1989 roku nigdy jeszcze
na serio, z zaangazowaniem szerokiego grona aktoréw spotecznych
i odwotaniem do powaznych lektur, nie rozmawialismy o edukacji.
Powszechnym doswiadczeniem jest za to forsowanie rozmaitych
projektéw z pozorowaniem debaty (spotkaniami, ktére nie s w sta-
nie ani zmienié niczego istotnego w agendzie, ani - tym bardziej -
zmieni¢ samej agendy) oraz dzialanie w warunkach ignorancji,
czyli posréd ucznidéw, studentéw, nauczycieli, wykladowcéw, ale tez
politykéw, urzednikéw, dziennikarzy etc., ktérzy nie maja zadnych
istotnych do$wiadczen zwiazanych z gremiami czytajacymi i roz-
prawiajacymi.

Po drugie, kurs na ignorancje napedzany jest przez neoliberalna
monokulture, czyli opresyjng i hegemoniczna ideologie ekonomiczna,
ktéra marginalizuje wszystko, co nie poddaje sie logice wasko poje-
tej efektywnosci. To w jej ramach deprecjonuje sie dzi§ humanisty-
ke - $rodowisko, w ktérym uczymy sie jezykéw krytycznych zdolnych
zakwestionowa¢ status quo. A jak przekonuje Agata Bielik-Robson, bez
wyksztalcenia w jezykach krytycznych ludzie staja sie bezbronni -
nie s3 w stanie zorganizowaé dyskursywnego buntu ani wyobrazié
sobie alternatywy*. Neoliberalne uwiklanie edukacji - wnikliwie opi-
sane przez Joanne Rutkowiak i Eugenie Potulicka - sprawia, ze stajemy
sie zaréwno adresatami pewnej wizji tadu ekonomicznego, jak i jego
obezwladnionymi aktywnymi uczestnikami. Nie potrafimy rozpo-

! Por. J. Habermas: Strukturalne przeobrazenia sfery publicznej. Przet. W. Lip-
nik, M. Lukasiewicz. Warszawa 2007.

* Por. Z. Bauman: Szanse etyki w zglobalizowanym $wiecie. Przet. J. Konieczny.
Krakéw 2007, s. 234.

® Por. Z. Kwiecinski: Grzezawisko. Eseje z pedagogiki spotecznej i krytycznej
socjologii edukacji. Stary Torun 2019, s. 11-12.

* Por. L. Witkowski: Jak uprawiaé humanistyke? W strone polityki wrazliwosci.
»,Chowanna” 2017, T. 1 (48), s. 26-28.
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zna¢ wlasnego uwiklania, ale w uwiedzeniu wrecz nie chcemy go roz-
poznad®.

Po trzecie, kurs na ignorancje wiaze si¢ z kryzysem demokracji,
ktéra z jednej strony - ulegajac neoliberalnej monokulturze - sama
degeneruje si¢ w to, co brytyjski ekonomista Guy Standing nazywa
demokracjg manipulacyjna (sprzedawaniem programéw i kandydatéw
jak towaru konsumpcyjnego)®, z drugiej strony za$ niszczona jest przez
przybierajaca na sile antyliberalng kontrrewolucje, w ramach ktérej
tozsamo$ciowe dazenie demodernizacyjne (cheé¢ powrotu do czaséw,
gdy nie byto demokracji, wielokulturowosci, réwnouprawnienia, laicy-
zacji) przekierowuje klasowy gniew z kapitalu w strone elit, mniej-
szoSci i postawy otwarcia’. Wielu autoréw ostrzega przed powtérka
zapasci demokratycznego §wiata z pierwszej polowy XX wieku: ,,opu-
$ciliSmy garde, nie pozwolili§my dziala¢ swojej wyobrazni i utorowa-
lismy droge wiasnie takim rezimom, jakie miaty juz rzekomo nigdy
nie powrdci¢™. Przemystaw Czapliniski odnotowal, ze na przelomie
pierwszej i drugiej dekady XXI wieku w literaturze znalazlo odbicie
wyobrazenie demokracji afektywnej, czyli takiej, ktéra kwestionuje
parlamentaryzm, negocjacje i argumentowanie na rzecz impulsyw-
nego dzialania majgcego wytworzy¢ nowe spoteczenstwo. Demokracja
afektywna ufundowana jest nie na deliberacji, lecz na nadwyzce prze-
mocy - zakltada sie w ramach tej wizji, ze aby powstal nowy tad prawny,
potrzebny jest inicjalny akt bezprawia’.

Sytuacja taka - w ktérej potezne procesy (zapaéé sfery publicznej,
inwazja agresywnego ekonomizmu, retrotopijne afekty) codziennie
odwodza nas od szukania zlozonej argumentacji, wazenia racji oraz
merytorycznego spierania sie o ksztalt rzeczywistosci - budzi py-
tanie o znaczenie edukacji obywatelskiej. OdpowiedZ, wbrew pozo-
rom, nie jest oczywista. Nie moze chodzié tylko o ksztattowanie racjonal-
nej i odpowiedzialnej postawy obywatelskiej, jesli pamietamy, ze grozi
nam - uczula na to wyraZnie Gert J.J. Biesta - odpolitycznienie idei oby-

* Por. E. Potulicka, ]J. Rutkowiak: Neoliberalne uwiklania edukacji. Krakéw
2012, s. 10.

¢ Por. J. Zakowski: Oblezona demokracja. Rozmowy. Warszawa 2019, s. 68.

7 Por. Z. Bauman: Retrotopia. Jak rzqdzi nami przesztosé. Przel. K. Lebek. War-
szawa 2018; K. Podemski: Wojna elit symbolicznych: ,rzecznicy narodu” kontra
»Swiatli obywatele”. W: Prognozowanie terazniejszosci. Myslenie z wnetrza kryzysu.
Red. P. Czapliniski, ].B. Bednarek. Gdanisk 2018.

® T. Snyder: O tyranii. Dwadziescia lekcji z dwudziestego wieku. Przel. B. Pie-
trzyk. Krakéw 2017, s. 120.

° Por. P. Czapliniski: Stqd do wiekszosci. Literatura i demokracja afektywna.
W: Prognozowanie terazniejszosci..., s. 337-347.
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watelstwa. katwo sprowadzi¢ te idee do wymiaru potrzeb spotecznych
(praworzadnosci i zaangazowania lokalnego), a edukacje obywatelska
zredukowaé do poziomu socjalizacji (reprodukeji porzadku spoteczno-
-politycznego)®. Dlatego formuta kursu na ignorancje jest celowo nie-
jednoznaczna. Wskazuje na procesy degradacji kultury uczenia sie,
ale tez nawiazuje do formulowanego przez Bieste - w nawigzaniu
do twoérczosci Jacquesa Ranciérea - konceptu obywatela ignoranta
(ignorant citizen). Obywatel ignorant nie pozwala przyszpili¢ sie z géry
okreslonej tozsamosci obywatelskiej, tylko nieustannie wystawia sie
na demokratyczne praktyki". Kurs na ignorancje to zatem i diagnoza
sytuacji, w jakiej sie¢ znalezlidmy, i wizja edukacyjnej nadziei.

Aby zaprosi¢ do debaty wokdt kwestii ignorancji, kondycji sfery pu-
blicznej, neoliberalnego uwiklania edukacji, kryzysu demokracji, edu-
kacji obywatelskiej, pedagogiki krytycznej etc., w tomie 1. ,Chowanny”
za rok 2020 przedrukowujemy - za zgoda Autora i dzieki wspierajacej
inicjatywie Wojciecha Kruszelnickiego - trzy teksty Henry'ego Giroux
(Thinking Dangerously: The Role of Higher Education in Authoritarian
Times, The Curse of Totalitarianism and the Challenge of Critical Pedagogy
oraz Higher Education and the Politics of Disruption). Poéréd wielu istot-
nych tropéw amerykanski badacz z niepokojem odnotowuje zjawisko
upadku edukacji w formy szkoleniowe (collapsing education into train-
ing) i w efekcie wytwarzania w cztowieku martwych stref wyobrazni
(dead zones of the imagination). Za wazne i pilne zadanie edukacji uznaje
w tej sytuacji podtrzymywanie demokratycznej sfery publicznej i ozy-
wianie wyobrazni obywatelskiej w laboratoriach demokracji (w ktére
powinny zamienié sie szkoly i uniwersytety).

Esej wprowadzajacy w zaangazowany dyskurs Henry'ego Giroux zo-
stal napisany przez Michala Kruszelnickiego, ktéry nie tylko odnosi
sie do charakterystycznych dla amerykariskiego badacza kategorii (na
przyklad kategorii nauczyciela jako transformatywnego intelektuali-
sty), lecz przy okazji podejmuje watek znaczenia perspektywy kry-
tycznej, zwlaszcza w kontekscie rodzimej sktonnosci do konformizmu
i kapitulacji w obliczu niemal wszystkich wymagan zewnetrznych.

' Por. G.J.J. Biesta: Learning Democracy in School and Society Education,
Lifelong Learning, and the Politics of Citizenship. Rotterdam-Boston-Taipei 2011,
s. 38-40.

I Por. ibidem, s. 97.
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Lech Witkowski - wspétautor ksigzki Giroux” - pyta w polemicz-
nym tekécie (pisanym z perspektywy kilkudziesiecioletniego do§wiad-
czenia badawczego w zakresie dyskursu krytycznego) o mozliwosé
pedagogiki krytycznej w Polsce. Przypomina przy okazji, Ze perspek-
tywa krytyczna moze by¢ inspirowana nie tylko wspélczesng mysla
zachodnia, lecz takze tradycja wielkiej polskiej humanistyki. Doko-
nuje przegladu i oceny stanu recepcji twérczosci Henry'ego Giroux
w Polsce oraz odnotowuje wysitki sprzegania podejicia krytycznego
z hermeneutyka. Na konicu z rozmachem buduje mape ,stanu posia-
dania” pedagogiki krytycznej - tworzy cztery listy przemieszczajacej
sie w badaniach problematyki: 1) przedmiotéw podejmowanej krytyki,
2) kategorii pojeciowych pedagogiki krytycznej, 3) kierunkéw pro-
ponowanych dziatari sanacyjnych, 4) przestrég i wskazéwek metodo-
logicznych dla kontynuatoréw badan krytycznych.

Te dwa teksty: Michata Kruszelnickiego i Lecha Witkowskiego, po-
$wiecone gléwnie twérczosci Giroux, uzupetniamy obrazem innego
wariantu pedagogiki krytycznej. Wojciech Kruszelnicki analizuje dzie-
o Petera McLarena w kontekstach nazbyt uproszczonej recepcji mysli
postmodernistycznej oraz radykalizujacego myslenie wptywu trady-
cji marksistowskiej. Otwiera przy tym pytanie o status fantazji, jakie
pociagaja za soba préby budowania alternatywy dla tadu rynkowego.

Tom zamykaja dwa teksty. Pierwszy to artykul Matgorzaty Kali-
szewskiej, ktéra nawigzuje do sympozjum specjalnego Dziedzictwo
idei i dramat los6w czotowych postaci pedagogiki polskiej w XX w.: historia,
analiza i krytyka wiezi i peknie¢ miedzypokoleniowych, zorganizowanego
w ramach X Ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego (Warszawa 2019),
i przenosi zaczerpniete z niego inspiracje dotyczace problematyki zaso-
béw archiwalnych, pokoleniowosci oraz dwoisto$ci na grunt pedagogi-
ki zdrowia. Drugi to napisana przez Rafala Wlodarczyka recenzja naj-
nowszej ksigzki Zbyszka Melosika Pasja i tozsamos¢ naukowca. O wtadzy
i wolnosci umystu (Poznan 2019). Tekst o publikacji, ktéra wprowadza
w miedzynarodows dyskusje na temat kondycji szkolnictwa wyzsze-
go i nawigzuje do wielu krytycznych probleméw edukacji, wydaje sie
trafng klamra zaproponowanych w tym tomie rozwazan.

Niemniej jednak niczego nie koriczymy. Zapraszamy do debaty.
Mamy nadzieje wraca¢ do kwestii kursu na ignorancje i problematyki
pedagogiki krytycznej. Zapraszamy do nadsylania polemik, rozwinie¢,
uzupelnienl, do nowych spojrzent. Zbyt wazny to temat, by przerwaé
rozmowe - nie chodzi przeciez tylko o to, by analizy kursu na igno-
rancje gdzie$ sie jednorazowo czy nawet kilkukrotnie pojawity, ale by

> Por. H.A. Giroux, L. Witkowski: Edukacja i sfera publiczna. Idee i doswiad-
czenia pedagogiki radykalnej. Krakéw 2010.
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zmienilty nasz jezyk i sposéb mys$lenia, by staly sie inspiracja czytajacej
i rozprawiajacej publicznosci, by ozywiaty na co dzien dead zones of the

imagination.
Krzysztof Maliszewski
Uniwersytet Slaski w Katowicach
@ https://orcid.org/0000-0001-9044-8156
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Krytyka, opdr, nadzieja
Wokoét publicystyki zaangazowanej Henry'ego A. Giroux

Critique, Resistance, Hope:
On Henry A. Giroux’s Political Journalism

Abstract: The article discusses and problematizes Henry Giroux’s postulate to
construe academic teachers as public and transformative intellectuals along
with his claim that both humanities and social sciences, notably pedagogy,
ought to be thought of as politically engaged. The author of the article indicates
different factors thwarting the implementation of those postulates, such as:
the dominance of neoliberal ideology, the onslaught of market fundamental-
ism, and an unselective manner in which students are enrolled into univer-
sities, in particular humanities’ departments. Following in Giroux’s footsteps,
the author underscores the role played by the discourse of possibility and hope,
as a necessary complement to the criticism conceived of as stripping away the
“false consciousness,” yet - at the same time - he steers clear of the over-opti-
mistic belief espoused by Giroux about the contemporary young people’s crit-
ical potential and civic agency, as well as the feasibility of reclaiming power
over the conditions of their work by academicians.

Keywords: Henry Giroux, critique, resistance, neoliberalism, academic teach-
ers, hope

,Co dzieje sie z demokracja, gdy prezydent Stanéw Zjednoczonych okres-
la krytyczne media mianem »wrogéw ludu«?”, ,Co dzieje sie z demo-
kracja, gdy jednostki lub cale grupy sa demonizowane ze wzgledu na
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swoja religie?”, ,Co dzieje sie z panistwem, kiedy wiodacymi zasadami
jego spoteczenistwa jest przemoc i ciemnota?”, ,Co dzieje sie ze spo-
teczenistwem, gdy mysélenie krytyczne staje sie obiektem pogardy?” -
pyta Henry A. Giroux, a my z miejsca my$limy - nie mozemy nie my-
$le¢ - o naszym kraju. Czym jest owo ,krytyczne myslenie”? Wydaje sie,
ze wiemy. Tak wiele wszak o nim napisano, tyle podano jego definicji.
Pytanie jednak brzmi: kto, jak i gdzie faktycznie uczy krytycznego
myélenia?

W odpowiedzi wskazywany jest uniwersytet jako instytucja, zwlasz-
cza nauki humanistyczne. Zarazem jednak wielu badaczy obserwuje,
ze ,dzisiejsza kondycje uniwersytetu mozna opisaé najkrécej jako ka-
pitulacje wobec zadain wyznaczonych na progu nowoczesno$ci. Uni-
wersytety utracity swa funkcje krytyczng i przeksztalcajg sie w szkoty
wyzsze wytwarzajace pracownikéw na potrzeby rynku pracy™.

Henry Giroux wraz z innymi radykalnymi krytykami kultury piet-
nuje paralizujacy znaczng cze$¢ elity intelektualnej mit naukowca jako
jednostki wycofanej ze §wiata, ogarniajacej go by¢ moze i krytycznym,
nawet pogardliwym, wgladem, ale zdystansowanej w obawie przed
zbrukaniem swojej pigknej duszy brudem codziennej rzeczywistosci.
Giroux ostro krytykuje taki eskapizm i promuje wzér naukowca zdol-
nego do ksztaltowania opinii publicznej nawet wbrew panujacym sa-
dom i wladzy. Kwestia zaangazowania nauczycieli akademickich jako
»publicznych intelektualistéw” stale przewija si¢ w pracach amerykan-
skiego pedagoga. Jakze trudne stawia on przed nami wyzwanie.

Zadanie stawiane przez Giroux przed naukowcami jest trudne do
wykonania z wielu powodéw i, rzecz jasna, nie wszystkie mozna omé-
wié¢ w tekscie, ktéry ma forme eseju wprowadzajacego w problematyke
niniejszego tomu ,,Chowanny”. Giroux podnosi gtéwnie kwestie wply-
wu ideologii neoliberalnej na sfere spoteczng i polityczng, ofensywy
rynkowego fundamentalizmu oraz slabniecia demokracji w obliczu
globalnej tyranii kasynokapitalizmu wspieranego przez autorytarna
wiadze. Mozna jednak wskazaé¢ kilka innych mechanizméw rzeczy-
wistoéci, ktérych wptywowy analityk kultury nie tyle nie dostrzega,
ile moze nie chce dostrzec w swoistej dlan, i nie w calosci tu podzie-
lanej, optymistycznej wierze w krytyczny potencjat i obywatelska

' H.A. Giroux: Thinking Dangerously: The Role of Higher Education in Autho-
ritarian Times. Truthout. 26.06.2017. [Online:] https://truthout.org/articles/
thinking-dangerously-the-role-of-higher-education-in-authoritarian-times/
[8.06.2020]. Jezeli nie zaznaczono inaczej, thumaczenia cytowanych fragmen-
téw - M.K.

> M. Gdula: Wiadza krytyczna i sita wyobrazni. W: Uniwersytet zaangazowany.
Przewodnik Krytyki Politycznej. Warszawa 2010, s. 221.
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sprawczo$¢ miodych ludzi oraz mozliwos¢é przejecia przez nauczycieli
akademickich kontroli nad warunkami wiasnej pracy.

Giroux stoi na coraz bardziej dzi§ problematycznym stanowisku, ze
dostep do ksztalcenia wyzszego powinien byé¢ prawem powszechnym,
anie przywilejem dla wybranych, ale niewystarczajaco bierze pod uwa-
ge fakt, iz dzisiejsza rzeczywisto$¢ - cheé praktycznego i nastawionego
na materialny zysk zarzadzania sobg, hiperkonsumpcjonizm i wirtu-
alna rozrywka - wytwarza nowy typ odbiorcéw edukacji, ktérym coraz
bardziej obce jest syntetyczne myslenie, dostrzeganie nieoczywistych
zalezno$ci miedzy zjawiskami i wycigganie pogtebionych wnioskéw.
Odbiorcy ci, mato zorientowani w krajowych i globalnych problemach
spoleczno-politycznych, czesto majacy rudymentarne braki w wy-
ksztalceniu $rednim, a wrecz podstawowym, juz na etapie szkolnym
zniecheceni do wyrazania wlasnych sadéw, wytresowani do odtwoér-
czego, pasywnego i konformistycznego stylu uczenia sie, o wyobraz-
ni i empatii mocno stepionych przez medialng propagande oraz stala
ekspozycje na obrazkowe przekazy kultury spektaklu, nie s3 w stanie
wyjsé w refleksji i rozumowaniu poza horyzont zwyklego common sense
i idiosynkratycznych, drazacych tylko lokalnie, zatem powierzchow-
nych wgladéw. Poruszanie z takimi odbiorcami newralgicznych kwe-
stii spotecznych zawsze oznacza stapanie po kruchym lodzie i grozi
wyktadowcy zarzutem ,obrazy uczué religijnych” czy ,prezentowania
wlasnych pogladéw politycznych”, tym samym za$ niesie ryzyko otrzy-
mania ztych opinii w ewaluacjach albo bycia przedmiotem skargi do
przelozonych. Budowany latami autorytet i wiarygodnosé wyktadowcy
mozna obecnie w jednej chwili podwazy¢, by dogodzié¢ studentom, do-
tknietym alergia na wszelkie tresci, ktérych nie sposéb bezkrytycznie
zakué, gdyz wymagaja wrazliwo$ci i wyobrazni, merytorycznego i lo-
gicznego argumentowania swojego stanowiska.

Zasada autonomii w doborze tresci ksztalcenia stata sie w ten sposéb
fikcja. W kryzysie sg kierunki humanistyczne, przegrywajace nieréw-
na walke z cyniczng narracja o ksztalceniu pojetym jako wyposazanie
uczniéw w kompetencje przydatne na rynku pracy. To takich zaje¢ do-
maga sie dzi§ od uniwersytetu wielu kandydatéw na studia. Zamiast
wykorzysta¢ niz demograficzny jako szanse, by zerwaé z utrzymy-
waniem pozorantéw po obu stronach katedr akademickich, uczelnie
humanistyczne przyjmujg wszystkich chetnych, ,,oby tylko umieli sie
podpisaé¢”. Wéréd tych w zaden sposéb nieselekcjonowanych konsu-
mentéw wyzszej humanistycznej wiedzy znajduja sie tacy, ktérym
$wiat idei i dziedzictwa symbolicznego jest zwyczajnie obcy, otrzymu-
ja wiec najnizsze noty i nierzadko przelewaja pézniej swoje frustracje
na wykladowcéw, ktérzy bronia poziomu i nie obnizaja wymagan do
minimum w rozpaczliwej i podszytej lekiem prébie utrzymania pracy.
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Co symptomatyczne, wiele uczelni nie tylko przyklasneto nowym pro-
cedurom kontroli, lecz takze ochoczo przystapilo do nadzwyczajnego
uszczegblawiania ankiet ewaluacyjnych, co z pewnoscig uatrakecyjni
wysitek ich wypelniania dla tych studentéw, ktérzy co prawda nie
radza sobie z nauka, za to bez problemu odpowiedzg na pytanie, czy
poleciliby zajecia innym studentom. Tak jak ,opiniuje sie” i ,lajkuje”
filmiki i obrazki w Internecie, tak samo mozna poleci¢ zajecia na danej
uczelni lub ich nie polecié.

Giroux wielokrotnie méwi o narastajacej liczbie jednostek i grup,
ktére kapitalizm czyni zbednymi, jednorazowymi, disposable, skazany-
mi na $mier¢ spoteczng’. Zwréémy jednak uwage, ze zbednych produ-
kuje tez dzisiejszy uniwersytet. Czyz wtadzom uczelni, zwlaszcza tych
niepublicznych, nie optaca sie bardziej zatrudnianie pracownikéw na
krétkotrwatych kontraktach, zamiast na dajacych rudymentarne po-
czucie zakorzenienia i bezpieczenistwa socjalnego etatach? Czyz obec-
nie pozadanym typem nauczyciela akademickiego nie staje sie w petni
przewidywalny, pracujacy punktualnie od-do, posiadajacy rozpisany
w punktach sylabus, oferujacy przydatne zawodowo umiejetnosci in-
struktor - perfekcyjnie ,audytowalny” dostarczyciel edukacyjnej ustu-
gi? Wyprodukowata go neoliberalna pedagogia glupoty, ktéra ponad
fundamentalne i bynajmniej nie neutralne pytania: ,czemu edukacja
ma stuzyé?”, ,jaki rodzaj podmiotowosci, jakie spoteczeristwo, jaka
przyszios¢ chcemy tworzyé?”, przedktada kalkulowanie publikacyj-
nych ,punktéw” i opracowywanie ,obiektywnych” standardéw osig-
gania przez studentéw z géry zatozonych ,efektéw ksztalcenia”. Jak
wobec tych tendencji domagac¢ sie od mtodych ludzi bycia krytycznymi
mys$licielami, a od wykladowcéw ideologicznego zaangazowania w roli
public and transformative intellectuals?

W obliczu kapitalistycznej kolonizacji $§wiata zycia, postepujacego
uzawodowienia edukacji wyzszej i prekaryzacji pracy, wraz z zanika-
niem wolno$ci nauczycieli akademickich, ktérzy z co prawda spaupe-
ryzowanej, lecz przynajmniej objetej wysokim spotecznym zaufaniem
grupy zawodowej stali sie poddanymi permanentnej kontroli i ewa-
luacji stugami swoich ,klientéw”, nie dziwi obawa lub przynajmniej
daleko posunieta powsciagliwosé przed zaangazowaniem, przed pod-
noszeniem na zajeciach, a takze w pisanych tekstach kwestii spolecz-
nych i politycznych. Tym samym nauka krytycznego myslenia staje sie
wypranym z wszelkiej tresci postulatem, rutynowo zamieszczanym
w kartach przedmiotéw bez wiekszego przelozenia na ukazywanie jej

® H.A. Giroux: The Vital Role of Education in Authoritarian Times. Truthout.
11.10.2017. [Online:] https://truthout.org/articles/the-vital-role-of-education
-in-a-time-of-tyranny/ [8.06.2020].
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dziatania w praktyce. Przeleknionym o mozliwo$¢ utraty jedynej pracy,
jaka umieja dobrze wykonywaé, i w leku tym znajdujacym usprawied-
liwienie swojego defetyzmu akademikom pozostaje karmienie siebie
i innych fikcja, ze ich przedmiot nauczy krytycznego myslenia sama
tylko moca eksponowania studentéw na tresci wielkich dziet z mniej
lub bardziej odleglej przesztosci.

To jednak tak nie dziata. Zdaniem Henry'ego Giroux, trzeba prze-
zwyciezy¢ wcigz pokutujace mniemanie, ze edukacja humanistyczna,
zwlaszcza na szczeblu wyzszym, musi by¢ odseparowana od politycz-
noéci, neutralna i ,niewinna”. Jesli jest neutralna, to znaczy, ze jest nie-
zaangazowana, czyli tak czy inaczej dziala na rzecz status quo. Postepu-
jacy na naszych oczach proces wylaczania kolejnych débr publicznych
spod opieki paristwa i podporzadkowywania ich prawom rynku ozna-
cza dla uniwersytetu albo $mieré, albo konieczno$¢ funkcjonowania
na zasadach przedsiebiorstwa ustugowo-produkcyjnego, generujace-
go zyski. Jednoczesnie jednak 6w kryzys legitymizacji otwiera przed
humanistami droge do przemy$lenia istotnego zadania, jakie moga,
muszg oni pelni¢ w spoleczenstwie demokratycznym. I to jest druga,
bodaj wazniejsza przestanka dla domagania sie porzucenia spekula-
tywno-kontemplacyjnego modelu zajmowania si¢ humanistyka. Hu-
manistyka nie tyle bowiem nigdy nie byta niewinna - zawsze wszak
funkcjonowata w relacjach wtadzy i kreowata zbiezne lub wiasnie
niezbiezne z jej imperatywami wizje rzeczywistosci i ludzkiej pod-
miotowosci - ile wrecz nie powinna takiej niewinnoSci sie domaga¢.
Ma kluczowe znaczenie polityczne, pozostajac sferg absolutnej wol-
nosci w doborze i zmianie jezykéw opisu rzeczywistoéci. Dzieki temu
pozwala uswiadamiaé wzgledno$¢ naszego ogladu $wiata, a zarazem
krytykowa¢ kazdy jezyk znieruchomiaty, autarkiczny, pozostajacy za-
wsze we wlasnych tylko granicach, przy czym zawziecie domagajacy
sie wylacznosci. Na tym polega, wedtug Michata Pawta Markowskiego,
pierwszorzedne znaczenie polityczne humanistyki, jak réwniez rola,
jaka moze ona odgrywaé w przestrzeni publicznej - jako narzedzie
kwestionowania wszelkich instytucjonalnych regut i ideologii, prébu-
jacych raz i na zawsze ustalié¢, co to znaczy by¢ czlowiekiem i zajmo-
wacé sie cztowiekiem. Autora Polityki wrazliwosci najbardziej niepokoi
przedziwna pewno$¢ niektérych badaczy i funkcjonariuszy akademii
w kwestii tego, ,,co jest, a co nie jest przedmiotem humanistyki”, pew-
noé¢ ta podwaza bowiem ,prawo do powiedzenia wszystkiego”, ktére
Jacques Derrida przypisuje instytucji literatury oraz naukom huma-
nistycznym i ,uniwersytetowi bezwarunkowemu”, czyli takiemu, kté-
ry nie poddaje sie presji zadnych zewnetrznych sit i naciskéw. ,,Méc
powiedzieé wszystko to méc wszystko zakwestionowaé, postawi¢ pod
znakiem zapytania, sproblematyzowaé, niczego nie pozostawi¢ poza
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obszarem refleksji, ale takze nie obawiaé sie, ze z powodu korzy-
stania z tego przywileju mozna na siebie Sciaggnaé jakiekolwiek nie-
dogodnoséci”®. Inna sprawa, ze Markowski zdradza nadmierny moze
optymizm, gdy przemilcza opinie Derridy z tego samego eseju, w mys$l
ktérej ,wlasnie dlatego, ze ufundowany zostal, w przeciwienistwie do
innych o$rodkéw badawczych, na zasadzie wolnosci i niezaleznosci,
uniwersytet pozostaje wystawiong na atak, osamotniong cytadela, kt6-
rej przeznaczeniem jest bezwarunkowo skapitulowacé™.

Giroux nieustannie powtarza, Ze ,rozpoznanie nieodlqcznego ZWigz-
ku miedzy nauczaniem a polityka jest kluczowe dla odzyskania edu-
kacji wyzszej jako demokratycznej sfery publicznej™, i nie przestaje
mobilizowaé nauczycieli do krytycznego wypowiadania si¢ o rzeczy-
wistosci - pietnowania, odstaniania, u§wiadamiania. Jest to zadanie
tym pilniejsze, ze neoliberalizm juz spowodowat i ciagle poglebia
potworny ,kryzys sprawstwa, reprezentacji, oporu i jezyka™. Dlate-
go pedagog domaga sie poszukiwania jezyka, ktéry ,byltby polityczny,
nie bedac dogmatycznym™, jezyka zaangazowanego, ktéry zrywalby
z abstrakcyjnym i ezoterycznym dyskursem odcietego od sfery praxis
uczonego-specjalisty jako ,werbalnym kamuflazem, wznoszacym ba-
riere miedzy uniwersytetami a ich publiczng misja™. Jezyk, o jakim
mowa, potrafitby siega¢ nawet do dosadnych wyrazen i nie unikat
wrazliwego odstaniania sie w subiektywizmie i emocjach, jesli tylko
na tej drodze mozna przedrze¢ si¢ poza akademicka political correct-
ness, ktéra za fasada stéw o nobliwej instytucji i etosie zawodu skrywa
zwykle tchérzostwo, rejterade w obliczu oczekiwan studentéw i wiadz,
ostatecznie za$§ zimng obojetnos¢ wobec tego, co jest. Takim wtasnie
sjezykiem oburzenia™ trzeba, wedlug Giroux, méwi¢ ,wszystko”, by

* M.P. Markowski: Polityka wrazliwosci. Wprowadzenie do humanistyki. War-
szawa 2013, s. 85.

* J. Derrida: L'université sans condition. Paris 2001, s. 18-19.

¢ H.A. Giroux, S.S. Giroux: Take Back Higher Education. Race, Youth, and the
Crisis of Democracy in the Post-Civil Rights Era. New York-Houndmills 2004, s. 8.

7 H.A. Giroux: Teachers Are Rising Up to Resist Neoliberal Attacks on Educa-
tion. Truthout. 22.01.2019. [Online:] https://truthout.org/articles/teachers-
are-rising-up-to-resist-neoliberal-attacks-on-education/ [8.06.2020].

® H.A. Giroux: The Curse of Totalitarianism and the Challenge of Critical Peda-
gogy. Truthout. 2.10.2015. [Online:] https://truthout.org/articles/the-curse-of-
totalitarianism-and-the-challenge-of-critical-pedagogy/ [8.06.2020].

° H.A. Giroux: Teachers Are Rising Up to Resist Neoliberal Attacks on Edu-
cation...

' H.A. Giroux: Where Is the Outrage? Critical Pedagogy in Dark Times. A pu-
blic lecture on Thursday, September 24th, 2015. YouTube. 22.10.2015. [Online:]
https://www.youtube.com/watch?v=CAxj87RRtsc [8.06.2020].
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pobudzaé zdolno$é wyobrazania sobie innej rzeczywisto$ci, wyrywaé
studentéw z indyferencji i ztudnego poczucia komfortu w zastanym
porzadku.

Zapytajmy jednak, czy postulat Scistego powigzania edukacji huma-
nistycznej z politycznoscig da sie uzgodnié z przywotang za Markow-
skim Derridiariskg wizjg humanistyki jako sfery absolutnej wolnosci
w wyborze jezyka opisu rzeczywisto$ci. Czy nakazywanie humani-
stom postugiwania si¢ pewnym okreslonym (politycznie zaangazowa-
nym) jezykiem i stawianie przed nimi jednego konkretnego celu nie
stanowi zamachu na owa wolnoé¢, nawet jesli cel éw jest doniosty?
Z pewnoscig tak. Na taki zarzut Giroux odpowiedziatby jednak, ze
jest juz po prostu za pdZno - a zagrozenia stojace przed zachodnimi
demokracjami zbyt powazne - by przestrzen humanistyki trakto-
wacé niczym muzeum. Jej dziedzictwu grozi straszna niemota, jesli
nie wykorzysta si¢ go do refleksji nad losem $wiata tu i teraz. Przed
wspbtczesnym nauczycielem wyrasta tedy zadanie ,przerzucania mo-
stow miedzy uczeniem si¢ a zyciem codziennym’, laczenia ,reading
the word with reading the world™. Niestety, tatwiej dostrzec to, co
nauczyciel ma przy tym do stracenia, niz to, co moze wygra¢. Prawdo-
podobnie ryzykuje w ten sposéb nawet wiecej, niz gdy uczy tylko ,abs-
trakcyjnych”, ,starodawnych” i ,niezwigzanych z praktyka” tresci.
W mrocznych czasach cynizmu i ,niemadro$ci”, zorientowanej ,nie na
zmiane $wiata, lecz coraz dokladniejsze dostosowywanie sie do jego
wymogdéw”??, tatwo poddaé sie desperacii.

Przygotowujac grunt pod wprowadzenie kluczowego dla swojego pe-
dagogicznego projektu pojecia ,nadzieja”, Giroux - w ewidentnym na-
wigzaniu do mys$li Petera Sloterdijka® - argumentuje, iz w pelni uwol-
niona krytyka to nie wszystko, tym bardziej ze ,prowadzi¢ moze do
paralizujacej rozpaczy lub nawet gorzej - do groznego cynizmu™. To
trop dobrze znany z filozoficznych debat nad statusem kultury i pod-
miotu po inwazji ultrakrytycznych, inspirowanych zwtlaszcza mysla
Marksa i Nietzschego, dyskurséw poststrukturalizmu i dekonstrukeji.
Nalezy jednak podaza¢ ta droga bardzo ostroznie. Wéréd polskich filo-
zoféw edukacji czyni tak Piotr Zamojski, ktéry upomina sie o ,,ponowne
przemys$lenie roli krytyki w pedagogice”. Przed pedagogika stawia za-

" H.A. Giroux: The Curse of Totalitarianism and the Challenge of Critical Pe-
dagogy...

> T. Stawek: NICowanie Swiata. Zdania z Szekspira. Katowice 2012, s. 192, 195 -
cyt. za: K. Maliszewski: Wiéry... Szkic (krypto)terapeutyczny o edukacji wobec
zmian wspétczesnych. ,Forum O$wiatowe” 2018, nr 1, s. 92.

' P. Sloterdijk: Krytyka cynicznego rozumu. Przel. P. Dehnel. Wroctaw 2008.

* H.A. Giroux: Thinking Dangerously...
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danie ,,przyswojenia sobie jej [krytyki - M.K.] wewnetrznej struktury
normatywnej i wyniesienia tego, czemu krytyka méwi »tak«, do rangi
prawdy wydarzajacej sie w dziataniu™®. Edukacja jest nadziejg i musi
opieraé sie na nadziei - powiada - na uwypuklaniu w §wiecie tego, co
dobre i warte zabiegéw, nie za$ na krytyce, pesymizmie i cynizmie.
Zgoda. Ale czy zasadne jest oglaszanie - jak to czyni gdanski badacz -
az ,zmierzchu paradygmatu krytycznego” w studiach edukacyjnych?'
I to gdzie? W Polsce? W kraju, w ktérym, po pierwsze, przecietny
pedagog doprawdy niewiele wie o sporze miedzy teorig krytyczna, her-
meneutyka a francuskim poststrukturalizmem o status i role krytyki,
a po drugie, sama mozliwo$¢ owej krytyki jest permanentnie zagrozo-
na miedzy innymi przez konformistyczng, kapitulujaca przed wyma-
ganiami rynku i wladzy polityke tej samej instytucji, ktéra tradycyjnie
deklarowata si¢ ostojg niezaleznego, odwaznego myslenia? Niezmitygo-
wany radykalny krytycyzm nie jest, whrew pozorom, zadng oczywi-
sto$cig ani naturalnym imperatywem stawianym przed edukacjg wyz-
szg. Tak bywa tylko w ksigzkach $wiattych myslicieli i publicystéw.
O tym, jak jest naprawde, nierzadko dowiadujemy sie z rozméw na
dywaniku u naszych przetozonych czy w chwilach, gdy wiadze pew-
nej uczelni zakazuja opublikowania listu poparcia jej pracownikéw
dla strajkujacych nauczycieli, podajac jako argument, ze ,gest zajecia
stanowiska po ktérej$ stronie sporu politycznego niesie ryzyko zmniej-
szenia naboru kandydatéw na studia”...

Autor Take Back Higher Education zawsze poktadal ufno$¢ w kry-
tycznosci i obywatelskiej sprawczo$ci mlodziezy. ,Mlodzi ludzie majg
duzo wladzy” - pisal. - ,Moga obali¢ cale spoleczeristwa. Stanowig po-
wazng sile polityczng i musza zdaé sobie z tego sprawe””. Istniejg jed-
nak powody, by watpié, ze wspélczesna miodziez rzeczywiscie sta-
nowi niezawodne tworzywo rozwijania zywo debatujacej, krytycznej

5 P. Zamojski: Od demaskacji ku budowaniu. Po-krytyczna perspektywa badari
pedagogicznych. ,Terazniejszo$¢ - Czlowiek - Edukacja” 2014, nr 3, s. 7-22. Por.
réwniez: Manifesto for a Post-Critical Pedagogy. Eds. P. Zamojski, N. Hodgson,
J. Vlieghe. New York 2018, s. 2, 18-19.

¢ P. Zamojski: Od demaskacji ku budowaniu..., s. 9.

7 J. Franca: Henry Giroux: ,Those Arguing that Education Should Be Neutral
Are Really Arguing for a Version of Education in Which Nobody Is Accountable”.
An interview with founder of critical pedagogy Henry Giroux on the meaning
of education, suspicions regarding neutrality and on how current uncertainties
could be a driving force to rethink and generate new possibilities. CCCB [Centre
de Cultura Contemporania de Barcelona). 2.07.2019. [Online:] http://lab.cccb.
org/en/henry-giroux-those-arguing-that-education-should-be-neutral-are
-really-arguing-for-a-version-of-education-in-which-nobody-is-accountable/
[8.06.2020].
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i gotowej aktywnie dziata¢ sfery publicznej, skoro zamiast poczuciem
odpowiedzialno$ci za wspélnote mtodzi ludzie przesigkajg charakte-
rystycznym dla diagnozowanego jeszcze przez Ortege czlowieka ma-
sowego poczuciem komfortowej oczywistosci i nieproblematycznosci
$wiata za oknem oraz neoliberalnymi wartosciami prymitywnego
utylitaryzmu, hedonizmu i egoizmu. Aby jeszcze bardziej przyciem-
nié, przeciwko optymizmowi Giroux, obraz rysowanej sytuacji, mozna
sparafrazowaé Nietzschego i dodaé, ze do rozbudowy w pelni kry-
tycznego spoleczeristwa brakuje nam przede wszystkim ,materiatu”.
Profesor Maria Janion, zapytana, jak sie czuje jako wieloletnia nauczy-
cielka, gdy widzi, Ze uniwersytet, niegdy$ zaangazowany i dyskutuja-
cy, tworzacy warunki dla zaistnienia formacyjnego dla catych pokolenl
badaczy seminarium, teraz jest juz tylko ,neutralng szkola, politech-
nika wspélczesnej gospodarki rynkowe;j”, odpowiedziata, ze ,cale [jej -
M.K.] edukacyjne nastawienie wynikalo z przekonania o wrodzonej
wrazliwoéci i otwartosci kazdego czlowieka™. Nawet przy uwzgled-
nieniu wieku wielkiej Uczonej, ktéra juz wéwczas musiata juz wycofaé
sie z dydaktyki, narzuca sie obserwacja, ze gdy Janion méwi o swoich
wybitnych studentach i uniwersytecie, siega w odlegla juz przesztosé.
Ciezko nie unikng¢ pesymistycznej konstatacji, ze mlodzi ludzie musza
by¢ dzi$ bardziej przejeci soba i wlasnym przetrwaniem w nieprzy-
chylnym dla nich $§wiecie niz jego zmiana i naprawa. Czy mamy prawo
ich wini¢? Tymczasem Henry Giroux rozpaczliwie pyta: ,Where is the
outrage?””. No wtasnie... nie ma. Nie u miodych.

Z tych i wielu innych wzgledéw, o jakich z braku miejsca nie mogto
tu by¢é mowy, obok krytyki potrzebny jest dyskurs nadziei i mozli-
wosci, ktéry - jak méwi Giroux - polega na ,wierze, nawet w czasach
pesymizmu, w mozliwo$¢ niespodzianki”®. My ujmijmy rzecz inaczej:
nadzieja to jedyne, co nam pozostalo. Z Europy i Polski dociera wie-
le sygnatéw oporu i niezgody na kierunek ,reform”; glosy te $wiad-
cza o woli obrony wartosci ksztalcenia humanistycznego w odcieciu
od dezyderatéw wypracowanych przez urzednikéw w ramach poza-
demokratycznie przyjetej strategii boloniskiej. Wtadza tej czy innej
partii, ktéra elementem swej polityki uczynita manifestowanie pogar-
dy dla tradycyjnego etosu prawdziwych elit intelektualnych, nie be-
dzie trwala wiecznie. Na uczelniach nie wszyscy jeszcze pracownicy
stali sie stuzbistami i buchalterami. Trzeba mie¢ nadzieje, ze wérédd

'8 M. Janion: Studenci to nie jest nizszy personel. Z prof. Marig Janion rozma-
wiajg Kazimiera Szczuka i Stawomir Sierakowski. W: Uniwersytet zaangazowany.
Przewodnik Krytyki Politycznej..., s. 99.
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przedstawicieli wladz uniwersyteckich, nie tylko uczelni z czotéwki
krajowego rankingu, znajda sie jednostki, ktére pomysla o wdrozeniu
mechanizméw doceniania i chronienia odwaznych, uczacych realnych
krytycznych kompetencji nauczycieli, o ktérych ,przydatnosci” nie
$wiadczylyby ankiety wypelniane przez bardzo réznych studentéw,
lecz opinia $rodowiska prawdziwych autorytetéw i fachowcdédw, maja-
cych wglad w dorobek naukowy i postawe dydaktyczng wyktadowcy.
Na zajeciach zdarzaja sie osoby autentycznie przezywajace tresci hu-
manistyczne i to dla nich chce sie te zajecia prowadzié. Warto zatem
tworzy¢ elitarne kursy dla takich wiasnie, gotowych do znacznego
wysitku samoksztatceniowego, najzdolniejszych studentéw; na takich
kursach bez obaw, komplekséw i neurozy wcielana w zycie bytaby
edukacyjna zasada ,méwienia wszystkiego”. Dydaktyczne kompeten-
cje wykladowcy oceniane bylyby wtedy tak samo jak dotad, tyle ze
na podstawie opinii autentycznych studentéw wypowiadajgcych sie
o autentycznych zajeciach.

Nawet przy coraz radykalniej ograniczanej wolno$ci pracownikéw
nauki wciaz wolnosci tej zostato wystarczajaco duzo, by nie porzucaé
zupelnie nadziei. Im wigkszy ucisk ze strony wladzy, kierujacy sie zra-
zu przeciwko wszelkim ,innym” i ,niepokornym”, tym wieksza szansa
na radykalny opér. Demokracja to w koricu tylko ,projekt w wiecznej
budowie, zawsze i z konieczno$ci w pelni niezrealizowany”, wiecznie
zagrozony i dlatego wymagajacy postaw i dziatan dysydenckich, réw-
niez, a moze przede wszystkim, dziatain humanistéw. ,Historia - do-
powiada Giroux - pozostaje otwarta. Czas my$le¢ inaczej, aby dziataé
inaczej, zwlaszcza jesli jako nauczyciele chcemy wyobrazaé sobie inng

przyszto$¢ i horyzont mozliwosci i o nie walczy¢ .
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Abstract: The notion of a neutral, objective education is an oxymoron. Educa-
tion and pedagogy do not exist outside of ideology, values and politics. Ethics,
when it comes to education, demand an openness to the other, a willingness
to engage a “politics of possibility” through a continual critical engagement
with texts, images, events and other registers of meaning as they are trans-
formed into pedagogical practices both within and outside of the classroom.
Education is never innocent: It is always implicated in relations of power and
specific visions of the present and future. This suggests the need for educators
to rethink the cultural and ideological baggage they bring to each educational
encounter. It also highlights the necessity of making educators ethically and
politically accountable for and self-reflective about the stories they produce,
the claims they make upon public memory, and the images of the future they
deem legitimate.

Keywords: higher education, democracy, democratic society, pedagogy of re-
pression, educators, politics of education

What happens to democracy when the president of the United States
labels critical media outlets as “enemies of the people” and disparag-
es the search for truth with the blanket term “fake news”? What hap-
pens to democracy when individuals and groups are demonized on the
basis of their religion? What happens to a society when critical thinking
becomes an object of contempt? What happens to a social order ruled
by an economics of contempt that blames the poor for their condition
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and subjects them to a culture of shaming? What happens to a polity
when it retreats into private silos and becomes indifferent to the use
of language deployed in the service of a panicked rage - language that
stokes anger but ignores issues that matter? What happens to a social
order when it treats millions of undocumented immigrants as dispos-
able, potential terrorists and “criminals”? What happens to a country
when the presiding principles of its society are violence and ignorance?

What happens is that democracy withers and dies, both as an ideal
and as a reality.

In the present moment, it becomes particularly important for ed-
ucators and concerned citizens all over the world to protect and en-
large the critical formative educational cultures and public spheres
that make democracy possible. Alternative newspapers, progressive
media, screen culture, online media and other educational sites and
spaces in which public pedagogies are produced constitute the polit-
ical and educational elements of a vibrant, critical formative culture
within a wide range of public spheres. Critical formative cultures are
crucial in producing the knowledge, values, social relations and visions
that help nurture and sustain the possibility to think critically, engage
in political dissent, organize collectively and inhabit public spaces in
which alternative and critical theories can be developed.

At the core of thinking dangerously is the recognition that
education is central to politics and that a democracy cannot
survive without informed citizens.

Authoritarian societies do more than censor; they punish those who
engage in what might be called dangerous thinking. At the core of
thinking dangerously is the recognition that education is central to
politics and that a democracy cannot survive without informed citi-
zens. Critical and dangerous thinking is the precondition for nurturing
the ethical imagination that enables engaged citizens to learn how to
govern rather than be governed. Thinking with courage is fundamen-
tal to a notion of civic literacy that views knowledge as central to the
pursuit of economic and political justice. Such thinking incorporates
a set of values that enables a polity to deal critically with the use and
effects of power, particularly through a developed sense of compassion
for others and the planet. Thinking dangerously is the basis for a form-
ative and educational culture of questioning that takes seriously how
imagination is key to the practice of freedom. Thinking dangerously
is not only the cornerstone of critical agency and engaged citizenship,
it’s also the foundation for a working democracy.
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Education and the Struggle for Liberation

Any viable attempt at developing a democratic politics must begin to
address the role of education and civic literacy as central to politics
itself. Education is also vital to the creation of individuals capable of be-
coming critical social agents willing to struggle against injustices and
develop the institutions that are crucial to the functioning of a sub-
stantive democracy. One way to begin such a project is to address the
meaning and role of higher education (and education in general) as
part of the broader struggle for freedom.

The reach of education extends from schools to diverse cultural ap-
paratuses, such as the mainstream media, alternative screen cultures
and the expanding digital screen culture. Far more than a teaching
method, education is a moral and political practice actively involved
not only in the production of knowledge, skills and values but also
in the construction of identities, modes of identification, and forms
of individual and social agency. Accordingly, education is at the heart
of any understanding of politics and the ideological scaffolding of those
framing mechanisms that mediate our everyday lives.

Across the globe, the forces of free-market fundamentalism are
using the educational system to reproduce a culture of privatization,
deregulation and commercialization while waging an assault on the
historically guaranteed social provisions and civil rights provided by
the welfare state, higher education, unions, reproductive rights and
civil liberties. All the while, these forces are undercutting public faith
in the defining institutions of democracy.

This grim reality was described by Axel Honneth in his book Pathol-
ogies of Reason as a “failed sociality” characteristic of an increasing
number of societies in which democracy is waning - a failure in the
power of the civic imagination, political will and open democracy.' It
is also part of a politics that strips the social of any democratic ideals
and undermines any understanding of education as a public good and
pedagogy as an empowering practice: a practice that can act directly
upon the conditions that bear down on our lives in order to change
them when necessary. As Chandra Mohanty points out:

At its most ambitious, [critical] pedagogy is an attempt to get students
to think critically about their place in relation to the knowledge they
gain and to transform their world view fundamentally by taking the
politics of knowledge seriously. It is a pedagogy that attempts to link
knowledge, social responsibility, and collective struggle. And it does

' A. Honneth: Pathologies of Reason. New York 2009.
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so by emphasizing the risks that education involves, the struggles
for institutional change, and the strategies for challenging forms of
domination and by creating more equitable and just public spheres
within and outside of educational institutions.?

At its core, critical pedagogy raises issues of how education might be
understood as a moral and political practice, and not simply a technical
one. At stake here is the issue of meaning and purpose in which ed-
ucators put into place the pedagogical conditions for creating a public
sphere of citizens who are able to exercise power over their own lives.
Critical pedagogy is organized around the struggle over agency, values
and social relations within diverse contexts, resources and histories.
Its aim is producing students who can think critically, be considerate
of others, take risks, think dangerously and imagine a future that ex-
tends and deepens what it means to be an engaged citizen capable of
living in a substantive democracy.

What work do educators have to do to create the economic, politi-
cal and ethical conditions necessary to endow young people and the
general public with the capacities to think, question, doubt, imagine
the unimaginable and defend education as essential for inspiring and
energizing the citizens necessary for the existence of a robust democ-
racy? This is a particularly important issue at a time when higher ed-
ucation is being defunded and students are being punished with huge
tuition hikes and financial debts, while being subjected to a pedagogy
of repression that has taken hold under the banner of reactionary and
oppressive educational reforms pushed by right-wing billionaires and
hedge fund managers. Addressing education as a democratic public
sphere is also crucial as a theoretical tool and political resource for
fighting against neoliberal modes of governance that have reduced fac-
ulty all over the United States to adjuncts and part-time workers with
few or no benefits. These workers bear the brunt of a labor process
that is as exploitative as it is disempowering.

Educators Need a New Language for the Current Era

Given the crisis of education, agency and memory that haunts the current
historical conjuncture, educators need a new language for addressing the
changing contexts of a world in which an unprecedented convergence

> C.T. Mohanty: On Race and Voice: Challenges for Liberal Education in the 1990s.
“Culture Critique” 1989-1990, no. 14, pp. 179-208. [Online:] https://www.jstor.
org/stable/1354297?seq=1 [1.06.2017].
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of resources - financial, cultural, political, economic, scientific, military
and technological - is increasingly used to exercise powerful and diverse
forms of control and domination. Such a language needs to be self-reflec-
tive and directive without being dogmatic, and needs to recognize that
pedagogy is always political because it is connected to the acquisition of
agency. In this instance, making the pedagogical more political means
being vigilant about what Gary Olson and Lynn Worsham describe as
“that very moment in which identities are being produced and groups
are being constituted, or objects are being created.” At the same time it
means educators need to be attentive to those practices in which critical
modes of agency and particular identities are being denied.

In part, this suggests developing educational practices that not
only inspire and energize people but are also capable of challenging
the growing number of anti-democratic practices and policies under
the global tyranny of casino capitalism. Such a vision demands that
we imagine a life beyond a social order immersed in massive inequal-
ity, endless assaults on the environment, and the elevation of war and
militarization to the highest and most sanctified national ideals. Under
such circumstances, education becomes more than an obsession with
accountability schemes and the bearer of an audit culture (a culture
characterized by a call to be objective and an unbridled emphasis on
empiricism). Audit cultures support conservative educational policies
driven by market values and an unreflective immersion in the crude
rationality of a data-obsessed market-driven society; as such, they are
at odds with any viable notion of a democratically inspired education
and critical pedagogy. In addition, viewing public and higher education
as democratic public spheres necessitates rejecting the notion that they
should be reduced to sites for training students for the work-force -
a reductive vision now being imposed on public education by high-tech
companies such as Facebook, Netflix and Google, which want to en-
courage what they call the entrepreneurial mission of education, which
is code for collapsing education into training.*

Education can all too easily become a form of symbolic and intellectu-
al violence that assaults rather than educates. Examples of such violence
can be seen in the forms of an audit culture and empirically-driven

® G.A. Olson, L. Worsham: Staging the Politics of Difference: Homi Bhabha’s
Critical Literacy. “JAC” 1998, vol. 18, no. 3, pp. 361-391. [Online:] https://www.
jstor.org/stable/20866193?seq=1 [1.06.2017].

* N. Singer: The Silicon Valley Billionaires Remaking America’s Schools. “The
New York Times” 2017. [Online:] https://www.nytimes.com/2017/06/06/tech
nology/tech-billionaires-education-zuckerberg-facebook-hastings.html? r=0
[1.06.2017].
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teaching that dominates higher education. These educational projects
amount to pedagogies of repression and serve primarily to numb the
mind and produce what might be called dead zones of the imagination.
These are pedagogies that are largely disciplinary and have little re-
gard for contexts, history, making knowledge meaningful, or expanding
what it means for students to be critically engaged agents. Of course,
the ongoing corporatization of the university is driven by modes of as-
sessment that often undercut teacher autonomy and treat knowledge as
a commodity and students as customers, imposing brutalizing struc-
tures of governance on higher education. Under such circumstances,
education defaults on its democratic obligations and becomes a tool of
control and powerlessness, thereby deadening the imagination.

The fundamental challenge facing educators within the current age
of an emerging authoritarianism worldwide is to create those public
spaces for students to address how knowledge is related to the power of
both self-definition and social agency. In part, this suggests providing
students with the skills, ideas, values and authority necessary for them
not only to be well-informed and knowledgeable across a number of
traditions and disciplines, but also to be able to invest in the reality of
a substantive democracy. In this context, students learn to recognize
anti-democratic forms of power. They also learn to fight deeply rooted
injustices in a society and world founded on systemic economic, racial
and gendered inequalities.

Education in this sense speaks to the recognition that any pedagog-
ical practice presupposes some notion of the future, prioritizes some
forms of identification over others and values some modes of knowing
over others. (Think about how business schools are held in high esteem
while schools of education are often disparaged.) Moreover, such an
education does not offer guarantees. Instead, it recognizes that its own
policies, ideology and values are grounded in particular modes of au-
thority, values and ethical principles that must be constantly debated
for the ways in which they both open up and close down democratic
relations, values and identities.

The notion of a neutral, objective education is an oxymoron. Educa-
tion and pedagogy do not exist outside of ideology, values and politics.
Ethics, when it comes to education, demand an openness to the other,
a willingness to engage a “politics of possibility” through a continual
critical engagement with texts, images, events and other registers
of meaning as they are transformed into pedagogical practices both
within and outside of the classroom. Education is never innocent:
It is always implicated in relations of power and specific visions of the
present and future. This suggests the need for educators to rethink
the cultural and ideological baggage they bring to each educational en-
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counter. It also highlights the necessity of making educators ethically
and politically accountable for and self-reflective about the stories they
produce, the claims they make upon public memory, and the images
of the future they deem legitimate. Education in this sense is not an
antidote to politics, nor is it a nostalgic yearning for a better time or
for some “inconceivably alternative future.” Instead, it is what Terry
Eagleton describes in his book The Idea of Culture as an “attempt to find
a bridge between the present and future in those forces within the
present which are potentially able to transform it.”

One of the most serious challenges facing administrators, facul-
ty and students in colleges and universities is the task of developing
a discourse of both critique and possibility. This means developing dis-
courses and pedagogical practices that connect reading the word with
reading the world, and doing so in ways that enhance the capacities of
young people to be critical agents and engaged citizens.

Reviving the Social Imagination

Educators, students and others concerned about the fate of higher ed-
ucation need to mount a spirited attack against the managerial take-
over of the university that began in the late 1970s with the emergence
of a market-driven ideology, what can be called neoliberalism, which
argues that market principles should govern not just the economy but
all of social life, including education. Central to such a recognition is
the need to struggle against a university system developed around the
reduction in faculty and student power, the replacement of a culture
of cooperation and collegiality with a cut-throat culture of compe-
tition, the rise of an audit culture that has produced a very limited
notion of regulation and evaluation, and the narrow and harmful
view that students are clients and colleges “should operate more
like private firms than public institutions, with an onus on income
generation,”™ as Australian scholar Richard Hill puts it in his Arena
article “Against the Neoliberal University.” In addition, there is an ur-
gent need for guarantees of full-time employment and protections for
faculty while viewing knowledge as a public asset and the university
as a public good.

* T. Eagleton: The Idea of Culture. Hoboken, NJ 2000.
¢ R. Hill: Against the Neoliberal University. ,Arena Magazine” 2016, no. 140
(February), p. 13.
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In any democratic society, education should be viewed as a right,
not an entitlement. Educators need to produce a national conver-
sation in which higher education can be defended as a public good.

With these issues in mind, let me conclude by pointing to six further
considerations for change.

First, there is a need for what can be called a revival of the social
imagination and the defense of the public good, especially in regard
to higher education, in order to reclaim its egalitarian and democratic
impulses. This revival would be part of a larger project to, as Stan-
ley Aronowitz writes in Tikkun, “reinvent democracy in the wake of
the evidence that, at the national level, there is no democracy - if by
‘democracy’ we mean effective popular participation in the crucial de-
cisions affecting the community.” One step in this direction would
be for young people, intellectuals, scholars and others to go on the
offensive against what Gene R. Nichol has described as the conserva-
tive-led campaign “to end higher education’s democratizing influence
on the nation.” Higher education should be harnessed neither to the
demands of the warfare state nor to the instrumental needs of corpora-
tions. Clearly, in any democratic society, education should be viewed as
a right, not an entitlement. Educators need to produce a national con-
versation in which higher education can be defended as a public good
and the classroom as a site of engaged inquiry and critical thinking,
a site that makes a claim on the radical imagination and builds a sense
of civic courage. At the same time, the discourse on defining higher
education as a democratic public sphere would provide the platform
for moving on to the larger issue of developing a social movement in
defense of public goods.

Second, I believe that educators need to consider defining pedagogy,
if not education itself, as central to producing those democratic public
spheres that foster an informed citizenry. Pedagogically, this points
to modes of teaching and learning capable of enacting and sustain-
ing a culture of questioning, and enabling the advancement of what
Kristen Case calls “moments of classroom grace.” Moments of grace
in this context are understood as moments that enable a classroom
to become a place to think critically, ask troubling questions and take
risks, even though that may mean transgressing established norms and
bureaucratic procedures.

7 S. Aronowitz: What Kind of Left Does America Need. “Tikkun” 2014. [Online:]
https://www.tikkun.org/what-kind-of-left-does-america-need [1.06.2017].

® G.R. Nichol: Public Universities at Risk Abandoning Their Mission. “The
Chronicle of Higher Education” 2008. [Online:] https://www.chronicle.com/
article/Public-Universities-at-Risk/10851/ [1.06.2017].
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Pedagogies of classroom grace should provide the conditions for stu-
dents and others to reflect critically on commonsense Understandings
of the world and begin to question their own sense of agency, rela-
tionships to others, and relationships to the larger world. This can be
linked to broader pedagogical imperatives that ask why we have wars,
massive inequality, and a surveillance state. There is also the issue
of how everything has become commodified, along with the wither-
ing of a politics of translation that prevents the collapse of the public
into the private. This is not merely a methodical consideration but also
a moral and political practice because it presupposes the development
of critically engaged students who can imagine a future in which jus-
tice, equality, freedom and democracy matter.

Such pedagogical practices are rich with possibilities for under-
standing the classroom as a space that ruptures, engages, unsettles
and inspires. Education as democratic public space cannot exist under
modes of governance dominated by a business model, especially one
that subjects faculty to a Walmart model of labor relations designed “to
reduce labor costs and to increase labor servility,” as Noam Chomsky
writes.” In the US, over 70 percent of faculty occupy nontenured and
part-time positions, many without benefits and with salaries so low
that they qualify for food stamps. Faculty need to be given more secu-
rity, full-time jobs, autonomy and the support they need to function as
professionals. While many other countries do not emulate this model
of faculty servility, it is part of a neoliberal legacy that is increasingly
gaining traction across the globe.

Third, educators need to develop a comprehensive educational pro-
gram that would include teaching students how to live in a world
marked by multiple overlapping modes of literacy extending from print
to visual culture and screen cultures. What is crucial to recognize here
is that it is not enough to teach students to be able to interrogate crit-
ically screen culture and other forms of aural, video and visual rep-
resentation. They must also learn how to be cultural producers. This
suggests developing alternative public spheres, such as online journals,
television shows, newspapers, zines and any other platform in which
different modes of representation can be developed. Such tasks can
be done by mobilizing the technological resources and platforms that
many students are already familiar with.

Teaching cultural production also means working with one foot in
existing cultural apparatuses in order to promote unorthodox ideas

° N. Chomsky: The Death of American Universities. “Jacobin” 2014. [Online:]
https://www.jacobinmag.com/2014/03/the-death-of-american-universities/
[1.06.2017].
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and views that would challenge the affective and ideological spaces
produced by the financial elite who control the commanding institu-
tions of public pedagogy in North America. What is often lost by many
educators and progressives is that popular culture is a powerful form
of education for many young people, and yet it is rarely addressed as
a serious source of knowledge. As Stanley Aronowitz has observed
in his book Against Schooling, “theorists and researchers need to link
their knowledge of popular culture, and culture in the anthropological
sense - that is, everyday life, with the politics of education.”

Fourth, academics, students, community activists, young people and
parents must engage in an ongoing struggle for the right of students
to be given a free formidable and critical education not dominated by
corporate values, and for young people to have a say in the shaping of
their education and what it means to expand and deepen the practice
of freedom and democracy. College and university education, if taken
seriously as a public good, should be virtually tuition-free, at least for
the poor, and utterly affordable for everyone else. This is not a radi-
cal demand; countries such as Germany, France, Norway, Finland and
Brazil already provide this service for young people.

Accessibility to higher education is especially crucial at a time when
young people have been left out of the discourse of democracy. They
often lack jobs, a decent education, hope and any semblance of a fu-
ture better than the one their parents inherited. Facing what Richard
Sennett calls the “specter of uselessness,” they are a reminder of how
finance capital has abandoned any viable vision of the future, includ-
ing one that would support future generations. This is a mode of poli-
tics and capital that eats its own children and throws their fate to the
vagaries of the market. The ecology of finance capital only believes
in short-term investments because they provide quick returns. Under
such circumstances, young people who need long-term investments
are considered a liability.

Fifth, educators need to enable students to develop a comprehensive
vision of society that extends beyond single issues. It is only through
an understanding of the wider relations and connections of power
that young people and others can overcome uninformed practice, iso-
lated struggles, and modes of singular politics that become insular and
self-sabotaging. In short, moving beyond a single-issue orientation
means developing modes of analyses that connect the dots historically
and relationally. It also means developing a more comprehensive vision
of politics and change. The key here is the notion of translation - that
is, the need to translate private troubles into broader public issues.

Sixth, another serious challenge facing educators who believe that
colleges and universities should function as democratic public spheres



CHOWANNA.2020.54.03
Thinking Dangerously... s.11z 12

is the task of developing a discourse of both critique and possibility,
or what I have called a discourse of educated hope. In taking up this
project, educators and others should attempt to create the conditions
that give students the opportunity to become critical and engaged citi-
zens who have the knowledge and courage to struggle in order to make
desolation and cynicism unconvincing and hope practical. Critique is
crucial to break the hold of commonsense assumptions that legitimate
a wide range of injustices. But critique is not enough. Without a simul-
taneous discourse of hope, it can lead to an immobilizing despair or,
even worse, a pernicious cynicism. Reason, justice and change cannot
blossom without hope. Hope speaks to imagining a life beyond capi-
talism, and combines a realistic sense of limits with a lofty vision of
demanding the impossible. Educated hope taps into our deepest expe-
riences and longing for a life of dignity with others, a life in which it
becomes possible to imagine a future that does not mimic the present.
I am not referring to a romanticized and empty notion of hope, but to
a notion of informed hope that faces the concrete obstacles and reali-
ties of domination but continues the ongoing task of what Andrew Ben-
jamin describes as “holding the present open and thus unfinished.”°

The discourse of possibility looks for productive solutions and is
crucial in defending those public spheres in which civic values, pub-
lic scholarship and social engagement allow for a more imaginative
grasp of a future that takes seriously the demands of justice, equity
and civic courage. Democracy should encourage, even require, a way
of thinking critically about education - one that connects equity to
excellence, learning to ethics, and agency to the imperatives of social
responsibility and the public good.

History is open. It is time to think otherwise in order to act other-
wise.

Howard Zinn rightly insisted that hope is the willingness “to hold
out, even in times of pessimism, the possibility of surprise.” To add to
this eloquent plea, I would say that history is open. It is time to think
otherwise in order to act otherwise, especially if as educators we want
to imagine and fight for alternative futures and horizons of possibility.

'° A. Benjamin: Present Hope: Philosophy, Architecture, Judaism. London-New
York 1997.
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Memory is the enemy of totalitarianism.
Albert Camus

The forces of free-market fundamentalism are on the march ushering
in a terrifying horizon of what Hannah Arendt once called “dark
times.” Across the globe, the tension between democratic values and
market fundamentalism has reached a breaking point.! The social con-

' D. Harvey: The New Imperialism. New York 2003; Idem: A Brief History of
Neoliberalism. Oxford 2005; W. Brown: Edgework. Princeton 2005; H.A. Giroux:


https://doi.org/10.31261/CHOWANNA.2020.54.04
https://orcid.org/0000-0003-1637-9142
https://orcid.org/0000-0003-1637-9142
https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.en

CHOWANNA.2020.54.04

5.2222

Henry A. Giroux

tract is under assault, neo-Nazism is on the rise, right-wing populism
is propelling extremist political candidates and social movements into
the forefront of political life, anti-immigrant sentiment is now wrap-
ped in the poisonous logic of nationalism and exceptionalism, racism
has become a mark of celebrated audacity and a politics of dispos-
ability comes dangerously close to its endgame of exterminating those
considered excess. Under such circumstances, it becomes frightfully
clear that the conditions for totalitarianism and state violence are still
with us smothering critical thought, social responsibility, the ethical
imagination and politics itself. As Bill Dixon observes:

[T]he totalitarian form is still with us because the all too protean
origins of totalitarianism are still with us: loneliness as the normal
register of social life, the frenzied lawfulness of ideological certi-
tude, mass poverty and mass homelessness, the routine use of ter-
ror as a political instrument, and the ever growing speeds and sca-
les of media, economics, and warfare.?

In the United States, the extreme right in both political parties no
longer needs the comfort of a counterfeit ideology in which appeals are
made to the common good, human decency and democratic values. On
the contrary, power is now concentrated in the hands of relatively few
people and corporations it has become global and free from the limited
politics of the democratic state. In fact, the state for all intents and
purposes has become the corporate state. Dominant power is now all
too visible and the policies, practices and wrecking ball it has imposed
on society appear to be largely unchecked. Any compromising notion
of ideology has been replaced by a discourse of command and certainty
backed up by the militarization of local police forces, the surveillance
state and all of the resources brought to bear by a culture of fear and
a punishing state aligned with the permanent war on terror. Informed
judgment has given way to a corporate-controlled media apparatus
that celebrates the banality of balance and the spectacle of violence,
all the while reinforcing the politics and value systems of the finan-
cial elite.’

Against the Terror of Neoliberalism. Boulder 2008; M.B. Steger, R.K. Roy: Neo-
liberalism: A Very Short Introduction. Oxford 2010.

2 B. Dixon: Totalitarianism and the Sand Storm. Hannah Arendt Center,
February 3, 2014. [Online:] https://www.hannaharendtcenter.org/?p=12466
[12.09.2015].

® B. Evans, H.A. Giroux: Disposable Futures: The Seduction of Violence in the
Age of the Spectacle. San Francisco 2015.
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Following Arendt, a dark cloud of political and ethical ignorance
has descended on the United States creating both a crisis of memo-
ry and agency.* Thoughtlessness has become something that now oc-
cupies a privileged, if not celebrated, place in the political landscape
and the mainstream cultural apparatuses. A new kind of infantilism
and culture of ignorance shapes daily life as agency devolves into
a kind of anti-intellectual foolishness evident in the babble of banal-
ity produced by Fox News, celebrity culture, schools modeled after pri-
sons and politicians who support creationism, argue against climate
change and denounce almost any form of reason. Education is no longer
viewed as a public good but a private right, just as critical thinking
is devalued as a fundamental necessity for creating an engaged and
socially responsible populace.

Education has to be seen as more than a credential or a pathway
to a job.

Politics has become an extension of war, just as systemic economic un-
certainty and state-sponsored violence increasingly find legitimation
in the discourses of privatization and demonization, which promote
anxiety, moral panics and fear, and undermine any sense of commu-
nal responsibility for the well-being of others. Too many people today
learn quickly that their fate is solely a matter of individual responsi-
bility, irrespective of wider structural forces. This is a much promoted
hypercompetitive ideology with a message that surviving in a society
demands reducing social relations to forms of social combat. People
today are expected to inhabit a set of relations in which the only obliga-
tion is to live for one’s own self-interest and to reduce the responsibil-
ities of citizenship to the demands of a consumer culture. Yet, there
is more at work here than a flight from social responsibility, if not
politics itself. Also lost is the importance of those social bonds, modes
of collective reasoning, public spheres and cultural apparatuses crucial
to the formation of a sustainable democratic society.

With the return of the Gilded Age and its dream worlds of con-
sumption, privatization and deregulation, both democratic values and
social protections are at risk. At the same time, the civic and formative
cultures that make such values and protections central to democratic
life are in danger of being eliminated altogether. As market mentalities
and moralities tighten their grip on all aspects of society, democratic
institutions and public spheres are being downsized, if not altogether
disappearing. As these institutions vanish - from public schools to

* H. Arendt: The Origins of Totalitarianism. New York 2001.
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health-care centers - there is also a serious erosion of the discourses of
community, justice, equality, public values and the common good. One
consequence is a society stripped of its inspiring and energizing public
spheres and the thick mesh of mutual obligations and social responsibilities
to be found in any viable democracy.® This grim reality marks a failure
in the power of the civic imagination, political will and open democ-
racy.® It is also part of a politics that strips the social of any democra-
tic ideals and undermines any understanding of higher education as
a public good and pedagogy as an empowering practice, a practice that
acts directly upon the conditions that bear down on our lives in order
to change them when necessary.

At a time when the public good is under attack and there seems to be
a growing apathy toward the social contract, or any other civic-minded
investment in public values and the larger common good, education has
to be seen as more than a credential or a pathway to a job. It has to be
viewed as crucial to understanding and overcoming the current crisis
of agency, politics and historical memory faced by many young people
today. One of the challenges facing the current generation of educa-
tors and students is the need to reclaim the role that education has
historically played in developing critical literacies and civic capacities.
There is a need to use education to mobilize students to be critically en-
gaged agents, attentive to addressing important social issues and being
alert to the responsibility of deepening and expanding the meaning
and practices of a vibrant democracy. At the heart of such a challenge
is the question of what education should accomplish in a democracy.
What work do educators have to do to create the economic, political and
ethical conditions necessary to endow young people with the capacities
to think, question, doubt, imagine the unimaginable and defend edu-
cation as essential for inspiring and energizing the people necessary
for the existence of a robust democracy? In a world in which there
is an increasing abandonment of egalitarian and democratic impulses,
what will it take to educate young people to challenge authority and, in
the words of James Baldwin, “rob history of its tyrannical power, and
illuminate that darkness, blaze roads through that vast forest, so that
we will not, in all our doing, lose sight of its purpose, which is after
all, to make the world a more human dwelling place?””

® T. Eagleton: Reappraisals: What Is the Worth of Social Democracy? “Har-
per’s Magazine” 2010, October, p. 78. [Online:] https://www.harpers.org/
archive/2010/10/0083150 [12.09.2015].

¢ A.Honneth: Pathologies of Reason. Trans. J. Ingram et al. New York 2009, p. 188.

7 M. Popova: J. Baldwin on the Creative Process and the Artist’s Responsibility to
Society. “BrainPickings”. [Online:] https://www.brainpickings.org/2014/08/20/
james-baldwin-the-creative-process/ [12.09.2015].
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What role might education and critical pedagogy have in a society
in which the social has been individualized, emotional life collapses
into the therapeutic and education is relegated to either a private af-
fair or a kind of algorithmic mode of regulation in which everything
is reduced to a desired measurable economic outcome. Feedback loops
now replace politics and the concept of progress is defined through
a narrow culture of metrics, measurement and efficiency.® In a culture
drowning in a new love affair with empiricism and data, that which
is not measurable withers. Lost here are the registers of compassion,
care for the other, the radical imagination, a democratic vision and
a passion for justice. In its place emerges what Francisco Goya depicted
in one of engravings entitled “The Sleep of Reason Produces Monsters.”
Goya’s title is richly suggestive, particularly about the role of education
and pedagogy in compelling students to be able to recognize, as my
colleague David Clark points out, “that an inattentiveness to the never-
ending task of critique breeds horrors: the failures of conscience, the
wars against thought, and the flirtations with irrationality that lie at
the heart of the triumph of every-day aggression, the withering of po-
litical life, and the withdrawal into private obsessions.”

Given the multiple crises that haunt the current historical conjunc-
ture, educators need a new language for addressing the changing con-
texts and issues facing a world in which there is an unprecedented
convergence of resources - financial, cultural, political, economic,
scientific, military and technological - that are increasingly used to
concentrate powerful and diverse forms of control and domination.
Such a language needs to be political without being dogmatic and needs
to recognize that pedagogy is always political because it is connected
to the struggle over agency. In this instance, making the pedagogi-
cal more political means being vigilant about those “very moments in
which identities are being produced and groups are being constituted,
or objects are being created.”

At the same time it means educators need to be attentive to those
practices in which critical modes of agency and particular identities
are being denied. For example, the Tucson Unified School District
board not only eliminated the famed Mexican-American studies

® See, for instance, E. Morozov: The Rise of Data and the Death of Po-
litics. “The Guardian”, July 20, 2014. [Online:] https://www.theguardian.
com/technology/2014/jul/20/rise-of-data-death-of-politics-evgeny-morozov
-algorithmic-regulation [12.09.2015).

° Personal correspondence with David Clark.

' G.A. Olson, L. Worsham: Staging the Politics of Difference: Homi Bhabha’s
Critical Literacy. “JAC” 1998, vol. 18, no. 3, pp. 361-391.


https://www.theguardian.com/technology/2014/jul/20/rise-of-data-death-of-politics-evgeny-morozov-algorithmic-regulation
https://www.theguardian.com/technology/2014/jul/20/rise-of-data-death-of-politics-evgeny-morozov-algorithmic-regulation
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program, but also banned a number of Chicano and Native Ameri-
can books it deemed dangerous. The ban included Shakespeare’s play
The Tempest, and Pedagogy of the Oppressed by the famed Brazilian educa-
tor Paulo Freire. This act of censorship provides a particularly disturb-
ing case of the war that is being waged in the United States against
not only young people marginalized by race and class, but also against
the very spaces and pedagogical practices that make critical thinking
possible.

Educators need to be attentive to those practices in which critical
modes of agency and particular identities are being denied.

Such actions suggest the need for faculty to develop forms of criti-
cal pedagogy that not only inspire and energize. They should also be
able to challenge a growing number of anti-democratic practices and
policies while resurrecting a radical democratic project that provides
the basis for imagining a life beyond a social order immersed in in-
equality, degradation of the environment and the elevation of war and
militarization to national ideals. Under such circumstances, education
becomes more than an obsession with accountability schemes, an audit
culture, market values and an unreflective immersion in the crude
empiricism of a data-obsessed, market-driven society. It becomes part
of a formative culture in which thoughtlessness prevails, providing the
foundation for the curse of totalitarianism. At a time of increased re-
pression, it is all the more crucial for educators to reject the notion that
higher education is simply a site for training students for the workforce
and that the culture of higher education is synonymous with the cul-
ture of business. At issue here is the need for educators to recognize
the power of education in creating the formative cultures necessary to
both challenge the various threats being mobilized against the ideas
of justice and democracy while also fighting for those public spheres,
ideals, values and policies that offer alternative modes of identity,
thinking, social relations and politics.

In both conservative and progressive discourses pedagogy is often
treated simply as a set of strategies and skills to use in order to teach
prespecified subject matter. In this context, pedagogy becomes synony-
mous with teaching as a technique or the practice of a craft-like skill.
Any viable notion of critical pedagogy must grasp the limitations of
this definition and its endless slavish imitations even when they are
claimed as part of a radical discourse or project. In opposition to the in-
strumental reduction of pedagogy to a method - which has no language
for relating the self to public life, social responsibility or the demands
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of citizenship - critical pedagogy illuminates the relationships among
knowledge, authority and power."

Central to any viable notion of what makes pedagogy critical is, in
part, the recognition that pedagogy is always a deliberate attempt on
the part of educators to influence how and what knowledge and sub-
jectivities are produced within particular sets of social relations. This
approach to critical pedagogy does not reduce educational practice to
the mastery of methodologies; it stresses, instead, the importance of
understanding what actually happens in classrooms and other educa-
tional settings by raising questions regarding what the relationship is
between learning and social change, what knowledge is of most worth,
what it means to know something, and in what direction one should
desire. Pedagogy is always about power because it cannot be separated
from how subjectivities are formed, desires are mobilized, some ex-
periences are legitimated and others are not or how some knowledge
is considered acceptable while other forms are excluded from the cur-
riculum.

Paulo Freire believed that pedagogy was always a form of interven-
tion in the world because it was impossible to separate the teaching of
content, theories, values and stories about one’s relationship to oneself,
each other and the world from how one is formed ethically and politi-
cally. Consequently, he rejected the notion that education is neutral just
as he embraced a notion of authority that was generous, self-reflective,
professionally competent and willing to provide the conditions for
students “to question, doubt, and criticize.” For Freire, citizens do not
develop as a consequence of technical efficiency. Neither do they de-
velop under pedagogical conditions that smother the imagination or
disable the pedagogical conditions for engaging students in critical
dialogue, energizing them to become socially responsible, and making
clear that a pedagogy that matters has a relationship to social change.
Learning to think critically about the world around them is inextrica-
bly related to thinking critically about one’s own self and social forma-
tion. For Freire, the classroom and any other viable pedagogical space
is one in which students come to terms with their own power, make
connections to others and cultivate their own sense of agency under
conditions in which they engage dangerous memories and historical
context, and embrace the right to dream. Freire is quite clear about
what it means to be a critical educator. He writes:

" For examples of this tradition, see Critical Pedagogy in the Dark Ages:
Challenges and Possibilities. Ed. M. Nikolakaki. New York 2012; H.A. Giroux:
On Critical Pedagogy. New York 2011.



CHOWANNA.2020.54.04

5. 8z 22

Henry A. Giroux

I am a teacher who stands up for what is right against what is in-
decent, who is in favor of freedom against authoritarianism, who is
a supporter of authority against freedom with no limits, and who
is a defender of democracy against the dictatorship of right or left.
I am a teacher who favors the permanent struggle against every
form of bigotry and against the economic domination of individu-
als and social classes. I am a teacher who rejects the present system
of capitalism, responsible for the aberration of misery in the midst
of plenty. I am a teacher full of the spirit of hope, in spite of all signs
to the contrary. I am a teacher who refuses the disillusionment
that consumes and immobilizes. I am a teacher proud of the beauty
of my teaching practice, a fragile beauty that may disappear if I do
not care for the struggle and knowledge that I ought to teach.
If I do not struggle for the material conditions without which my
body will suffer from neglect, thus running the risk of becoming
frustrated and ineffective, then I will no longer be the witness
that I ought to be, no longer the tenacious fighter who may tire but
who never gives up.”

Pedagogy is a moral and political practice because it offers particular
versions and visions of civic life, community, the future and how we
might construct representations of ourselves, others, and our physical
and social environment. But it does more; it also “represents a version
of our own dreams for ourselves, our children, and our communities.
But such dreams are never neutral; they are always someone’s dreams
and to the degree that they are implicated in organizing the future for
others they always have a moral and political dimension.” It is in this
respect that any discussion of pedagogy must begin with a discussion
of educational practice as a particular way in which a sense of identity,
place, worth and, above all, value is informed by practices that orga-
nize knowledge and meaning.” Central to my argument is the
assumption that politics is not only about the exercise of economic
and political power, but also, as Cornelius Castoriadis points out, “has
to do with political judgements and value choices,” indicating that
questions of civic education and critical pedagogy (learning how to be-

2 P. Freire: Pedagogy of Freedom. New York 1999, pp. 94-95.

* R. Simon: Empowerment as a Pedagogy of Possibility. “Language Arts” 1987,
vol. 4 (64), p. 372.

“ H.A. Giroux: Education and the Crisis of Public Values. 2nd ed. New
York 2015.

® C. Castoriadis: Institutions and Autonomy. In: A Critical Sense. Ed. P. Os-
borne. New York 1996, p. 8.
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come a skilled citizen) are central to the struggle over political agency
and democracy.

In this instance, critical pedagogy emphasizes critical reflection,
bridging the gap between learning and everyday life, understanding
the connection between power and difficult knowledge, and extending
democratic rights and identities by using the resources of history and
theory. However, among many educators and social theorists, there is
a widespread refusal to recognize that education does not only take
place in schools, but also through what can be called the educative
nature of the culture. That is, there are a range of cultural institutions
extending from the mainstream media to new digital screen cultures
that engage in what I have called forms of public pedagogy, which are
central to the tasks of either expanding and enabling political and civic
agency or shutting them down. At stake here is the crucial recognition
that pedagogy is central to politics itself because it is about changing
the way people see things, recognizing that politics is educative and
as the late Pierre Bourdieu reminded us “the most important forms of
domination are not only economic but also intellectual and pedagogical,
and lie on the side of belief and persuasion.”

Critical pedagogy illuminates the relationships among knowledge,
authority and power.

Just as I would argue that pedagogy has to be made meaningful in
order to be made critical and transformative, I think it is fair to argue
that there is no politics without a pedagogy of identification; that is,
people have to invest something of themselves in how they are addres-
sed or recognize that any mode of education, argument, idea or pedago-
gy has to speak to their condition and provide a moment of recognition.
Lacking this understanding, pedagogy all too easily becomes a form
of symbolic and intellectual violence, one that assaults rather than
educates. One can see this in forms of high-stakes testing and empiri-
cally driven teaching approaches, which dull the critical impulse and
produce what might be called dead zones of the imagination. We also
see such violence in schools that offer repression as their chief func-
tion. Such schools often employ modes of instruction that are punitive
and mean-spirited, and are largely driven by regimes of memorization
and conformity. Pedagogies of repression are largely disciplinary and
have little regard for analyzing contexts or history, making knowledge
meaningful or expanding upon what it means for students to be criti-
cally engaged agents.

Expanding critical pedagogy as a mode of public pedagogy suggests
being attentive to and addressing modes of knowledge and social prac-
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tices in a variety of sites that not only encourage critical thinking,
thoughtfulness and meaningful dialogue, but also offer opportu-
nities to mobilize instances of moral outrage, social responsibility and
collective action. Such mobilization opposes glaring material inequities
and the growing cynical belief that today’s culture of investment and
finance makes it impossible to address many of the major social prob-
lems facing the United States, Canada, Latin America and the larger
world. Most importantly, such work points to the link between civic
education, critical pedagogy and modes of oppositional political agency
that are pivotal to creating a politics that promotes democratic values,
relations, autonomy and social change. Hints of such a politics were
evident in the various approaches developed by the Quebec student pro-
testers, the now dormant Occupy movement, the student movements in
Chile, and the pedagogical strategies being developed by the Black
Lives Matter movement in the United States.

Borrowing a line from Rachel Donadio, these young protesters are
raising important questions about “what happens to democracy when
banks become more powerful than political institutions.”® What kind
of society allows economic injustice and massive inequality to run wild,
allowing drastic cuts in education and public services? What does it
mean when students face not just tuition hikes, but a lifetime of fi-
nancial debt while governments in Canada, Chile and the United States
spend trillions on weapons of death and needless wars? How do we un-
derstand police violence against Black youth as part of a broader form
of domestic terrorism linked to the rise of mass incarceration and the
punishing state? What kind of education does it take, both in and out
of schools, to recognize the emergence of various economic, political,
cultural and social forces that point to the dissolution of democracy and
the possible emergence of a new kind of authoritarian rule?

Rather than viewing teaching as technical practice, pedagogy in the
broadest critical sense is premised on the assumption that learning is
not about processing received knowledge but actually transforming it
as part of a more expansive struggle for individual rights and social
justice. The fundamental challenge facing educators within the current
age of neoliberalism, militarism and religious fundamentalism is to
provide the conditions for students to address how knowledge is relat-
ed to the power of both self-definition and social agency. In part, this
suggests providing students with the skills, ideas, values and authori-
ty necessary for them to nourish a substantive democracy, recognize

' R. Donadio: The Failing State of Greece. “The New York Times”, February 26,

2012, p. 8.
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anti-democratic forms of power and fight deeply rooted injustices in
a society and world founded on systemic economic, racial and gendered
inequalities. I want to take up these issues by addressing a number of
related pedagogical concerns, including the notion of teachers as pub-
lic intellectuals, pedagogy and the project of insurrectional democracy,
pedagogy and the politics of responsibility, and finally, pedagogy as
a form of resistance and educated hope.

The Responsibility of Teachers as Public Intellectuals

In the age of irresponsible privatization, unchecked individualism,
celebrity culture, unfettered consumerism and a massive flight
from moral responsibility, it has become more and more difficult to
acknowledge that educators and other cultural workers bear an enor-
mous responsibility in opposing the current threat to the planet and
everyday life by bringing democratic political culture back to life.
Lacking a self-consciously democratic political focus or project, teach-
ers are often reduced either to technicians or functionaries engaged
in formalistic rituals, absorbed with bureaucratic demands and un-
concerned with the disturbing and urgent problems that confront the
larger society and the consequences of one’s pedagogical practices and
research undertakings.

In opposition to this model, with its claims to and conceit of political
neutrality, I argue that teachers and academics should combine the
mutually interdependent roles of critical educator and active citizen.
This requires finding ways to connect the practice of classroom teach-
ing with issues that bear down on their lives and the larger society
and to provide the conditions for students to view themselves as criti-
cal agents capable of making those who exercise authority and power
answerable for their actions. The role of a critical education is not to
train students solely for jobs, but also to educate them to question criti-
cally the institutions, policies and values that shape their lives, rela-
tionships to others and their myriad of connections to the larger world.

Education as a form of educated hope is about teaching students
to take responsibility for one’s responsibilities, be they personal,
political or global.

I think the late Stuart Hall was on target when he insisted that edu-
cators as public intellectuals have a responsibility to provide students
with “critical knowledge that has to be ahead of traditional knowl-
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edge: it has to be better than anything that traditional knowledge can
produce, because only serious ideas are going to stand up.”” At the
same time, he insists on the need for educators to “actually engage,
contest, and learn from the best that is locked up in other traditions,”
especially those attached to traditional academic paradigms.” It is also
important to remember that education as a form of educated hope is not
simply about fostering critical consciousness, but also about teaching
students, as Zygmunt Bauman has put it, to take responsibility for one’s
responsibilities, be they personal, political or global. Students should
be made aware of the ideological and structural forces that promote
needless human suffering while also recognizing that it takes more
than awareness to resolve them.

What role might educators play as public intellectuals in light of the
poisonous assaults waged on public schools by the forces of neoliber-
alism and a range of other fundamentalisms? In the most immedi-
ate sense, they can raise their collective voices against the influence
of corporations that are flooding societies with a culture of violence,
fear, anti-intellectualism, commercialism and privatization. They can
show how this culture of commodified cruelty and violence is only
one part of a broader and all-embracing militarized culture of war,
the arms industry and a Darwinian survival-of-the-fittest ethic that
increasingly disconnects schools from public values, the common good
and democracy itself. They can bring all of their intellectual and col-
lective resources together to critique and dismantle the imposition of
high-stakes testing and other commercially driven modes of account-
ability on schools.

They can speak out against modes of governance that have reduced
faculty to the status of disposable, part-time employees, and they can
struggle collectively to take back the governing of the university from
a new class of managers and bureaucrats that now outnumber faculty,
at least in the United States. This suggests that educators must resist
those modes of corporate governance in which faculty are reduced to
the status of clerks, technicians, entrepreneurs and a subaltern class
of part-time workers with little power, few benefits and excessive
teaching loads. As Noam Chomsky has observed, this neoliberal mode
of austerity and precarity is part of a business model “designed to re-
duce labor costs and to increase labor servility” while at the same time

7" G. de Peuter: Universities, Intellectuals, and Multitudes: An Interview with
Stuart Hall. In: Utopian Pedagogy: Radical Experiments Against Neoliberal Globali-
zation. Eds. M. Coté, R.J.F. Day, G. de Peuter. Toronto 2007, pp. 113-114.

*® Ibidem, p. 117.
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making clear that “what matters is the bottom line.”” Academics can
work with social movements, write policy papers, publish op-eds and
call for young people and others to defend education as a public good
by advocating for policies that invest in schools rather than in the mi-
litary-industrial complex and its massive and expensive weapons of
death.

Students not only fill their worlds with commodities, but have
become working commodities.

In addition, such intellectuals can develop modes of pedagogy along
with a broader comprehensive vision of education and schooling that
is capable of waging a war against those who would deny education
its critical function, and this applies to all forms of dogmatism and
political purity, across the ideological spectrum. As my friend, the late
Paulo Freire, once argued, educators have a responsibility to not only
develop a critical consciousness in students but also to provide the
conditions for students to be engaged individuals and social agents.
This is not a call to shape students in the manner of Pygmalion but to
encourage human agency rather than to mold it. Since human life is
conditioned rather than determined, educators cannot escape the ethi-
cal responsibility of addressing education as an act of intervention with
the purpose of providing the conditions for students to become the
subjects and makers of history rather than function as simply passive,
disconnected objects or, what might be called, mere consumers rather
than producers of knowledge, values and ideas.*

This is a pedagogy in which educators are neither afraid of controver-
sy nor the willingness to make connections that are otherwise hidden,
nor are they afraid of making clear the connection between private
troubles and broader social problems. One of the most important tasks
for educators engaged in critical pedagogy is to teach students how to
translate private issues into public considerations. One measure of the
demise of vibrant democracy and the corresponding impoverishment
of political life can be found in the increasing inability of a society
to make private issues public, and to translate individual problems
into larger social issues. As the public collapses into the personal, the

" N. Chomsky: The Death of American Universities. “Reader Supported News”,
March 30, 2015. [Online:] https://readersupportednews.org/opinion2/277-75/
29348-the-death-of-american-universities [12.09.2015].

*% This idea is central to the work of Paulo Freire, especially his Pedagogy of
the Oppressed and his Pedagogy of Freedom.


https://readersupportednews.org/opinion2/277-75/29348-the-death-of-american-universities
https://readersupportednews.org/opinion2/277-75/29348-the-death-of-american-universities

CHOWANNA.2020.54.04

s. 14 z 22

Henry A. Giroux

personal becomes “the only politics there is, the only politics with
a tangible referent or emotional valence.”

This is a central feature of neoliberalism as an educative tool and
can be termed the individualization of the social. Under such circu-
mstances, the language of the social is either devalued or ignored, as
public life is often reduced to a form of pathology or deficit (as in pu-
blic schools, public transportation, public welfare), and all dreams of
the future are modeled increasingly around the narcissistic, privatized
and self-indulgent needs of consumer culture and the dictates of the al-
leged free market. Similarly, all problems, regardless of whether they
are structural or caused by larger social forces, are now attributed to
individual failings, matters of character or individual ignorance. In
this case, poverty is reduced to matters concerning lifestyle, individual
responsibility, bad choices or flawed character.

Critical Pedagogy as a Project of Insurrectional Democracy

In opposition to dominant views of education and pedagogy, I want
to argue for a notion of pedagogy as a practice of freedom - rooted in
a broader project of a resurgent and insurrectional democracy - one
that relentlessly questions the kinds of labor, practices and forms of
production that are enacted in public and higher education. While such
a pedagogy does not offer guarantees, it does recognize that its own po-
sition is grounded in particular modes of authority, values and ethical
principles that must be constantly debated for the ways in which they
both open up and close down democratic relations, values and identi-
ties. Needless to say, such a project should be principled, relational and
contextual, as well as self-reflective and theoretically rigorous. By rela-
tional, I mean that the current crisis of schooling must be understood
in relation to the broader assault that is being waged against all aspects
of democratic public life. At the same time, any critical comprehension
of those wider forces that shape public and higher education must also
be supplemented by an attentiveness to the historical and conditional
nature of pedagogy itself. This suggests that pedagogy can never be
treated as a fixed set of principles and practices that can be applied
indiscriminately across a variety of pedagogical sites. On the contrary,
it must always be attentive to the specificity of different contexts and
the different conditions, formations and problems that arise in various

*J. Comaroff, J.L. Comaroff: Millennial Capitalism: First Thoughts on a Sec-
ond Coming. “Public Culture” 2000, vol. 12 (2), pp. 305-306. https://doi.
org/10.1215/08992363-12-2-291.
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sites in which education takes place. Such a project suggests recasting
pedagogy as a practice that is indeterminate, open to constant revision
and constantly in dialogue with its own assumptions.

The notion of a neutral, objective education is an oxymoron. Edu-
cation and pedagogy do not exist outside of relations of power, values
and politics. Ethics on the pedagogical front demand an openness to
the other, and a willingness to engage a “politics of possibility” through
a continual critical engagement with texts, images, events and other
registers of meaning as they are transformed into pedagogical prac-
tices both inside and outside of the classroom.”” Pedagogy is never
innocent and if it is to be understood and problematized as a form
of academic labor, educators have the opportunity not only to criti-
cally question and register their own subjective involvement in how
and what they teach, but also resist all calls to depoliticize pedagogy
through appeals to either scientific objectivity or ideological dogma-
tism. This suggests the need for educators to rethink the cultural and
ideological baggage they bring to each educational encounter; it also
highlights the necessity of making educators ethically and politically
accountable and self-reflective for the stories they produce, the claims
they make upon public memory and the images of the future they deem
legitimate. Hence, crucial to any viable notion of critical pedagogy is
the necessity for critical educators to be attentive to the ethical dimen-
sions of their own practice.

Critical Pedagogy and the Promise of a Democracy to Come

As a practice of freedom, critical pedagogy needs to be grounded in
a project that not only problematizes its own location, mechanisms of
transmission and effects, but also functions as part of a wider project
to help students think critically about how existing social, political and
economic arrangements might be better suited to address the promise
of a democracy to come. Understood as a form of educated hope, peda-
gogy in this sense is not an antidote to politics, or a nostalgic yearning
for a better time or some “inconceivably alternative future.” Instead, it
is “an attempt to find a bridge between the present and future in those
forces within the present which are potentially able to transform it.”?*

** For a brilliant discussion of the ethics and politics of deconstruction, see
Th. Keenan: Fables of Responsibility: Aberrations and Predicaments in Ethics and
Politics. Stanford 1997, p. 2.

* T. Eagleton: The Idea of Culture. Malden, MA 2000, p. 22.
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Given the shadow of totalitarianism that haunts the US, resis-
tance is not simply something to consider.

What has become clear in this current climate of casino capitalism
is that the corporatization of education functions so as to cancel out
the teaching of democratic values, impulses and practices of a civil
society by either devaluing or absorbing them within the logic of the
market. Educators need a critical language to address these challenges
to public and higher education. But they also need to join with other
groups outside of the spheres of public and higher education in order
to create broad national and international social movements that share
a willingness to defend education as a civic value and public good and
to engage in a broader struggle to deepen the imperatives of democratic
public life. The quality of educational reform can, in part, be gauged
by the caliber of public discourse concerning the role that education
plays in furthering, not the market-driven agenda of corporate inter-
ests, but the imperatives of critical agency, social justice and an oper-
ational democracy.

Defining pedagogy as a moral and political exercise, education can
highlight the performative character of schooling and civic pedagogy
as a practice that moves beyond simple matters of critique and un-
derstanding. Pedagogy is not simply about competency or teaching
young people the great books, established knowledge, predefined skills
and values; it is also about the possibility of interpretation as an act
of intervention in the world. Such a pedagogy should challenge com-
mon sense and take on the task as the poet Robert Hass once put it,
“to refresh the idea of justice going dead in us all the time.”** Within
this perspective, critical pedagogy foregrounds the diverse conditions
under which authority, knowledge, values and subject positions are
produced and interact within unequal relations of power. Pedagogy
in this view also stresses the labor conditions necessary for teacher
autonomy, cooperation, decent working conditions and the relations
of power necessary to give teachers and students the capacity to re-
stage power in productive ways - ways that point to self-development,
self-determination and social agency.

** R. Hass cited in S. Pollock: Robert Hass. “Mother Jones” 1992, March/April,
pp- 19-22, especially p. 22.
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Making Pedagogy Meaningful
in Order to Make It Critical and Transformative

Any analysis of critical pedagogy needs to address the importance
that affect, meaning and emotion play in the formation of individual
identity and social agency. Any viable approach to critical pedagogy
suggests taking seriously those maps of meaning, affective investments
and sedimented desires that enable students to connect their own
lives and everyday experiences to what they learn. Pedagogy in this
sense becomes more than a mere transfer of received knowledge,
an inscription of a unified and static identity, or a rigid methodology;
it presupposes that students are moved by their passions and motivat-
ed, in part, by the identifications, range of experiences and commit-
ments they bring to the learning process. In part, this suggests con-
necting what is taught in classrooms to the cultural capital and worlds
that young people inhabit.

For instance, schools often have little to say about the new media,
digital culture and social media that dominate the lives of young pe-
ople. Hence, questions concerning both the emancipatory and oppres-
sive aspects of these media are often ignored and students find them-
selves bored in classrooms in which print culture and its older modes
of transmission operate. Or they find themselves using new technolo-
gies with no understanding of how they might be understood as more
than retrieval machines. That is, as technologies deeply connected to
matters of power, ideology and politics. The issue here is not a call for
teachers to simply become familiar with the new digital technologies,
however crucial, but to address how they are being used as a form
of cultural politics and pedagogical practice to produce certain kinds
of citizens, desires, values and social relations. At stake here is the
larger question of how these technologies enhance or shut down the
meaning and deepening of democracy. Understanding new media is
a political issue and not merely a technological one. Sherry Turkle
is right in arguing that the place of technology can only be addressed
if you have a set of values from which you are working. This is par-
ticularly important given the growth of the surveillance state in the
United States and Canada and the growing retreat from privacy on the
part of a generation that is now hooked on corporate-controlled social
media such as Twitter, Instagram and Facebook.

The experiences that shape young people’s lives are often mediated
modes of experiences in which some are viewed as more valued than
others, especially around matters of race, sexual orientation and class.
Low-income white students and poor people of color are often defined
through experiences that are viewed as deficits. In this instance,
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different styles of speech, clothing and body language can be used
as weapons to punish certain students. How else to explain the high
rate of Black students in the United States and Indigenous students in
Canada who are punished, suspended and expelled from their schools
because they violate dress codes or engage in what can be considered
minor rule violations.

Experiences also tie many students to modes of behavior that are
regressive, punishing, self-defeating and in some cases violent. We see
too many students dominated by the values of malls, shopping centers
and fashion meccas. They not only fill their worlds with commodities,
but have become working commodities. Clearly, such experiences must
be critically engaged and understood within a range of broader forces
that subject students to a narrow scope of values, identities and social
relations. Such experiences should be both questioned and unlearned,
where possible. This suggests a pedagogical approach in which such
experiences are interrogated through what Roger Simon and Debo-
rah Britzman call troubling or difficult knowledge. For instance, it is
sometimes difficult for students to take a critical look at Disney cul-
ture not just as a form of entertainment but also as an expression of
corporate power that produces a range of demeaning stereotypes for
young people, while it endlessly carpet-bombs them with commercial
products. Crucial here is developing pedagogical practices that not only
interrogate how knowledge, identifications and subject positions are
produced, unfolded and remembered but also how such knowledges
can be unlearned, particularly as they function to become complicitous
with existing relations of power.

Conclusion

At the dawn of the 21st century, the notion of the social and the public
are not being erased as much as they are being reconstructed under
circumstances in which public forums for serious debate, including
public education, are being eroded. Reduced either to a crude instru-
mentalism, business culture or defined as a purely private right rath-
er than a public good, teaching and learning are removed from the
discourse of democracy and civic culture. Under the influence of pow-
erful financial interests, we have witnessed the takeover of public and,
increasingly, higher education by a corporate logic and pedagogy that
both numb the mind and the soul, emphasizing repressive modes of
learning that promote winning at all costs, learning how not to ques-
tion authority and undermining the hard work of learning how to be
thoughtful, critical and attentive to the power relations that shape
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everyday life and the larger world. As learning is privatized, treated
as a form of entertainment, depoliticized and reduced to teaching stu-
dents how to be good consumers, any viable notions of the social, public
values, citizenship and democracy wither and die. I am not suggesting
that we must defend a rather dated and sometimes abstract and empty
notion of the public sphere, but those public spheres capable of produc-
ing thoughtful, critically engaged agents and an ethically and socially
responsible society.

The greatest threat to young people does not come from lowered
standards, the absence of privatized choice schemes or the lack of rigid
testing measures. On the contrary, it comes from societies that refuse
to view children as a social investment, consign millions of youth to
poverty, reduce critical learning to massive mind-deadening testing
programs, promote policies that eliminate the most crucial health
and public services, and define masculinity through the degrading
celebration of a gun culture, extreme sports and the spectacles of vio-
lence that permeate corporate-controlled media industries. Students
are not at risk because of the absence of market incentives in the
schools; they are at risk because education is being stripped of pub-
lic funding and public values, handed over to corporate interests and
devalued as a public good. Children and young adults are under siege
in both public and higher education because far too many of these in-
stitutions have become breeding grounds for commercialism, segrega-
tion by class and race, social intolerance, sexism, homophobia, consu-
merism, surveillance and the increased presence of the police, all of
which is spurred on by the right-wing discourse of pundits, politicians,
educators and a supine mainstream media.

As a central element of a broad-based cultural politics, critical ped-
agogy, in its various forms, when linked to the ongoing project of
democratization, can provide opportunities for educators and other
cultural workers to redefine and transform the connections among
language, desire, meaning, everyday life and material relations of po-
wer as part of a broader social movement to reclaim the promise and
possibilities of a democratic public life. Critical pedagogy is dangerous
to many educators and others because it provides the conditions for
students to develop their intellectual capacities, hold power accoun-
table and embrace a sense of social responsibility.

One of the most serious challenges facing teachers, artists, jour-
nalists, writers and other cultural workers is the task of developing
a discourse of both critique and possibility. This means developing lan-
guages and pedagogical practices that connect reading the word with
reading the world, and doing so in ways that enhance the capacities of
young people as critical agents and engaged citizens. In taking up this
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project, educators and others should attempt to create the conditions
that give students the opportunity to become autonomous actors who
have the knowledge and courage to struggle in order to make desola-
tion and cynicism unconvincing and hope practical. Educated hope is
not a call to overlook the difficult conditions that shape both schools
and the larger social order. On the contrary, it is the precondition for
providing those languages and values that point the way to a more
democratic and just world. As Judith Butler has argued, there is more
hope in the world when we can question common-sense assumptions
and believe that what we know is directly related to our ability to help
change the world around us, though it is far from the only condition
necessary for such change.”

I want to end by insisting that democracy begins to fail and political
life becomes impoverished in the absence of those vital public spheres,
such as public and higher education, in which civic values, public schol-
arship and social engagement allow for a more imaginative grasp of
a future that takes seriously the demands of justice, equity and civic
courage. Democracy should be a way of thinking about education, one
that thrives on connecting equity to excellence, learning to ethics, and
agency to the imperatives of social responsibility and the public good.*
We may live in dark times, but the future is still open. The time has
come to develop a pedagogical language in which civic values, social
responsibility and the institutions that support them become central
to invigorating and fortifying a new era of civic imagination, a rene-
wed sense of social agency and an impassioned international social
movement with a vision, organization and set of strategies to challenge
the anti-democratic forces engulfing the planet. Given the shadow of
totalitarianism that haunts the United States, resistance is not simply
something to consider; it is both a necessity and an urgent call to rise
up and once again seize the reigns of collective struggle in the interest
of a radical democracy.
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We now live at a time in which institutions that were meant to lim-
it human suffering and misfortune and protect the public from the
excesses of the market have been either weakened or abolished.! The
consequences can be seen clearly in the ongoing and ruthless assault
on the social state, workers, unions, higher education, students, poor
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icies, values and practices - with their emphasis on the privatization
of public wealth, the elimination of social protections and the deregu-
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lation of economic activity - now shape practically every commanding
political and economic institution in the United States.

Public spheres that once offered at least the glimmer of progressive
ideas, enlightened social policies, noncommodified values, and critical
dialogue and exchange have been increasingly commercialized - or
replaced by private spaces and corporate settings whose ultimate fi-
delity is to increasing profit margins. For example, higher education
is defined more and more as simply another core element of corporate
power and culture, viewed mostly as a waste of taxpayers’ money, and
denied its value as a democratic public sphere and guardian of public
values. What has become clear is that the attack on the social state,
workers and unions is now being matched by a full-fledged assault on
higher education. Such attacks are not happening just in the United
States but in many other parts of the globe where casino capitalism
is waging a savage battle to eliminate all of those public spheres that
might offer a glimmer of opposition to and protection from market-
driven policies, institutions, ideology and values.

We live at a time when it is more crucial than ever to believe that the
university is both a public trust and social good. At best, it is a critical
institution infused with the promise of cultivating intellectual insight,
the imagination, inquisitiveness, risk-taking, social responsibility and
the struggle for justice. In addition, higher education should be at the
“heart of intense public discourse, passionate learning, and vocal citi-
zen involvement in the issues of the times.”” Underlying this vision of
the university are some serious questions about its relationship to the
larger society. For instance, how might the university’s responsibili-
ty be understood with respect to safeguarding the interests of young
people at a time of violence and war, the rise of a rampant anti-intel-
lectualism, a devastating gap in income and wealth, the rise of the
surveillance state, and the threat of ecological and nuclear devastation?
What might it mean to define the university as a pedagogical space that
disrupts, disturbs, inspires and energizes young people to be individ-
ual and social agents rather than as an institution that redefines itself
in terms of market values and reacts mostly to market fluctuations? It
is in the spirit of such considerations that I first want to address those
larger economic, social and cultural interests produced largely by the
growing inequalities in wealth, income and power that threaten the
notion of higher education as a democratic public good.

* Junct Rebellion: How The American University was Killed, in Five Easy Steps.
“The Homeless Adjunct”, August 12, 2012. [Online:] https://junctrebellion.wor-
dpress.com/2012/08/12/how-the-american-university-was-killed-in-five-easy
-steps [3.03.2015].
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As higher education’s role as a center of critical thought and civic
engagement is devalued, society is being transformed into a “spectacu-
lar space of consumption” and financial looting. One consequence is
an ongoing flight from mutual obligations and social responsibilities
and a loss of faith in politics itself. This loss of faith in the power of
politics, public dialogue and dissent is not unrelated to the diminished
belief in higher education as central to producing critically engaged,
civically literate and socially responsible citizens. At stake here are
not only the meaning and purpose of higher education, but also civil
society, politics and the fate of democracy itself. And yet, under the
banner of right-wing reforms, the only questions being asked about
knowledge production, the purpose of education, the nature of politics
and the future are determined largely by market forces. In this dis-
course, education is reduced to training, public values are transformed
into crude instrumental values, and public and higher education are
reduced to operating systems, posing problems that can only be solved
through quantification, effective programming, high-stakes testing
and an obsession with numerical data. This is a form of neoliberal or
corporatized education wedded to market-driven values that lacks any
vestige of a democratic vision and makes clear “the contradiction be-
tween democratic values and market fundamentalism.”

Market Mantras

The mantras of the new market fundamentalism are now well known:
Progress can only be measured through incessant economic growth
and “is the only way to handle the challenges and possibly resolve all
and any problems.”* Consuming and discarding are the ultimate en-
gines and measure of happiness. Inequality in wealth and power is
the product of individual achievement and benefits everyone. A sur-
vival-of-the-fittest ethos drives competition and produces the most
qualified individuals to inhabit the commanding economic, political
and cultural institutions through which a society governs. “Individual
interests are the only reality that matters [and] those interests are
purely monetary.” Society is a fabrication and the only viable mode

® L. Guinier, A. Deavere Smith: Rethinking Power, Rethinking Theatre: A Co-
nversation between Lani Guinier and Anna Deavere Smith. “Theater” 2002, Win-
ter, pp. 34-35.

* Z.Bauman: Does the Richness of the Few Benefit us All? London 2013, p. 31.

® D. Massey: Vocabularies of the Economy. “Soundings” 2013. [Online:]
https://lwbooks.co.uk/journals/soundings/pdfs/Vocabularies-of-the-economy.
pdf [3.03.2015].
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of governance is market-driven. Privatization, deregulation and com-
modification are the preconditions for freedom and for regulating the
social order. Public and higher education is a private right and should
serve individual and corporate interests rather than the public good.

Missing from neoliberal market societies are those public spheres -
from public and higher education to the mainstream media and digital
screen culture - where people can develop what might be called the civ-
ic imagination. Tied largely to instrumental ideologies and measurable
paradigms, many institutions of higher education are now committed
almost exclusively to economic goals, such as preparing students for
the workforce - all done as part of an appeal to rationality, one that
eschews matters of inequality, power, public values and the ethical
grammars of suffering.® Many universities have not only strayed from
their democratic mission, but also they seem immune to the plight of
students who face a harsh new world of high unemployment, the pros-
pect of downward mobility and debilitating debt.

A record number of adjuncts are now on food stamps and receive
some form of public assistance.

The question of what kind of education is needed for students to be
informed and active citizens in a world that increasingly ignores their
needs, if not their future, is rarely asked.” In the absence of a demo-
cratic vision of schooling, it is not surprising that some colleges and
universities are increasingly opening their classrooms to corporate in-
terests, standardizing the curriculum, instituting top-down governing
structures that mimic corporate culture and generating courses that
promote entrepreneurial values unfettered by social concerns or eth-
ical consequences.

Central to this view of higher education in the United States is a mar-
ket-driven paradigm that seeks to eliminate tenure, turn the humani-
ties into a job preparation service and transform most faculty members
into an army of temporary subaltern labor. For instance, in the United
States out of 1.5 million faculty members, 1 million are “adjuncts who
are earning, on average, $20K a year gross, with no benefits or health-
care, and no unemployment insurance when they are out of work.” The

¢ F.B. Wilderson III: Introduction: Unspeakable Ethics. In: Idem: Red, White,
& Black: Cinema and the Structure of U.S. Antagonisms. London 2012, p. 2.

7' S. Aronowitz: Against Schooling: Education and Social Class. In: Idem:
Against Schooling. For the Education That Matters. Boulder, CO 2008, p. xii.

® Junct Rebellion: How The American University was Killed, in Five
Easy Steps...
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indentured service status of such faculty is put on full display as some
colleges have resorted to “using temporary service agencies to do their
formal hiring.” “A record number of adjuncts are now on food stamps
and receive some form of public assistance. Given how little they are
paid this should not come as a surprise, though that does not make it
any less shameful.”® As Noam Chomsky has argued, this reduction of
faculty to the status of subaltern labor is “part of a corporate business
model designed to reduce labor costs and to increase labor servility.”

While it has been clearly recognized that the ideal of shared govern-
ance between faculty and administrators has broken down, what has
not been analyzed is how the Walmart model of power and labor rela-
tions - in both the university and the larger society - is connected to
the massive inequality in wealth and income that now corrupts every
aspect of US politics and society. No democracy can survive the kind of
inequality in which “the 400 richest people [...] have as much wealth as
154 million Americans combined, that’s 50 percent of the entire coun-
try [while] the top economic 1 percent of the U.S. population now has
a record 40 percent of all wealth and more wealth than 90 percent
of the population combined.” On a global scale, anti-poverty charity
Oxfam reports that it expects “the wealthiest 1% to own more than 50%
of the world’s wealth by 2016.”

Higher Education as a Public Good

Higher education will not fare well as a public good under such mas-
sive inequities in wealth and power. Reduced to consumers, students

° 8. Jaschik: Making Adjuncts Temps - Literally. “Inside Higher Ed”, Au-
gust 9, 2010. [Online:] https://www.insidehighered.com/news/2010/08/09/
adjuncts [3.03.2015].

' S. Patton: The Ph.D. Now Comes With Food Stamps. “The Chronicle of
Higher Education”, May 6, 2012. [Online:] https://chronicle.com/article/From-
Gradua te-School-to/131795/ [3.03.2015].

"' N. Chomsky: How America’s Great University System is Being Destroyed. “Al-
terNet”, February 28, 2015. [Online:] https://www.alternet.org/corporate-ac-
countability-and-workplace/chomsky-how-americas-great-university-sy
stem-getting [3.03.2015].

> D. DeGraw: Meet the Global Financial Elites Controlling $46 Trillion in Wealth.
“AlterNet”, August 11, 2011. [Online:] https://www.alternet.org/story/151999/
meet_the_global_financial_elites_controlling_$46_trillion_in_wealth
[3.03.2015].

' R. Peston: Richest 1% to own more than rest of world, Oxfam says. “BBC
News”, January 19, 2015. [Online:] https://www.bbc.com/news/busi-
ness-30875633 [3.03.2015].
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will fare no better and will be treated as either clients or as restless
children in need of high-energy entertainment. Within such iniqui-
tous conditions of power, access and wealth, education will not foster
a sense of organized responsibility fundamental to a democracy. In-
stead, it encourages a sense of organized irresponsibility - a practice
that underlies the economic Darwinism and civic corruption at the
heart of a debased politics.

What happens to education when it is treated like a corporation?

What has become clear is that universities are losing their sense of
public mission, just as leadership in higher education is being stripped
of any viable democratic vision. In this new Gilded Age of money, greed,
selfishness and profit, academic subjects gain stature almost exclu-
sively through their exchange value on the market. What happens to
education when it is treated like a corporation? What are we to make
of the integrity of a university when it accepts a monetary gift from
powerful corporate interests or rich patrons demanding as part of the
agreement the power to specify what is to be taught in a course or
how a curriculum should be shaped? Some corporations and univer-
sities now believe that course content is not an academic decision but
a market consideration. In addition, many disciplines are now valued
almost exclusively with how closely they align with what might be
euphemistically called a business culture.

One egregious example of this neoliberal approach to higher ed-
ucation is on full display in Florida where Gov. Rick Scott’s task
force on education attempted to implement a policy that would
lower tuition for degrees friendly to corporate interests in order
to “steer students toward majors that are in demand in the job mar-
ket.” Scott’s utterly instrumental and anti-intellectual message seems
to have been: “Give us engineers, scientists, health care specialists and
technology experts. Do not worry so much about historians, philoso-
phers, anthropologists and English majors.”*

In Wisconsin, Gov. Scott Walker drew up a proposal to remove the
public service philosophy focus from the university’s mission state-
ment, which states that the university’s purpose is to solve problems
and improve people’s lives. He also scratched out the phrase “the search
for truth” and substituted both ideas with a vocabulary stating that the

* L. Alvarez: Florida May Reduce Tuition for Select Majors. “The New York
Times”, December 9, 2012. [Online:] https://www.nytimes.com/2012/12/10/edu
cation/florida-may-reduce-tuition-for-select-majors.html [3.03.2015].

> Ibidem.
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university’s goal is to meet “the state’s work force needs.” But Walk-
er’s disdain for higher education as a public good can be more readily
understood given his hatred of unions, particularly those organized
for educators. How else to explain his egregious comparison of union
protesters to the brutal terrorists that make up ISIS? Walker repre-
sents a new breed of politician waging war on higher education, the
public good and any viable notion of the welfare state. Like many of his
politically extremist colleagues, he epitomizes an era in which there
is near zero tolerance for the postulates of economic and racial justice
and “infinite tolerance for the crimes of bankers and government em-
bezzlers which affect the lives of millions.”*

Students find themselves in a world of massive inequality in
which heightened expectations have been replaced by dashed
hopes and a world of onerous debt.

The brand of free-market fundamentalism represented by the likes of
Scott and Walker undermines both civic education and public values,
but also confuses education with training. Moreover, this market fun-
damentalism wages a war on what might be called the radical imag-
ination. For instance, thousands of students in the United States are
now saddled with debts that will profoundly impact their lives and
their future, likely forcing them away from public service jobs because
the salary is too low to pay off their educational loans. Students find
themselves in a world of massive inequality in which heightened ex-
pectations have been replaced by dashed hopes and a world of oner-
ous debt.” For those who merely struggle to survive the debt crisis
represents a massive assault on the imagination by leaving little or no
room to think otherwise in order to act otherwise. David Graeber is
right in insisting that “student loans are destroying the imagination
of youth.” As he puts it, “If there’s a way of a society committing mass
suicide, what better way than to take all the youngest, most energetic,
creative, joyous people in your society and saddle them with, $50,000
of debt so they have to be slaves?”®

'* A. Badiou: The Rebirth of History. Trans. G. Elliott. London 2012, pp. 18-19.

7 See S. Fraser: The Politics of Debt in America: From Debtor’s Prison to Debt-
or Nation. “TomDispatch.com”, January 29, 2013. [Online:] https://tomdispatch.
com/steve-fraser-another-day-older-and-deeper-in-debt/ [3.03.2015]. On the
history of debt, see D. Graeber: Debt: The First 5,000 Years. New York 2012.

® A. Reed Kelly: David Graeber: ‘There Has Been a War on the Human
Imagination’. “Truthdig”, August 12, 2013. [Online:] https://www.truthdig.
com/avbooth/item/david_graeber_there_has_been_a_war_on_the_human_
imagination_20130812/ [3.03.2015].
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In a market-driven system in which economic and political decisions
are removed from social costs, the flight of critical thought and so-
cial responsibility is further accentuated by what Zygmunt Bauman
calls “ethical tranquillization.” One result is a form of depoliticization
that works its way through the social order, removing social relations
from the configurations of power that shape them, and substituting

“emotional and personal vocabularies for political ones in formulating

solutions to political problems.”® Under such circumstances, it be-
comes difficult to provide conditions within institutions of schooling
that expand the capacities of students to think critically and teach
them how to take risks, act in a socially responsible way and connect
private issues with larger public considerations. The current attack on
higher education, teachers’ unions, women'’s reproductive rights, vot-
ing rights, low-income people and youth of color suggests that we are
witnessing the breakdown of democracy, the infantilization of thought,
the disappearance of critical intellectuals and what C. Wright Mills
once called “the collapse of those public spheres which offer a sense
of critical agency and social imagination.” This is a particularly im-
portant insight in a society where the free circulation of ideas is not
only being replaced by mass mediated ideas but where critical ideas,
if not dissent itself, are increasingly viewed or dismissed as either too
liberal, radical or even seditious.

As educators we need to recognize that the most important forms
of domination are not only economic, but also intellectual and peda-
gogical, and lie on the side of belief and persuasion. This suggests that
educators bear an enormous responsibility for challenging this form of
domination. Nor should the relevance of education being at the heart
of politics be lost on those of us concerned about inviting the public
back into higher education and rethinking the purpose and meaning
of higher education itself. Democracy places civic demands upon its
citizens, and such demands point to the necessity of an education that
is broad-based, critical and supportive of meaningful civic values, par-
ticipation in self-governance and democratic leadership.

¥ G. McCarthy: The Social Edge Interview: Zygmunt Bauman. “The Social Edge”
2007, February. [Online:] https://webzine.thesocialedge.com/interviews/the-
social-edge-interview-sociologist-and-author-zygmunt-bauman/ [6.01.2013].

** 'W. Brown: Regulating Aversion: Tolerance in the Age of Identity and Empire.
Princeton, NJ 2006, p. 16.

* C.W. Mills: The Politics of Truth. Selected Writings of C. Wright Mills. Ed.
J.H. Summers. New York 2008, p. 200.
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“Pedagogy of Disruption”

Reclaiming higher education as a democratic public sphere begins with
the crucial recognition that education is not solely about job training
and the production of ethically challenged entrepreneurial subjects,
but also about matters of civic engagement, critical thinking, civic lit-
eracy and the capacity for democratic agency, action and change. It is
also inextricably connected to the related issues of power, inclusion
and social responsibility.”® If young people are to develop a deep respect
for others, a keen sense of social responsibility, as well as an informed
notion of civic engagement, education must be viewed as a cultural,
political and moral force that provides the knowledge, values and so-
cial relations to make such democratic practices possible and connect
human agency to the idea of social responsibility and the politics of
possibility.

Academics have a duty to eter into the public sphere unafraid to
take positions and generate controversy, functioning as moral
witnesses.

In this instance, teaching needs to be rigorous, self-reflective and com-
mitted not to the dead zone of instrumental rationality but to the prac-
tice of freedom, to a critical sensibility capable of advancing the pa-
rameters of knowledge, addressing crucial social issues and connecting
private troubles and public issues. What we do not need are modes of
governance that reduce faculty to clerks, or forms of pedagogy rooted
in modes of infantilization, conformity and repression. Instead of mod-
els of governance that vacate egalitarian and democratic principles, we
need pedagogical practices that create leaders, people capable of envi-
sioning a more just and democratic world and willing to struggle for it.

In opposition to such a debased view of educational engagement, ed-
ucators need a pedagogy of disruption. That is, a cosmopolitan, imagi-
native, public affirming pedagogy that demands a critical and engaged
interaction with the world we live in mediated by a responsibility for
challenging structures of domination and for alleviating human suf-
fering. This is a pedagogy that addresses the needs of multiple publics.
As an ethical and political practice, a public pedagogy of wakefulness
rejects modes of education removed from political or social concerns,
divorced from history and matters of injury and injustice. This is

> On thisissue, see the brilliant essay: S. Searls Giroux: Foreword: On the Civic
Function of Intellectuals Today. In: Education as Civic Engagement: Toward a More
Democratic Society. Eds. G.A. Olson, L. Worsham. Boulder 2012, pp. ix-xvii.
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a pedagogy that includes “lifting complex ideas into the public space,”
recognizing human injury inside and outside of the academia and us-
ing theory as a form of criticism to change things.” This is a pedagogy
in which academics are neither afraid of controversy nor the willing-
ness to make connections between private issues and broader elements
of society’s problems that are otherwise hidden.

It is crucial that educators insist that intellectuals have a responsibil-
ity to unsettle power, trouble consensus and challenge common sense.
This is a view of education that should disturb, inspire and energize.
The very notion of being an engaged public intellectual is neither for-
eign to nor a violation of what it means to be an academic scholar,
but central to its very definition. Academics have a duty to enter into
the public sphere unafraid to take positions and generate controversy,
functioning as moral witnesses, raising political awareness, making
connections to those elements of power and politics often hidden from
public view, and reminding “the audience of the moral questions that
may be hidden in the clamor and din of the public debate.”*

Higher education represents one of the most important sites over
which the battle for democracy is being waged.

The view of higher education as a democratic public sphere committed
to producing young people capable and willing to expand and deepen
their sense of themselves, to think about the “world” critically, “to imag-
ine something other than their own well-being”, to serve the public
good, take risks and struggle for a substantive democracy has been in
a state of acute crisis for the last 35 years.”® When faculty assume, in
this context, their civic responsibility to educate students to think crit-
ically, act with conviction and connect what they learn in classrooms
to important social issues in the larger society, they are hounded by
those who demand “measurable student outcomes,” as if deep learning
breaks down into such discrete and quantifiable units. Or, even worse,
they are derided by politicians such as Rudy Giuliani who believes that
any attempt to hold established power accountable amounts to not lov-
ing one’s country, and, of course, not loving Rudy and his friends. What
do the diverse faculties of higher education amount to if they do not
teach the practice of freedom, especially at a time when training is
substituted for education?

** E. Said: Out of Place: A Memoir. New York 2000, p. 7.

** E. Said: On Defiance and Taking Positions: Reflections On Exile and Other
Essays. Cambridge, MA 2001, p. 504.

* See, especially, Ch. Newfield: Unmaking the Public University: The Forty-Year
Assault on the Middle Class. Cambridge, MA 2008.
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In a society that remains troublingly resistant to or incapable of
questioning itself, one that celebrates the consumer over the citizen,
and all too willingly endorses the narrow values and interests of cor-
porate power, the importance of the university as a place of critical
learning, dialogue and social justice advocacy becomes all the more
imperative. As part of a broader discourse of excellence, equity and
democracy, we must defend the distinctive role that faculty play in
this ongoing pedagogical project of shaping the critical rationalities
through which agency is defined and civic literacy and culture pro-
duced, along with support for the institutional conditions and relations
of power that make them possible.

Educating to Sustain Democracy

Higher education represents one of the most important sites over
which the battle for democracy is being waged. It is the site where the
promise of a better future emerges out of those visions and pedagogical
practices that combine hope, agency, politics and moral responsibility
as part of a broader emancipatory discourse. Academics have a dis-
tinct and unique obligation, if not political and ethical responsibility,
to make learning relevant to the imperatives of a discipline, scholarly
method or research specialization. But more importantly, academics
as engaged scholars can further the activation of knowledge, passion,
values and hope in the service of forms of agency that are crucial to
sustaining a democracy in which higher education plays an important
civic, critical and pedagogical role.

Educators must go on the offensive in defending higher education as
a public good.

C. Wright Mills was right in contending that academics in their
roles as public intellectuals ought to transform personal troubles
and concerns into social issues and problems open to critique, debate
and reason.”® Matters of translation, connecting private troubles with
larger systemic considerations were crucial in helping “the individual
become a self-educating [person], who only then would be reasonable
and free.”” Yet, Mills also believed, rightly, that criticism is not the
only responsibility of public intellectuals. As Archon Fung points out,

* C.W. Mills: On Politics. In: Idem: The Sociological Imagination. With a new
Afterword by T. Gitlin. Oxford-New York 2000, p. 181.
¥ Ibidem, p. 186.
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they can also join with other citizens to address social problems, aid
popular movements, develop broad-based unions and “organizations
in their efforts to advance justice,” and sometimes work with govern-
ments “to construct a world that is more just and democratic.”®

We live at a time in which public values, social provisions and pub-
lic goods are under attack, just as power is being concentrated more
and more in the hands of the upper 1%. Higher education is under
siege along with faculty, students and unions, and as such democracy
itself is on life support. But history is open and there is a new spirit
of resistance emerging in both the United States and around the globe.
Educators must be at the forefront of such resistance because education
is central to overcoming both the crisis of ethics, public memory and
agency itself. Let me conclude by suggesting a few things that edu-
cators might do as part of this struggle to reclaim higher education
in the service of democracy rather than in the service of the agents
of privatization, deregulation, commodification and the concentration
of power in the hands of the few.

First, educators must go on the offensive in defending higher educa-
tion as a public good. This means fighting back against a conservative-
led campaign “to end higher education’s democratizing influence on
the nation.”” This means defending higher education as a public good
in order to reclaim its egalitarian and democratic impulses. Higher
education should be harnessed neither to the demands of the warfare
state nor the instrumental needs of corporations. Clearly, in any demo-
cratic society, education should be viewed as a right, not an entitlement.
This suggests that higher education in public colleges should be free.
According to government figures, tuition at public colleges in 2012 was
about $62.6 billion. As “ThinkProgress” points out:

That’s less than what the government already spends to subsi-
dize the cost of college through grants, tax breaks, and work-
study funds, which comes to about $69 billion. It spends another
$107.4 billion on student loans. That means that with the money it
already spends to make college affordable, the government could
instead subsidize public college tuition, thereby making it free for
all students. This would not just mean anyone could attend a higher

** A. Fung: The Constructive Responsibility of Intellectuals. “Boston Review”,
September 9, 2011. [Online:] https://www.bostonreview.net/archon-fung-noam
-chomsky-responsibility-of-intellectuals [3.03.2015].

* G.R. Nichol: Public Universities at Risk Abandoning Their Mission. “The
Chronicle of Higher Education”, October 31, 2008. [Online:] https://www.
chronicle.com/article/public-universities-at-risk-abandoning-their-mission/
[3.03.2015].
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education institution without worrying about cost, but it could in-
centivize private ones to reduce their costs in order to compete
with the free option.*

This suggests a reordering of state and federal priorities so as to
make that happen. In addition, much needed revenue can be raised by
putting into play even a limited number of reform policies in which, for
instance, the rich and corporations would be forced to pay a fair share
of their taxes, a tax would be placed on trade transactions and tax
loopholes for the wealthy would be eliminated. It is well known that
the low tax rate given to corporations is a major scandal. For instance,
Bank of America paid no taxes in 2010 “and got $1.9 billion tax refund
from the IRS, even though it made $4.4 billion in profits.”

While there is a growing public concern over rising tuition rates
along with the crushing debt students are incurring, there is little
public outrage from academics over the money squandered on the
military budget, and billions of dollars wasted on military projects
like the F-35 stealth fighter jet (average cost for three variants is
$178 million), which over the lifetime of the project (55 years) is ex-
pected to cost $1.5 trillion - and by the way, they cannot fly in the
rain. Democracy needs a Marshall Plan in which funding is sufficient
to make all levels of education free, while also providing enough social
support to eliminate poverty, hunger, inadequate health care and the
destruction of the environment. There is nothing utopian about the
demand to redirect money away from the military, powerful corpora-
tions and the upper 1%.

Second, addressing these tasks demands a sustained critique of the
transformation of a market economy into a market society along with
a clear analysis of the damage it has caused both at home and abroad.
Power, particularly the power of the largest corporations, has become
more unaccountable and “the subtlety of illegitimate power makes
it hard to identify.”® Disposability has become the new measure of

% B. Covert: How The Government Could Make Public College Free For All
Students. “ThinkProgress”, January 12, 2014. [Online:] https://archive.thin-
kprogress.org/how-the-government-could-make-public-college-free-for-all
-students-c959314a4525/ [3.03.2015].

% M. Snyder: You Won't Believe Who Is Getting Away with Paying Zero Taxes
while the Middle Class Gets Hammered. “InfoWars.com”, February 19, 2013.
[Online:] https://www.infowars.com/abolish-the-income-tax-you-wont
-believe-who-is-getting-away-with-paying-zero-taxes-while-the-middle
-class-gets-hammered/ [3.03.2015].

%2 S. George: State of Corporations: The Rise of Illegitimate Power and the
Threat to Democracy. Transnational Institute and Occupy, 6 February 2014. PDF
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a savage form of casino capitalism in which the only value that matters
is exchange value. Compassion, social responsibility and justice are
relegated to the dustbin of an older modernity that now is viewed as
either quaint or a grim reminder of a socialist past.

The US public does not need more prisons; it needs more schools,
free health services and a living wage for all workers.

As the welfare state is defunded and dismantled, the state turns away
from enacting social provisions and becomes a punishing and surveil-
lance state more concerned about personal security than social welfare.
In this script, fear replaces compassion, and a survival-of-the-fittest
ethic replaces any sense of shared responsibility for others. This sug-
gests, as Angela Davis, Michelle Alexander and others have argued,
that there is a need for academics and young people to become part of
a broader social movement aimed at dismantling the repressive institu-
tions that make up the punishing state. The most egregious example of
which is the prison industrial complex, which drains billions of dollars
in funds to put people in jail when such funds could be used to fund
public and higher education. We live in a country in which the police
have become militarized, armed with weapons from the battlefields
of Iraq and Afghanistan. The US prison system locks up more people
than any other country in the world, and the vast majority of them
are people of color. Moreover, public schools are increasingly modeled
after prisons and are implementing policies in which children are ar-
rested for throwing peanuts at a school bus or violating a dress code.
The punishing state is a dire threat to both public and higher educa-
tion and democracy itself. The US public does not need more prisons;
it needs more schools, free health services and a living wage for all
workers.

Third, academics, artists, journalists and other young people need
to connect the rise of what we might call the Walmarting of the labor
force, in both the university and the larger society, to the massive in-
equality in wealth and income that now corrupts every aspect of US
politics and society. For instance, the Koch brothers made $3 million an
hour on their dividends in 2012. Moreover, they “made enough money
in one second to feed one homeless woman on food stamps for an entire
year.” And they, along with their billionaire friends, are corrupting

File. [Online:] https://www.tni.org/files/download/state_of power-6febl4.pdf
[3.03.2015].

% P. Buchheit: 4 Ways the Koch Brothers’ Wealth Is Incomprehensible. “Salon”,
November 27, 2013. [Online:] https://www.salon.com/2013/11/27/4_ways_the_
koch_brothers_wealth_is_incomprehensible_partner [3.03.2015].
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politics by buying candidates, shaping legislation with an army of lob-
byists and turning higher education into an outpost of corporate power.

The current state of inequality in higher education is most pro-
nounced not simply in rising tuition and the growing exclusion of
working and middle-class students, as serious as these issues are, but
in the transformation of more than two-thirds of faculty positions into
an army of exploited, overworked and powerless academic laborers.
This shameful Walmarting of academic labor needs to be challenged
and changed as soon as possible. Higher education will lose its critical
focus and ability to teach students how to think critically and learn
how to take risks as long as a large number of faculty are relegated to
the status of part-time workers who are struggling just to make ends
meet financially. Clearly, the call to take back higher education from
the corporations and religious and political fundamentalists will not
take place unless faculty are provided with full-time positions, ten-
ure, benefits and the power to influence the meaning, purpose and
operation of higher education. Faculty need to take back the university
and reclaim modes of governance in which they have power while de-
nouncing and dismantling the increasing corporatization of the uni-
versity and the seizing of power by administrators and their staffs who
now outnumber faculty on most campuses.

Fourth, academics need to fight for the rights of students to be given
a formidable and critical education not dominated by corporate values,
and to have a say in the shaping of their education and what it means
to expand and deepen the practice of freedom and democracy. Young
people have been left out of the discourse of democracy. They are the
new disposables who lack jobs, a decent education, hope and any sem-
blance of a future better than the one their parents inherited. They are
a reminder of how finance capital has abandoned any viable vision of
the future, including one that would support future generations. This
is a mode of politics and capital that eats its own children and throws
their fate to the vagaries of the market. If any society is in part judged
by how it views and treats its children, US society by all accounts has
truly failed in a colossal way. How else to explain the fact that over half
of all public school children live in poverty and thousands of students
will not have access to higher education because of rising tuition costs.

Fifth, there is more at stake here than making visible the vast ineq-
uities in educational and economic opportunities and the corruption
of the political process; there is also the corrosion of democracy itself.
Multinational corporations have abandoned the social contract and any
vestige of supporting the social state. They plunder labor and perpetu-
ate the mechanizations of social death whenever they have the chance
to accumulate capital. This issue is not simply about restoring a bal-
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ance between labor and capital; it is about recognizing a new form of
serfdom that kills the spirit as much as it depoliticizes the mind. The
new authoritarians do not ride around in tanks; they have their own
private jets; they fund right-wing think tanks, and lobby for reaction-
ary policies that privatize everything in sight while filling their bank
accounts with massive profits. They are the embodiment of a culture
of greed, cruelty and disposability. Democracy in the United States is
on life support and as a recent Princeton University study noted, de-
mocracy has been hijacked by a free-floating class of ultra-rich and
corporate powerbrokers and has been transformed into an oligarchy
“where power is effectively wielded by a small number of individuals.”*

Finally, while it is crucial to analyze those neoliberal ideologies, val-
ues and policies that are waging a war on higher education and other
crucial public spheres, it is equally important to recognize that the
production of particular kinds of neoliberal subjects and desires must
be connected to a range of concrete problems including homelessness,
poverty, crime, lack of adequate health care and the militarization of
the entire society. Thinking about social and economic changes must
be accompanied by direct action by unions, students, intellectuals,
young people and social movements. Demonstrations must give way
to political formations that have a comprehensive view of politics and
are willing to create the long-term institutions and strategies neces-
sary to seize power from the financial elite. Demonstrations such as
the Walmart protests or for that matter the huge demonstrations tak-
ing place against government corruption in Brazil provide hope and put
the spotlight on collective struggles but such demonstrations must im-
agine a different way of life, a different future and a mode of govern-
ance in which the obligations of democracy are both recognized and
reclaimed.

The time has come to rethink the meaning of politics, take back
power and to reclaim matters of justice, equality and freedom as part
of the logic of democratic socialism. Americans do not need more pro-
visions; they need to redistribute power and wealth into the hands of
all Americans, not just a few at the top. Neoliberal capitalism is the
death knell for any claim to democracy and must be stopped through
an endless chain of disruptions that extend from the production of
troubling knowledge and collective action to the creation of alterna-
tive organizations that offer the real promise of a radical democracy.

% T. McKay: Princeton Concludes What Kind of Government America Really
Has, and It’s Not a Democracy. “Popular Resistance”, April 16, 2014. [Online;]
https://www.policymic.com/articles/87719/princeton-concludes-what-kind
-of-government-america-really-has-and-it-s-not-a-democracy [3.03.2015].
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Conclusion

The promise of educated citizens along with the enduring character
of critical reflection and the search for economic, political and racial
justice lives on in the demonstrations of workers, unions and young
people all across the United States who are not just protesting police
brutality, but also marching in order to have their voices heard as part
of the promise of a radical democracy along with the arrangements
that give it and them a meaningful and just life. At its best education is
dangerous because it offers young people and other actors the promise
of racial and economic justice, a future in which democracy becomes
inclusive and a dream in which all lives matter. Universities should
be subversive in a healthy society; they should push against the grain,
and give voice to the voiceless, the unmentionable and the whispers of
truth that haunt the apostles of unchecked power and wealth.

Pedagogy should be disruptive and unsettling and push hard against
the common sense vocabularies of neoliberalism and its regime of af-
fective management.*® We live in an age of growing authoritarianism
and the need to change both the collective consciousness of society and
the everyday lived experiences that give it meaning has never been
more urgent. This is the great challenge Americans face in the midst of
a deepening crisis of history and agency. The educative nature of pol-
itics is waiting to be grasped, mobilized and transformed into a broad
social movement of resistance and long-term organization. History is
open, but not for long.
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Od ponad trzydziesci pieciu lat zajmuje sie rozmaitymi aspektami za-
plecza teoretycznego pedagogiki krytycznej i ciggle z nadzieja oczekuje
na dojrzatych reprezentantéw nowego pokolenia pedagogéw, mlodych
dynamicznych badaczy i specjalistéw, mogacych byé partnerami, kté-
rych wiedza jest osadzona w stanie teorii i badan krytycznych. Z my-
§la o tych badaczach powracam w tym miejscu - by rozwingé o nowe
uwagi i odniesienia - rozwazania, jakie leglty u podstaw naszej wspdlnej
z Henrym A. Giroux ksigzki Edukacja i sfera publiczna' sprzed lat dzie-
sieciu czy ktére sygnalizowatem w wystgpieniu na konferencji o pe-
dagogice krytycznej dwa lata pézniej w Gdansku®. Powrdt tej refleksji
i nowa dokumentacja jej tez wydaja mi sie wazne takze z myS$la o przy-
szlosci i jako glos przeciw negatywnym wspétczesnym zjawiskom - nie
zawsze jesteSmy ich $wiadomi, a tym bardziej nie jeste$my zdolni do
ich eliminacji.

Nie jest bez znaczenia, jak beda wygladaty kolejne szeregi poko-
leniowej zmiany w naukach spolecznych i humanistyce i jak bedzie
przebiegata typowa inicjacja akademicka z wykorzystaniem dorobku
mysli krytycznej, wpisanej w szczegélnosci w pedagogike wspélczesna
za sprawg Henry'ego A. Giroux. Wiekszo$¢ badaczy musi zaczaé po-
rzadniej uczy¢ sie stosowania samej krytycznej perspektywy pedago-
giki i wiecej umieé, zeby te perspektywe rozwijaé. Inaczej bedziemy
dreptaé na peryferiach dynamicznych przeobrazen mys$li i badan peda-
gogicznych na §wiecie. Musimy umie¢ wypracowywacé sobie znacznie
bardziej kompletna perspektywe zespalania impulséw dla pedagogiki,
w tym inspiracji z kultury, ze zdolno$cig przerzucania pomostéw mie-
dzy zwykle separowanymi polami, zespalania strategii poznawczego
zaangazowania w jakoSciowe przeobrazenia $§wiata zycia. Wszystko
to nazywam ostatnio integralng humanistyka stosowang i przy niej
obstaje. Nie byloby to mozliwe bez zobaczenia przez nas w latach
osiemdziesiatych, jak pisalem, Zze pedagogika gdzie indziej jest inna
i ta innoé¢ nas zobowigzuje do wiaczania jej w nasze myslenie.

W ostatnich dwudziestu latach z kolei odkrytem, ze nasza tradycja
pedagogiczna okresu miedzywojennego, ktéra uosabiam z my$leniem
Wielkiego Pokolenia, tez jest tym czeSciowo znanym, ale zbyt nieobec-

' H.A. Giroux, L. Witkowski: Edukacja i sfera publiczna. Idee i doswiadczenia
pedagogiki radykalnej. Krakéw 2010.

* L. Witkowski: Wokét pedagogiki krytycznej (retrospekcja i projekcja na tle
probleméw i doswiadczert w pedagogice polskiej). ,,Ars Educandi” 2012, T. 9
Pedagogika krytyczna dzis. Podstawy, dylematy i wybrane problemy [red. nauk.
P. Stariczyk], s. 13-35. https://doi.org/10.26881/ae.2012.09.01.
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nym odniesieniem, tez jest inna niz nam méwig jej krytycy, ale i zwo-
lennicy, i zastuguje na ponowne odczytania krytyczne. Wszystko to
pozwala na zespolenie dwéch biegunéw inspiracji: rodzimej tradycji,
krytycznie czytanej, oraz krytycznej wspétczesnosci catej przestrzeni
humanistycznej narracji, twérczo pedagogicznie odnoszonej i stosowa-
nej. Tego miedzy innymi mnie nauczyt Henry A. Giroux, i to wspierat
przez lata, wrecz juz dekady Zbigniew Kwieciniski, a nasza wspétpra-
ca zaowocowata wspdélnymi seminariami i publikacjami. To tez zna-
lazto swoje miejsce w kolejnych latach w pelniejszej artykulacji mysli
i praktyki pedagogicznej w kontekstach rozwijanych w duchu peda-
gogiki spotecznej i pracy socjalnej za sprawg Ewy Marynowicz-Hetki’.
To wreszcie leglo u podstaw moich wilasnych juz studiéw w poprzek
dyscyplin i tradycji - ksigzki o autorytecie czy o ,przetomie dwoistoéci”
i krytycznym ponawianiu lektur prezentujacych wybrane koncepcije,
jak Erika H. Eriksona, Jiirgena Habermasa, Heleny Radliniskiej czy -
ostatnio - Bogdana Nawroczynskiego. Moje rozwazania idg w kierun-
kach juz nie wyznaczanych przez prace samego Giroux, cho¢ bez ich
pojawienia sie w pewnym okresie mojego zycia z pewno$cig nie bytoby
to mozliwe ani tak zaawansowane.

Miedzy wspélczesnoscia i tradycja w krytycznej recepcji

O genezie obecnosci prac Giroux w Polsce pisaliSmy szerzej we wspdl-
nym tekscie na otwarcie naszej ksigzki Edukacja i sfera publiczna. Idee
i doSwiadczenia pedagogiki radykalnej’, ktéra zbierata dwudziestopiecio-
letnig wéwczas tradycje powstawania zrebéw my$li krytycznej dla pe-
dagogiki polskiej pod wptywem tropéw z tego amerykanskiego nurtu.
Skrétowo jednak warto pewne komentarze powtdrzyé, jak sadze, jako
$wiadectwo trudnego zreszta procesu, ktéry nadal trwa i wymaga no-
wych odston i dojrzalszego podejscia mimo osiggnietych postepéw. Tak
sie rodzito bowiem ,do$wiadczenie pokoleniowe” dla pewnego grona
pedagogicznego, znamionujace wrecz przetom w postaci powstajacego
srodowiska badaczy krytycznych wokét edukacji, kontynuujacego ba-
dania z socjologii edukacji rozwijane wczeéniej przez krag pedagogéw
skupionych wokét Zbigniewa Kwieciniskiego. Pojawienie si¢ dojrzalego
dyskursu akademickiego ze $wiata bylto dla nas niezwykle stymulujace.

® Por. powstale z tej inspiracji teksty w bloku pt. W strone teorii i kultury
praktyki. Dojrzewanie do pedagogiki spotecznej, pracy socjalnej i mediacji rodzinnej.
W: L. Witkowski: Humanistyka stosowana. Wirtuozeria, pasje, inicjacje. Profesje
spoteczne versus ekologia kultury. Krakéw 2018, s. 159-271.

* H.A. Giroux, L. Witkowski: Edukacja i sfera publiczna...
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Zarazem natrafia on nieustannie na nieporozumienia, a nawet odpér,
co oczywiscie dla teorii pracujacej z kategoria... oporu interakcyjnego
w oddzialywaniach spolecznych nie jest samo w sobie niczym zaska-
kujacym. W Polsce z pewno$cig obserwujemy takze przejawy niedosta-
tecznego partnerstwa réznych $rodowisk i dyscyplin pedagogicznych
we wspdlnocie akademickiej w obrebie tradycji pedagogiki krytycznej.
Pisalem juz o wadze spotkania z Giroux, ,,0 oporze i odporze recepcyj-
nym” oraz wskazywatem ,cztery fale recepcji” pedagogiki krytycznej
w prébie bilansu i nowego otwarcia dziesie¢ lat temu’. Mam nadzie-
je poczyni¢ w tym tekscie uwagi kontynuujace te refleksje w nowym
kontekscie, z dystansu kolejnych dziesigciu lat, uwzgledniajac wtasne
zaskoczenia pozytywne, jak i niezgody krytyczne. Niechaj przestanka
dla moich uwag oraz ich aury bedzie nastepujace sformutowanie Zbi-
gniewa Kwieciniskiego z 1992 roku, ktére po ponad ¢wieré wieku zdaje
sie - niestety - zachowywac swojg aktualno$é: ,Pytania o spoteczne
tworzenie, dystrybucje i funkcje wiedzy szkolnej sa centralne dla pe-
dagogiki krytycznej, jako waznego nurtu humanistycznych roszczen
pedagogiki. U nas pedagogika krytyczna nie jest szerzej znana, a tym
bardziej szerzej uprawiana™. Uwaga ta zaopatrzona jest w przypis do
znanej ksigzki Stanleya Aronowitza i Henry’ego A. Giroux z 1985 roku
o ,edukacji w oblezeniu”, wskazujacej nurt, z ktérego myslenie rady-
kalne usiluje ja wyrwaé, do hasta ,pedagogika krytyczna” w miedzy-
narodowej encyklopedii edukacji z 1983 roku pod redakcja Torstena
Husena oraz - co méwi co$ o przygotowaniach nowego pokolenia pol-
skich badaczy do zajmowania sie tg problematyka - do studium Anny
Sawisz z 1978 roku (opublikowanego w ,Studiach Socjologicznych”)
poswieconego podejéciu Pierre’a Bourdieu do systemu o$wiaty w ka-
tegoriach ,przemocy symbolicznej”.

Podkresle w tym kontekscie, aby ukonkretnié wcze$niejszg uwage
o znaczeniu Wielkiego Pokolenia w polskiej pedagogice okresu mie-
dzywojennego jako pokolenia tworzacego zreby czujnosci krytycznej
analogicznej do czujnosci Giroux, ze atrakcyjna perspektywe eman-
cypacji oraz upelnomocnienia (empowerment) kulturowego i obywatel-
skiego znalaztem dopiero stosunkowo niedawno® - w polskiej trady-
cji tworzenia zrebéw pedagogiki spolecznej przez Helene Radlinska.

5 Por. ibidem, s. 37-66.

¢ Z. Kwiecinski: Socjopatologia edukacji. Warszawa 1992 - cyt. za: Idem:
Pedagogie postu. Preteksty - konteksty - podteksty. Krakéw 2012, s. 188.

7 Ibidem.

® Por. L. Witkowski: Niewidzialne srodowisko. Pedagogika kompletna Heleny
Radliriskiej jako krytyczna ekologia idei, umystu i wychowania. O miejscu pedagogi-
ki w przetomie dwoistosci w humanistyce. Krakéw 2014.
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To spojrzenie moze jeszcze bardziej zmienié¢ nasze wyobrazenie o pe-
dagogice krytycznej w Polsce i o zadaniu dalszego rozwijania tej pe-
dagogiki na styku rodzimych impulséw z tradycji i wspdtczesnej hu-
manistyki §wiata. Podobnie znaczace moze okazaé sie zrozumienie, ze
wbrew tradycji kojarzenia kultury z ,nadbudows”, i to wtérng wobec
proceséw pierwotnych, mozna tez patrzeé¢ na nia jako na podstawowg
»glebe” symboliczna, w ktdéra sie wrasta, w ktérej sie zakorzenia oraz
dzieki ktérej sie wzrasta w nowym potencjale, az po wyrastanie do
realnych postaw obywatelskich i upominania sie o siebie w dojrzatej
podmiotowosci. Jest to mozliwe pod warunkiem troski z jednej stro-
ny o spoteczng melioracje kultury, jako udraznianie dostepu do niej,
a z drugiej strony - o sprzyjanie schylaniu sie po nig zainteresowa-
nych wlasnym rozwojem i przetwarzaniem ,niewidzialnego” $rodo-
wiska, jak to pokazuje zwlaszcza Radlifiska’. Zmienia to zasadniczo
my$lenie o ,determinizmie”, ale i o charakterze samej ,bazy” rozwo-
jowej, a zamiast ,wladzy dyskursu” mozna méwié o przetwarzaniu po-
tencjatu dyskursu - z wysitkiem $ledzenia ,pracy pojec¢”, ich ,profili
epistemologicznych” czy widzenia w nich ,ekranéw” wyswietlajacych
nowe problematyki i zmieniajacych sposoby patrzenia, a nie tylko to,
co sie widzi. Poniewaz $ledze rozmaite obszary refleksji pedagogicznej
w Polsce (chociazby pedagogike o0gélna, pedagogike kultury, pedagogi-
ke pracy, pedeutologie), wiem niestety, jak wiele impulséw z potencja-
tu pedagogiki krytycznej nie znalazto w tych obszarach jeszcze zasto-
sowania, a nawet jak obszary te sa pozamykane czy czesto niezdolne do
rozpoznania i przekroczenia wtasnych ograniczen. Tym bardziej ciesza
kazde pojedyncze préby najzdolniejszych postaci mtodszego pokolenia
badaczy w zakresie wysitku zmiany tego stanu rzeczy (wéréd nich
z pewnoscig wybijaja sie: Mariusz Dembinski', Przemystaw Grzybow-
ski, Michal i Wojciech Kruszelniccy, Krzysztof Maliszewski, Lukasz
Michalski, Helena Ostrowicka czy Andrzej Rozmus, Piotr Stanczyk,
Karolina Starego" i Oskar Szwabowski, a takze Andrzej Wierciniski - ze
wymienie tylko kilka nazwisk; absolutnie nie twierdze, ze to wszyscy
zastugujacy na uznanie i znakomicie rokujacy dla polskiej pedagogiki,
choé¢ do niektérych rozwazan podchodze krytycznie).

Sam staram si¢ wprowadza¢ do myslenia krytycznego tropy, jakie
wyrosty juz poza wplywami pedagogiki amerykanskiej, sa osadzone

° Zob. ibidem.

© M. Dembinski: Rytualne oblicze lekcji. Studium teoretyczno-empiryczne.
Krakéw 2005.

" K. Starego: Od politycznych zqdari do politycznych rozwigzarn - podstawy edu-
kacji demokratycznej. W: Demokracja i edukacja: dylematy, diagnozy, doSwiadcze-
nia. Red. K. Gawlicz et al. Wroclaw 2014, s. 49-70.



CHOWANNA.2020.54.06
s. 6z 40 Lech Witkowski

w tradycji pedagogicznej, czy szerzej: w ewolucji wspdtczesnej hu-
manistyki i nauk spolecznych, a wymagaja nowych odczytan i apli-
kacji. Jednym z kluczowych efektéw takiego podejscia do myslenia
krytycznego jest ten, ktéry okreslam mianem narastania ,przelomu
dwoistosci”, a stanowi rame tytulowg istotnego dla mnie krytycznego
podejscia do myslenia waznego dla teorii i praktyki edukacyjnej i ba-
dawczej. To méj wlasny wkiad w budowe zaplecza analizy i krytyki
zlozonosci proceséw i relacji, jakie trzeba umie¢ uwzglednia¢ w mysli
pedagogicznej. Recepcja takich impulséw rzadzi sie juz swoimi pra-
wami, na ktére nie ma si¢ zwykle wptywu. Mozna jednak uczulaé na
opéznienia i marginalizacje, obnazaé straty z tym zwigzane gtéwnie
dla tych, ktérzy z dorobku korzystaé nie potrafia, jak i dawaé do reki
narzedzia w konkretnych obszarach aplikacji. Dla mnie w ostatnich
latach takimi obszarami staty sie miedzy innymi teoria pracy socjalnej
oraz ekologia umystu za Gregorym Batesonem traktowane jako ogniwa

yhumanistyki stosowane;j”.

O poczatkach otwarcia na pedagogike krytyczna Giroux

Przypomnijmy zatem raz jeszcze - skoro to wielu umyka, a tym samym
utrudnia rozwdj - ze poczatek obecnosci dorobku Henry'ego A. Giroux
w Polsce datuje si¢ - jak sam o tym pisze ten znakomity, czolowy twérca
spedagogiki krytycznej” czy ,pedagogiki radykalnej” na $wiecie - na
rok 1986. Podjagtem wéwczas pierwszy kontakt z tym badaczem w ko-
respondencji, aby wyrazié¢ afirmacje jego ksiazki o teorii oporu dla pe-
dagogiki w opozycji do presji systemowych wymuszajacych adaptacje
poza potencjatem krytycyzmu i podmiotowego sprawstwa. Kluczowe
ksigzki Henry’ego A. Giroux i Petera McLarena powstawaty - to niemal
niespotykane - prawie réwnolegle z naszym nimi zainteresowaniem
i gotowoscig do przejmowania impulséw z nich. Na legendarnym semi-
narium Zbigniewa Kwieciniskiego w Instytucie Rozwoju Wsi i Rolnictwa
Polskiej Akademii Nauk w Toruniu, a potem na Uniwersytecie Mikotaja
Kopernika poszukiwali$my od poczatku lat osiemdziesigtych nowych
inspiracji teoretycznych i badan dla polskiej pedagogiki, krytyczni wo-
bec mechanizméw etatystycznego systemu ,realnego socjalizmu”. Byli-
$my juz gotowi do krytycznego przezwyciezania stagnacji systemowej
i pozornie o$wieconego autorytaryzmu, gdy oficjalna cze$¢ pedagogiki
nie byla zdolna wskazywac¢ na ,kryzys spoleczeristwa wychowujacego”
ani formulowaé ,hipotez ostrzegawczych” czy ,propozycji naprawy”
wymagajacych upominania si¢ ,o0 edukacje radykalnie humanistycz-

2 Zob. L. Witkowski: Humanistyka stosowana...
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ng” - zwroty te wpisane sg postulatywnie w referat Zbigniewa Kwie-
cifiskiego z roku 1984 wygloszony na konferencji w Jabtonnej®.

Jak pamietam, odkrywszy $lad Giroux, napisatem do tego nieznanego
mi wtedy amerykanskiego pedagoga list, by przedstawi¢ - poprzez jego
wydawce - nasze nastawienie i prosi¢ o ksigzke o niezwykle wéwczas
atrakcyjnym dla nas tytule Theory and Resistance in Education. A Ped-
agogy for the Opposition™, gdyz tego wtasnie usilnie poszukiwali$my.
Wtedy to zapoczatkowane zostaly nasze kontakty - zaczatem otrzy-
mywacé przesytki z kolejnymi pracami Giroux i McLarena. Wyrazem
tej korespondencji bylo najpierw przygotowanie przeze mnie w 1988
roku raportu badawczego (projekt badawczy RPBP-I11-29; maszynopis
nie zostal opublikowany, choé¢ byt kolportowany) pt. Edukacja i opér.
W kregu dylematéw krytycznej teorii edukacji H.A. Giroux (fragmenty
raportu udostepnie po ich przepisaniu i opracowaniu, gdyz nadal -
o dziwo - moga sie przydaé). O tym, ze raport byl znany i cytowany,
$wiadcza odniesienia do niego w pracach Kwiecifiskiego z 1989 roku
i péZniejszych®™.

Kolejnym impulsem w ustanawianiu zrebéw nurtu krytycznego pe-
dagogiki w Polsce bylo ukazanie si¢ w roku 1991 pierwszego zeszytu
nowej serii publikacyjnej Uniwersytetu Mikotaja Kopernika: Studia
Kulturowe i Edukacyjne, znanej pézniej jako wydawnictwo wielotomo-
we pod wymownym tytutem Nieobecne dyskursy, a redagowanej przez
Zbigniewa Kwieciniskiego. W zeszycie tym pojawity sie dwa ttumacze-
nia tekstéw z ksigzki Giroux o teorii oporu oraz dwa artykuly Pete-
ra McLarena, ucznia Giroux i wraz z nim wspéldyrektora Centrum
Studiéw na Edukacjg i Kulturg w Miami State University w Oxford
w stanie Ohio. Mogliémy niemal na biezaco uwzgledniaé¢ - i reagowaé
analitycznie na - nowe odstony dyskursu krytycznego na $wiecie, jak
$wiadczy o tym chocby fakt, ze juz w 1991 roku w pierwszej odstonie
Nieobecnych dyskurséw Zbigniew Kwieciniski zamiescil przygotowana
przez Hanne Zielifiska (obecnie: Kostyto) recenzje opublikowanej pod
koniec roku 1988 ksigzki Giroux Schooling and the Struggle for Public
Life. Critical Pedagogy in the Modern Age'. Kolejne tomy Nieobecnych

1 Z. Kwiecinski: Socjopatologia edukacji. Olecko 1995, s. 21-33.

* H.A. Giroux: Theory and Resistance in Education. A Pedagogy for the Opposi-
tion. South Hadley, MA 1983.

' Por. Z. Kwieciniski: Pedagogie postu..., s. 19.

' H.A. Giroux: Schooling and the Struggle for Public Life. Critical Pedagogy in
the Modern Age. Minneapolis 1988; H. Zielifiska: [rec. H.A. Giroux: Schooling
and the Struggle for Public Life. Critical Pedagogy in the Modern Age]. W: Nieobec-
ne dyskursy. Cz. 1. Red. Z. Kwieciriski. [Studia Kulturowe i Edukacyjne]. Torun
1991, s. 174-178.
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dyskurséw przynosily nowe tlumaczenia tekstéw Giroux i McLarena
oraz miedzy innymi moje analizy toczone z troska o kategorie: opdr,
reprodukcja, akomodacja, rytualy i rytualizacje. Zajmowali$my sie
takze otwarciem tropu studiéw nad rytualami w zastosowaniu do
szkét - w §lad za ksigzka Petera McLarena z 1986 roku Schooling as
a Ritual Performance”, z ktérej wnioski opublikowalem w swoim stu-
dium analitycznym o teorii i praktyce rytualizacji w drugim tomie
Nieobecnych dyskurséw, wraz z tekstem Giroux w moim tlumaczeniu
pt. Marzenie o edukacji radykalnej'®. W tomie trzecim Nieobecnych dyskur-
sow z kolei zamieszczone zostaly moje ttumaczenia dwéch artykutéw
Giroux we wspoétautorstwie z Paulem Freirem oraz Peterem McLa-
renem”. Bylo to dopelnienie prac, ktére zamiesciliSmy wspdlnie ze
Zbigniewem Kwieciniskim w tomie Spory o edukacje. Dylematy i kontro-
wersje we wspélczesnych pedagogiach®. Recepcja amerykanskiej pedago-
giki krytycznej zostala stopniowo przygotowana z pewno$cia naszymi
wlasnymi lekturami tradycji frankfurckiej, nie bez oporéw wprowa-
dzanej w Polsce, a bedacej novum na gruncie polskiej pedagogiki w la-
tach osiemdziesigtych. Wtedy to siegnelisémy po odczytanie wersji po-
koleniowej ,teorii krytycznej” w analizach dziatania komunikacyjnego
Jurgena Habermasa i uruchomili$my inspiracje z niej wynikte, jak cho-
ciazby znacznie szersze niz w mysli psychologéw zastosowanie tradycji
poznawczej Piageta-Kohlberga z jednej strony oraz Erika H. Eriksona
psychoanalitycznej teorii rozwoju tozsamosci z drugiej, czemu datem
wyraz w swojej habilitacji, a szerzej w jej rozwinietej wersji*'.

Dzieki lekturze wielu prac Giroux i McLarena, autoréw z USA, kté-
rych poznalem osobiscie, odkrylem dla siebie - dokladniej: dla pe-
dagogiki - takze znaczenie psychoanalizy Jacquesa Lacana. Przede
wszystkim zelektryzowata mnie obecno$é¢ w pismach Giroux i McLa-
rena odniesienl do semiotyki kultury Michaita Bachtina (przez pryzmat
kategorii gtosu). To zreszta spowodowato, ze podjatem intensywne stu-

7 P. McLaren: Schooling as a Ritual Performance. Towards a Political Eco-
nomy of Educational Symbols And Gestures. Foreword by H. Giroux. London-
Boston 1986.

® Por. H.A. Giroux, L. Witkowski: Edukacja i sfera publiczna..., s. 81-95,
385-402.

¥ Nieobecne dyskursy. Cz. 3. Red. Z. Kwieciniski. [Studia Kulturowe i Eduka-
cyjne]. Torun 1993, s. 44-60 oraz 76-99.

%0 Spory o edukacje. Dylematy i kontrowersje we wspélczesnych pedagogiach.
Red. Z. Kwieciniski, L. Witkowski. Warszawa-Torun 1993.

2 1. Witkowski: Tozsamosé i zmiana (wstep do epistemologicznej analizy kon-
tekstéw edukacyjnych). Torun 1988; Idem: Tozsamo$¢ i zmiana. Epistemologia
i rozwojowe profile w edukacji. Przedmowa Z. Kwieciriski. Wyd. 2. zm. i uzup.
Wroctaw 2010.
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dia nad tym ostatnim, zwiericzone mojg ksigzka tytularng Uniwersa-
lizm pogranicza®. Nie bez znaczenia dzisiaj jest dla mnie wpisana w te
ksigzke dedykacja - Henry'emu A. Giroux oraz Peterowi McLarenowi -
w wymownym brzmieniu, ktére mnie samego nadal porusza: ,Ksigzke
dedykuje dwém badaczom amerykanskim, ktérych prace w ostatnich
trzech latach stanowity najwiekszy i najwazniejszy kontekst teoretycz-
ny, jaki wygenerowal moje zainteresowanie si¢ Bachtinem. Dedykacje
te traktuje nie tylko jako sptate intelektualnego dtugu, lecz réwniez
jako »zado$éuczynienie« za to, ze lektury nad Bachtinem, poczatkowo
traktowane jako fragment odniesiert do koncepcji »radykalnej teorii
edukacji« Amerykanéw rozrosty sie do samoistnego pola studiéw, kté-
re zdominowalo przez ostatni rok prace autora / Torun 19917%.

Nie bylo przypadkiem, ze otwarciem wtlasnej lektury dziedzictwa
Bachtina uczynitem w ksigzce rozdziat pt. Slad Bachtina w radykalnej
teorii edukacji, w ktérym analizuje podejscie Giroux i McLarena do
semiotyki kultury w kontekscie - kluczowym dalej dla mnie i pierw-
szych wspdlnych prac redakcyjnych ze Zbigniewem Kwieciniskim - po-
jecia ,pogranicza”, do czego bylismy juz przygotowani w tamtym czasie,
takze dzieki czytaniu obu pedagogéw krytycznych.

Tropy semiotyki kultury Bachtina czy psychoanalizy Lacana wta-
czone do pedagogiki stanowia dowdd, ze inspiracje krytyczne dla pe-
dagogiki z radykalizacja praktyki sprzeciwu wobec reprodukecji nie-
réwnoéci i represji nie§wiadomosci nie musza kojarzy¢ sie ani jedynie,
ani gléwnie z tradycja marksizmu, zwlaszcza ze ten ostatni w wydaniu
zachodnim ma wiele watkéw nieprzystajacych do tego, co uchodzito
za marksistowskie w tak zwanej pedagogice socjalistycznej nie tyl-
ko w Polsce. Zreszta zauwazmy, ze ewolucja podejscia Giroux w jego
krytycyzmie dotyczacym zaréwno neoliberalnej strategii traktowa-
nia edukacji - w tym szkolnictwa wyzszego - jak i obecnej fazy auto-
rytarnej uosabianej przez postawe Donalda Trumpa i jego zaplecza
wyborczego, nie pokrywa sig, a nawet jest rozbiezna z zaangazowa-
niem wrecz ,rewolucyjnym” McLarena, przejetego bardziej latynoskim
,cheguevaryzmem” i ortodoksjg walki politycznej. Mam wrazenie, ze
drogi obu autoréw, kiedy$ wspétpracujacych z sobg, istotnie sie roze-
szty. Oczywiscie, w naszej recepcji nie musimy ulega¢ tym przejawom
osobistych (r)ewolucji i dadza sie wykorzystaé selektywnie watki ana-
liz i narzedzia badawcze, ktére nie zalezg od predylekcji $cisle ideolo-
gicznych, jak chociazby krytyka ,rytualizacji” oddzialywania w prak-

> L. Witkowski: Uniwersalizm pogranicza. O semiotyce kultury Michata Bach-
tina w kontekscie edukacji. Toruni 1991 (wyd. 2 - 2000).

% Tbidem, s. 3.

% Tbidem, s. 42-49.
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tyce funkcjonowania szkét, bedaca zastuga McLarena, ktéra doceniono
u nas przekladem jego ksiazki i konferencja wokét niej w Dolnoslaskiej
Szkole Wyzszej we Wroctawiu®.

Ukierunkowanie na paradygmat oporu

Istotne zwieniczenie, ukazujagce nowsa jakosé, wrecz juz otwarcie éro-
dowisk pedagogicznych w Polsce na zjawisko oporu, stanowita wizyta
akademicka, jakg Henry A. Giroux wraz z Peterem McLarenem odbyli
w kwietniu 1992 roku na zaproszenie moje oraz Zbigniewa Kwiecin-
skiego na Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu, na Uniwersy-
tet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz - tu zapraszajacym byt
réwniez 6wczesny dyrektor IBE Mirostaw Szymariski - do Instytutu
Badan Edukacyjnych w Warszawie. Wszedzie mialy miejsce wyktlady,
rozmowy, rejestracje wywiadéw, uzyskaliSmy szerszy dostep do lite-
ratury badaczy amerykanskich, wéwczas jeszcze blisko z sobg wspét-
pracujacych na Miami State University w Oxford w stanie Ohio, a na-
stepnie na Pennsylvania State University, zanim ich drogi si¢ nieco nie
rozeszlty, by w koncu badacze zaczeli prezentowaé odmienne usytuo-
wania akademickie i ukierunkowania dgzen na alternatywne projekty
Jkrytyczne” czy ,radykalne” dla pedagogiki, co zwieiczone zostato aka-
demicka emigracja Giroux do Kanady w prote$cie przeciw narastajacej
dominacji konserwatywnych presji w uczelniach amerykanskich.
Warto odnotowaé, ze wérdd oséb otwartych na nowe inspiracje kry-
tyczne dla pedagogiki (w zakresie teorii, dydaktyki i badan, zaréwno
realiéw szkolnych, jak i nowego dyskursu), szczegélnie dla recepcji im-
pulséw z prac Giroux i McLarena w kontekscie odniesiert do zjawisk
oporu, wyrdznita sie - swoim udzialem w seminarium podoktorskim
Zbigniewa Kwiecinskiego wkroczyla do szerszej przestrzeni akademic-
kiej polskiej pedagogiki - niedawno przedwczesnie zmarta Ewa Bilin-
ska-Suchanek z Akademii Pomorskiej w Stupsku. Badaczka ta nie tylko
zaczeta studiowaé prace z pedagogiki krytycznej (Giroux, Aronowitz,
McLaren) w celu wypracowania i rozwiniecia ,paradygmatu oporu”
w odniesieniach do praktyki szkolnej i do rozmaitych kontekstéw
kulturowych, lecz takze poswiecita temu kolejne organizowane przez
siebie konferencje stymulujace zainteresowanie ta kategoria, z kté-
rych materiaty publikowala. Byt to istotny - choé z opéZnieniem wy-
korzystywany - impuls do komplementarnego sprzyjania stopniowo
dojrzewajacej przemianie §wiadomosci krytycznej wéréd pedagogdw

% P, McLaren: Zycie w szkotach. Wprowadzenie do pedagogiki krytycznej.
Przekt. A. Dziemianowicz-Bak, J. Dzierzgowski, M. Starnawski. Wroctaw 2015.
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w Polsce. Zakres tych prac jest zilustrowany w serii ksigzek®. Czesé
oséb usitujacych nawigzywacé do kategorii oporu czy rozwijaé myslenie
krytyczne dla pedagogiki z jej wykorzystaniem nie jest Swiadoma tego
dorobku, przez co robi i sobie, i efektom wlasnych wysitkéw badaw-
czych i samoksztalceniowych krzywde. Srodowisko pedagogéw zainte-
resowanych nurtem krytycznym nie umie dotad korzysta¢ z dorobku
juz zgromadzonego, funkcjonuje w sposéb rozproszony lub skupiony
lokalnie na zawezonych polach lektur, czasem z pominieciem przyto-
czonych jako zgola podstawowych. Tak dalej funkcjonowaé srodowi-
sko pedagogiczne nie moze, pod groZzba poglebiania wiasnych stabosci
i splycania dyskursu aktualnie rozwijanego. Dotyczy to chociazby bez-
radno$ci niektérych oséb w rozumieniu aspektu politycznego reflek-
sji i dzialan pedagogicznych, ktérego ani nie da sie pominaé, ani nie
wolno trywializowaé w potocznych skojarzeniach, jesli chce sie rozu-
mie¢ wraz z twércami polskiej pedagogiki u zarania niepodleglosci
wage troski o ,uobywatelnienie” z udzialem edukacji czy upominaé
sie o umozliwienie wrastania w kulture w trybie ,, melioracji” dostepu
do potencjatu spotecznego zmarginalizowanych i zacofanych kulturo-
wo Srodowisk jako spuscizny pozaborowej czy znacznie péZzniejszych
deprywacji i nieréwnosci spolecznych, zwlaszcza wsi. Ten ostatni
watek badan krytycznych polskiej socjologii edukacji, obecny w po-
przedzajacych wizyte Giroux i McLarena pracach Zbigniewa Kwie-
cinskiego i jego partneréw akademickich, byt zgota fascynujacy dla
amerykanskich pedagogéw, co ujawnilo sie przy okazji publikowane-
go w Stanach Zjednoczonych wywiadu z toruniskim badaczem?. To
znamionuje powody, dla ktérych grono skupione wokét seminariéw
w Instytucie Rozwoju Wsi i Rolnictwa PAN w Toruniu, a nastepnie
w cyklu seminaryjnym oraz publikacji wielotomowej Nieobecne dyskur-
sy na UMK bylo przez lata powaznie traktowanym partnerem ame-
rykanskich pedagogéw krytycznych. Zwienczeniem tej wspétpracy
polsko-amerykanskiej stal si¢ pobyt naukowy mlodego woéwczas To-

* E. Bilinska-Suchanek: Teoretyczne podstawy paradygmatu oporu. Stupsk
2002; Eadem: Opdr wobec szkoty. Dorastanie w perspektywie paradygmatu oporu.
Krak6éw 2003; Przestrzenie oporu w edukacji. Red. E. Bilifiska-Suchanek. Torun
2006; Kreatywnos¢ oporu w edukacji. Red. E. Biliiska-Suchanek. Torun 2009;
E. Biliiska-Suchanek: Nauczyciel i opér (wobec) systemu edukacji. Toruri 2013;
Opér w kulturze. Tradycja - edukacja - nowoczesnos¢. Red. E. Bilifiska-Suchanek.
Krakéw 2014.

¥ Por. H.A. Giroux, P.L. McLaren: Critical Pedagogy and Rural Education.
A Challenge from Poland. ,Peabody Journal of Education” 1990, vol. 67, no. 4,
s. 154-165. https://doi.org/10.1080/01619569009538705. Szerzej o tym wywia-
dzie w: H.A. Giroux, L. Witkowski: Edukacja i sfera publiczna..., s. 24-25 (tam

przypis 6).
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masza Szkudlarka na stypendialnym stazu badawczym u Giroux, kté-
ry z pewnos$ciag wywart wptyw na dalszy rozwéj wybitnego polskiego
pedagoga i jego role w rozwoju pedagogiki gdanskiej.

aktualnym recepcji prac Henry’ego A. Giroux w Polsce

Sygnaty recepcji dorobku Giroux w Polsce sg z pewnoscig rézne, czasem
dalekie od entuzjazmu, choé¢ wyraziste glosy pozytywne tez sie zdarza-
ja. Bezsprzecznie aktualnie najwieksze zastugi w utrwalaniu mys$lowej
obecnosci kategorii pedagogiki krytycznej Giroux ma u nas nie kto inny
jak Zbigniew Kwiecinski, najdojrzalej otwarty na ten dyskurs u zara-
nia jego pojawienia sie oraz aktualnie najglebiej go przywotujacy, takze
w najnowszych odstonach narracji amerykanskiego pedagoga. Szczegél-
nie wazng i wymownga wizytéwka najnowszych odniesient do refleksji
Giroux i calej plejady zalozycieli watkéw pedagogiki krytycznej stano-
wi ostatnia ksigzka Kwieciniskiego Grzezawisko, przygotowana na jubi-
leuszowy, X Zjazd Pedagogiczny, przynoszaca dowody z ostatnich lat
przywotywania i rozwijania sposobu pracy poje¢ pedagogiki krytycznej
dla krytycznej socjologii edukacji i pedagogiki spotecznej*®. W osobnym
paragrafie eseju Edukacja publiczna w chybotliwej demokracji. Perspektywa
pedagogiki krytycznej Kwiecinski najpierw wyréznia znaczenie wpro-
wadzenia przez Giroux kategorii ,publiczni intelektualisci” w odniesie-
niu do wychowawcéw, by nastepnie w bloku rozwazan zatytulowanym
Henry A. Giroux - ,,paranoiczne paristwo” i ,powtérka z Orwella 1984” skupié
sie na najnowszych publikacjach amerykansko-kanadyjskiego uczone-
go i przywotaé az siedem jego pozycji krytycznych z lat 2011-2017, wpro-
wadzajacych chociazby takie kategorie obecne w tytulach tych prac,
a wazne dla krytycznej perspektywy analizowania publicznej funkcji
edukacji, jak: ,przemoc zorganizowanego zapominania”, ,plaga atomi-
zacji”, ,autorytaryzm”, ,polityka Zombi” czy ,terroryzm pafstwowy”?.
Kwiecinski odwotuje si¢ w innym eseju takze do naszego wspélnego
z Giroux tomu Edukacja i sfera publiczna®, podsumowujacego dwadzie-
Scia pie¢ lat miedzynarodowej wspédtpracy.

Najbardziej zasmucajace dla mnie jest to, ze kazdy, kto cho¢ tro-
che sie orientuje w procesach transformacyjnych przestrzeni mysli
pedagogicznej w Polsce, doskonale wie, ze jednym z najwazniejszych
zjawisk, ktére wygenerowaly cala wrecz formacje umystowa wsréd

8 Z. Kwiecinski: Grzezawisko. Eseje z pedagogiki spotecznej i krytycznej socjo-
logii edukacji. Stary Torun 2019.

» Tbidem, s. 181.

% H.A. Giroux, L. Witkowski: Edukacja i sfera publiczna...
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pedagogéw polskich - a proces ten nadal trwa - bylo nasycenie na-
szej pedagogiki odniesieniami ,krytycznymi”. Odbywato sie to nie
wylacznie za sprawg Giroux, ale z jego istotnym wktadem, od potowy
lat osiemdziesigtych. Z pewnoscig jest wiec Giroux wsréd absolutnie
pierwszych kandydatéw zagranicznych do wszelkich medali i gestéw
uznajacych jego zastugi dla pedagogiki polskiej, a nawet doktoratéw
honoris causa, zwlaszcza tych uczelni, ktére w obliczu dojscia do glosu
nowego pokolenia pedagogéw przez ostatnich trzydziesci lat majg ciag-
le niesptacone dtugi wdzigcznosci akademickiej wobec wplywu tego
dorobku (z pewno$cig w pierwszej kolejnosci to Uniwersytet Mikotaja
Kopernika, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza i Uniwersytet Gdan-
ski). Nie bede wymieniat wielu uczelni ani oséb, ktére konsultowatem
w tej sprawie - bez rezultatu, jak wida¢ - nawet przy okazji waznych
zjazdéw, konferencji, jubileuszy czy rocznic. Niech wiec rozmaite
medale dostaja w pierwszej kolejnosci ci, ktérzy raczkowali, gdySmy
razem z Giroux i Kwieciiskim nasycali jezyk pedagogiczny w Polsce
tropami i kategoriami krytycznymi z ,nieobecnych dyskurséw”; ich
przyswojenie nadal pozostaje dla wielu zadaniem do wykonania w tro-
sce o jako§¢ zaawansowania ich wlasnej kompetencji krytycznej. Jeden
z absolutnie podstawowych aspektéw odnowy dyskursu pedagogicz-
nego w Polsce z cala pewnoscig zawdzieczamy inspiracjom urucho-
mionym za posrednictwem prac Giroux i na nowo odczytanych lektur
z przekroju humanistyki. Udawanie, ze tak nie bylo, czy pomijanie
i przemilczanie tego faktu nie wystawia dobrego $wiadectwa obecnym
liderom instytucjonalnym w polskim $rodowisku pedagogéw.

Nie chodzi tu oczywiscie tylko o wdziecznos¢ czy gesty uznania.
Sprawa jest znacznie powazniejsza. Pojawié sie musi przeciez jako
kluczowe gtebsze pytanie o to, co w miejsce pedagogiki krytycznej sie
wdziera jako jej wyzsza postac¢ lub alternatywa, jak tez co uchodzi lub
chce uchodzi¢ za pedagogike krytyczng i w jakim stopniu te warianty
(substytuty) chca czy moga byé¢ sednem troski o kulture pedagogicz-
ng w Polsce. Problem recepciji (i jakosci zaplecza dla) mysli krytycznej
w naszym kraju musi by¢ wiec w centrum uwagi. Jedni uwazaja, ze
mys$l krytyczna wrecz ,,skolonizowata” przestrzen pedagogiki polskiej
(cho¢ sami wykazuja wobec pedagogiki krytycznej bezradnoéé intelek-
tualng) lub chwalg sie przynaleznoécia do praktykujacych to podejscie,
zarazem ostentacyjnie operujg poziomem ,przedkrytycznym” w sen-
sie chociazby nierozumienia, ze ,polityczno$¢” to wymiar immanen-
tny oddziatywan w zakresie jawnej czy ukrytej perswazji kulturowej,
w ktéry uwiklana jest kazda strategia pedagogiczna. W szczegdlno-
$ci mozna zobaczy¢, co si¢ dzieje, gdy recepcja prac Giroux kuleje, na
przykladzie pierwszego okresu tej wersji krytycyzmu - ujawnia sie
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to w krytycznej ocenie efektu badawczego, ktéry zapomina o tym?,
ze etap, w ktéry weszliSmy, oznaczal od poczatku przejécie od per-
spektywy krytycznej wobec ,reprodukeji” jako ekranu myslowego do
paradygmatu ,,oporu”, wymagajacego przezwyciezania naiwnej per-
spektywy widzenia ofiar presji reprodukcyjnej instytucji panstwa
i instytucjonalnej dominacji presji spolecznej, zorientowanej na adap-
tacje bez uwzgledniania zjawiska oporu interakcyjnego.

Réznice w poziomach recepcji dorobku Giroux
i jego zaplecza teoretycznego

W niedawno wydanym podreczniku do socjologii edukacji - z serii
pod patronatem Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN - w zarysie pro-
blemowym wiodacych postaci jest miejsce nawet na portret rysowa-
ny Henry'ego A. Giroux®, co jest rzadkim wyréznieniem edytorskim,
jak wiemy. Zarazem jednak w tekscie znalazty sie jedynie dwa krét-
kie, ogélnikowe odniesienia do Giroux w kontekscie uje¢ postmoder-
nistycznych oraz troski o demokratyczne przysposabianie uczniéw
w szkole®”, wpisane w podrozdzial podejmujacy skrétowo problem
autorytetu, cho¢ specyfika ujecia krytycznego i jego zaawansowa-
nia teoretycznego nie jest w tym zakresie dostatecznie uwypuklona
dla studentéw. Wypada jednak przyznaé, ze zapewne formula zary-
su czy wprowadzenia pozwala na takie minimalistyczne ujecie, choé
gubi juz osiggniete zaawansowanie kategorialne, chociazby zwiazane
z ideg transformatywnego intelektualisty, oraz pomija praktyki upel-
nomocnienia i emancypacji, o ktére upomina sie Giroux*. Zatowaé

% Por. P. Staficzyk: Cztowiek, wychowanie i praca w kapitalizmie. W strone kry-
tycznej pedagogiki pracy. Gdansk 2013.

% J.M. Szymanski: Socjologia edukacji. Zarys problematyki. Krakéw 2013,
s. 110.

® Ibidem, s. 110, 155.

% Gwoli $cistosci nalezy odnotowaé, ze w innym miejscu znajdujemy
Giroux odniesienie do postaci nauczyciela jako transformatywnego intelek-
tualisty oraz uwypuklenie wagi oporu w szkole - spotykamy te uwagi w ra-
mach prezentacji ,nurtu radykalnego” w przestrzeni ,ideologii edukacyjnych”
w trzech artykutach Giroux (w tym jednym z Paolem Freirem) opublikowa-
nych w Nieobecnych dyskursach oraz w jednej z pierwszych sztandarowych
ksigzek Giroux o znaczacym programowo tytule: Schooling and the Struggle
for Public Life... (z roku 1988), ktéra odegrata wazng role w naszym pokolenio-
wym samoksztatceniu w pierwszym okresie recepcji ,pedagogiki krytycznej”
wtaénie jako socjologii edukacji. Por. J.M. Szymanski: Studia i szkice z socjologii
edukacji. Warszawa 2006, s. 79-86.
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zarazem nalezy, ze autor nie znalazl mozliwosci odestania czytelnika
do publikacji, ktére krytyczne mySlenie o autorytecie rozwijaly, jak
chociazby Autorytet przeciw dominacji. Radykalna wizja autorytetu w pe-
dagogice amerykariskiej (Larry Grossberg, Henry A. Giroux i Peter McLa-
ren)®. Zreszta warto pamietaé, ze juz w 1989 roku, zatem w pierwszych
rekonstrukcjach poswieconych pedagogice krytycznej, padaty wazne
i zobowigzujace poznawczo sformutowania, powracajace potem wielo-
krotnie, iz ,Giroux rozwinat teori¢ emancypacyjnego autorytetu
i etyki, postulujac, by szkoty odgrywaty podstawowsa role w dosko-
naleniu dyskursu wolnosci i krytycznego obywatelstwa. Wiele miej-
sca po$wieca on kategorii i zasadzie nauczyciela jako transformatyw-
nego intelektualisty, ktérego zadaniem jest aktywno$¢ i transforma-
cja, a nie transmisja i reprodukcja dominujacej kultury i politycznego
status quo”®.

Zadanie odniesienia do Giroux - z pewno$cia innego kalibru mery-
torycznego niz prolegomena J. Mirostawa Szymanskiego - podejmuje
ksiazka Andrzeja Rozmusa Edukacja akademicka w perspektywie kry-
tycznej. Studenci wobec neoliberalnej polityki ksztatcenia w szkole wyzszej”,
w ktérej podrozdzial zatytulowany Pedagogika radykalna Henry'ego
A. Giroux™® jest jednym z dwéch uwypuklajacych strategicznie wazne
nazwisko autora wyréznionej perspektywy, obok paragrafu o tytule
Foucaultowskie inspiracje analitykq rzqdzenia®. Odwotania do Giroux
obejmuja dziesig¢ pozycji autorskich badacza, w tym trzy przeklady
polskie, a takze ksigzke wspdlng z piszacym te stowa*. Dwie pozycje
Petera McLarena obok dwoéch tekstéw Stanleya Aronowitza i Paula
Freirego (tekstéw, ktérych wspélautorem jest Giroux) dopelniaja
trzon wyjsciowy literatury zrédlowej ujecia krytycznego, niezaleznie
od réwniez uwypuklonej pozycji literatury Michela Foucaulta. Nie
jest przypadkiem ani ozdobnikiem jedynie, ze oba wymienione para-
grafy wpisane sa w rozdzial otwierajacy ksiazke, zatytutowany Peda-
gogika krytyczna Zrédtem analiz edukacji*, z zaakcentowanym proble-

% L. Witkowski: Autorytet przeciw dominacji. Radykalna wizja autorytetu
w pedagogice amerykariskiej (Larry Grossberg, Henry A. Giroux i Peter McLaren).
W: Idem: Wyzwania autorytetu w praktyce spotecznej i kulturze symbolicznej
(przechadzki krytyczne w poszukiwaniu dyskursu dla teorii). Krakéw 2009.

% Z.Kwiecinski: Pedagogie postu..., s. 18.

¥ A. Rozmus: Edukacja akademicka w perspektywie krytycznej. Studenci wobec
neoliberalnej polityki ksztatcenia w szkole wyzszej. Krakéw 2018.

% Ibidem, s. 31-38.

% Ibidem, s. 38-46.

* H.A. Giroux, L. Witkowski: Edukacja i sfera publiczna...

*" A. Rozmus: Edukacja akademicka w perspektywie krytycznej..., s. 15-46.
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mem sytuujacym ,krytyczng” nauke o wychowaniu ,,miedzy opisem
i zaangazowaniem”*.

Poza metafizyke i relatywizm - wyzwania hermeneutyczne krytyki
i krytyczne hermeneutyki

Szczegélnie pragne doceni¢ podejscie analityczne Wojciecha Kruszel-
nickiego w jego tekscie z 2015 roku®. Autor z zaangazowaniem podjat
sie rozpracowania ,tropu Gramsciego” istotnie osadzonego w szerokim
trzonie prac zalozycielskich pedagogiki krytycznej Giroux i innych, ale
ze szczegblng (bo az potréjna) troska o: a) wnikliwg rekonstrukcje uje-
cia samych pedagogéw krytycznych, b) zrédtowe siegniecie do samego
Antonia Gramsciego, dla poglebionych odczytan i doczytan interpreta-
cyjnych w samodzielnej juz refleksji, c) prébe zastosowania odtworzo-
nego i rozwinietego tropu do analizy przestrzeni praktyki juz z innej
perspektywy niz wyjSciowy kontekst historyczny, a takze Zrédia i sami
krytyczni rekonstruktorzy. Chodzi o troske i prébe zwigzang z naszymi
najnowszymi do$wiadczeniami spotecznymi. Taka kultura akademic-
ka - wrastania w tradycje poprzez wzbogacanie jej recepcji zaréwno
transformacja interpretacyjna, jak i aplikacja humanistyczng - wydaje
mi sie na tym przykladzie rozwazan wrecz wzorcowa, choé ciagle lek-
cewazona, jako wymagajaca potrojonego, jako sie rzeklo, wysitku, ktéry
zreszta w moim jego rozumieniu stanowi niezbedne minimum, by nada¢
range humanistyce w jej sprzeganiu teorii i praktyki, historii i wspét-
czesnoéci, rekonstrukeji i aplikacji. Przemys$lenie idei ,nauczyciela jako
publicznego intelektualisty” wydaje sie warunkiem sine qua non powaz-
nego projektowania podstaw realnych przeobrazen funkcjonowania
szkoty. Jest tak zwlaszcza dlatego, ze jesli kojarzy¢ obiektywna funkcje
wszelkiej praktyki oddzialywania wychowawczego z ramga ,wdrazania
do uczestnictwa w kulturze” (Jerzy Kmita), to w tych trzech zakresach
i na tych trzech poziomach refleksji - technologii wdrazania, koncepcji
uczestnictwa w zyciu spolecznym oraz wizji kultury w jej sprzezeniach
rozwojowych dla jednostki i jej srodowiska zycia - krytyczny namyst
nad odniesieniami publicznymi, transformacyjnymi, uobywatelniaja-
cymi, motywujgcymi do wrastania w kulture (Helena Radlifiska) czy
opanowania ,technik troski o siebie” (Michel Foucault) pozostaje klu-
czowy. Tych tropéw sprzegajacych wezwania Giroux, w mysli Antonia

2 Tbidem, s. 15.

* W. Kruszelnicki: Antonio Gramsci i pedagogika krytyczna. Hegemonia, edu-
kacja i zadania intelektualistéw. ,Ruch Pedagogiczny” 2015, R. 86, nr 3, s. 109-121.
https://doi.org/10.34616/22.19.108.
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Gramsciego osadzone jeszcze w wizji organicznego intelektualisty, po-
zostaje, rzecz jasna, znacznie wiecej do podjecia, by powstata zespolona
wizja na miare XXI wieku. Nie da si¢ tego zrobi¢ bez glebokiego przemy-
$lania i przetwarzania na potrzeby wspédtczesne dorobku humanistyki
takze poza dyskursem akademickim - niech wystarczy, ze przywotam
powstate z moim udziatem analizy dynamiki rozwojowej i jej uwiktan
w sekwencje: przezycie - przebudzenie - przemiana, za proza, za ktéra
Nagrode Nobla w 1946 roku w literaturze otrzymal Hermann Hesse*.
To tylko pokazuje, ze ,,pedagogika krytyczna” nie moze by¢ zamknieta
ani w ramach dyscyplinarnych, ani w sztywnej narracji akademickiej,
a nawet nie tyle nie moze, ile nie powinna, jesli na serio pojmuje swoje
zadania kulturowe, spoteczne i obywatelskie w odniesieniu do jakosci
»zycia duchowego”, o ktére upominat sie choéby w naszej tradycji przed-
wojennej Bogdan Nawroczynski.

Odnotowaé warto dodatkowo finezyjne rozwazania Wojciecha Kru-
szelnickiego po$wiecone pojeciu ,radykalnosci” w kontekscie rézno-
rodnych tradycji rozwoju krytycznej teorii edukacji, z uwypukleniem
troski o przekroczenie horyzontu reprodukcji poprzez odniesienie do
sprawczej, choé nieautomatycznej, funkcji oporu w szkole w tworzeniu
szans na nowg podmiotowo$¢ jednostek i catych srodowisk, wczeéniej
marginalizowanych na rzecz demokracji z udzialem szkoty*. Warto
tez zauwazy¢ troske Habermasa, chyba niedoceniang wsréd ,rady-
kalnych” czy ,krytycznych” analitykéw szkoty, o przejscie od zasady
ywnoszenia §wiadomosci” rewolucyjnej do... podnoszenia poziomu po-
znawczego i moralnego odniesient krytycznych, zgodnie z podejsciem
Lawrence’a Kohlberga w nurcie popiagetowskim psychologii poznaw-
czej czy z dazeniem do rozwoju psychospoltecznego w ujeciu Erika
H. Eriksona w postfreudowskiej psychoanalizie jako teorii cyklu zycia;
wariant Lacanowski my$li freudowskiej nie musi wyznaczaé jako jedy-
ny ram dla krytycyzmu teorii edukacji, radykalizujacej semantycznie
rozumienie rozmaitych proceséw, wpisanych na przyktad w mechani-
zmy obronne czy sekwencje faz cyklu zycia z ich deficytami i innymi
zakléceniami rozwojowymi*. Nie sadze, aby te tropy i niuanse mysli,
réwniez w dyskusji ze stanowiskiem programowym Giroux i jakoscia

* M. Jaworska-Witkowska, L. Witkowski: Przezycie - przebudzenie - prze-
miana. Inicjacyjne dynamizmy egzystencjalne w prozie Hermanna Hessego (tropy
i kategorie pedagogiczne). Bydgoszcz-Krakéw-Szczecin 2007.

“ W. Kruszelnicki: Pojecie radykalnosci w mysli pedagogicznej Henry'ego
A. Giroux. ,Forum Pedagogiczne” 2017, nr 1, s. 163-184. https://doi.org/10.21697/
fp.2017.1.12.

* L. Witkowski: Versus. O dwoistosci strukturalnej faz rozwoju w ekologii
cyklu zycia psychodynamicznego modelu Erika H. Eriksona. Krakéw-Dabrowa
Gornicza 2015.
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rekonstrukcji teorii pedagogicznych (takze w sensie dyskretnym, za
Zbigniewem Kwiecifiskim*) dla praktyki edukacyjnej, szerzej przebity
sie w zapleczu intelektualnym oséb wypowiadajacych sie o pedagogice
w jej emancypacyjnych ujeciach misji kulturowej szkoty czy intelek-
tualistéw w kulturze.

Uwypukli¢ warto ponadto udzial Wojciecha Kruszelnickiego w po-
lemice z pedagogami starszych pokoleri (Andreg Folkierska, Robertem
Kwasnica) w odniesieniu do ograniczen wczeéniejszych odczytari zna-
czenia tradycji hermeneutycznej dla pedagogikiiograniczonego wgladu
w potencjat hermeneutyki w zakresie waznych i zasadnych sprzezen
z tradycja teorii krytycznej. W swojej diagnozie ,hermeneutycznego
spustoszenia’*®, zawieszajgcego zadanie rozumienia w przestrzeni
krytycznych przewarto$ciowan teorii i praktyki, polemista pokazuje,
jak trudna, az po niemozliwo$¢, staje sie rzeczowa krytyka w obszarze
troski o jako$¢ odnowy pedagogiki, jednoczesnie krytyczng i herme-
neutyczng®. Otwarcie na postulat ,hermeneutyki krytycznej” stato sie
naturalne, ale wymaga nowej jakosci lektur, w tym sprzezenia z ,,socjo-
logia hermeneutyczng” Zygmunta Baumana czy Jirgena Habermasa
analizami dziatania komunikacyjnego i rozwoju psychospotecznego.
W dalszej czesci tego szkicu pokaze nowosé w tym zakresie wyrosia
z odczytan krytycznych radykalizujacych - whrew dominujacej recep-
cji hermeneutyki wéréd pedagogéw - mozliwo$¢ odniesient dla edukacji
uzyskanych w pracach Andrzeja Wiercinskiego®.

Horyzont ,krytyczny” ostatniego podrecznika akademickiego

Symptomatycznym $wiadectwem meandréw obecnosci pedagogiki
krytycznej w wydaniu Giroux w Polsce jest ostatni podrecznik akade-
micki pod redakcja Bogustawa Sliwerskiego i Zbigniewa Kwieciriskie-
go®. W dolaczonej do publikacji bibliografii mamy pietnascie pozycji

¥ Por. M. Jaworska-Witkowska, Z. Kwiecifiski: Nurty pedagogii: naukowe,
dyskretne, odlotowe. Krakéw 2011.

*® W. Kruszelnicki: Tendencje nihilistyczne w pedagogice ogdlnej. ,TeraZniej-
sz0$¢ - Czlowiek - Edukacja. Kwartalnik mysli spoteczno-pedagogicznej” 2018,
T. 21, nr 1 (81), s. 137-138.

* W. Kruszelnicki: Autoportret w nie-hermeneutycznym zwierciadle. ,Teraz-
niejszo$¢ - Czlowiek - Edukacja. Kwartalnik mysli spoleczno-pedagogicznej”
2018, T. 21, nr 4 (84), s. 115-143.

0 A. Wierciriski: Hermeneutics of Education. Exploring and Experiencing the
Unpredictability of Education. Zurich 2019.

5! Pedagogika. Podrecznik akademicki. Red. nauk. Z. Kwieciriski, B. Sliwerski.
Warszawa 2019.
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autorstwa Giroux. Zarazem w podreczniku wybija sie w omawianym
kontekscie z pewnoscia rozdzial Tomasza Szkudlarka pt. Pedagogika
krytyczna®. Wigze sie to z podkresleniem wagi kojarzenia pedagogiki
krytycznej z ,pedagogika pogranicza” oraz ze stusznym zauwazeniem,
ze juz w latach osiemdziesiatych Giroux jako jeden z pierwszych
antycypowal krytyke strategii ,neoliberalnej” w kulturze gubiacej
range troski edukacyjnej o podmiotowos¢ polityczna uczniéw na
rzecz demokratycznej warto$ci sfery publicznej®. Trafnie Szkudlarek
przywotuje troske badawcza o rytualizacje szkolne, w tym rytuaty
oporu uczniowskiego oraz ukryte programy szkolne, nie da si¢ jednak
tego juz wpisywaé w krytyczna strategie obnazania ,strukturalnej
przemocy” jedynie jako reprodukcji kulturowej*. Zreszta stusznie
podkresla, ze podejscie Giroux jest zorientowane na ,krytyke teo-
rii reprodukcji”®®; nie wykorzystat tego tropu w swojej pracy uczen
Szkudlarka - Piotr Staficzyk (o czym dalej).

Dziwi jedynie, ze student nie otrzyma w tym miejscu - w podsta-
wowym aktualnie podreczniku akademickim - odniesienia bibliogra-
ficznego chociazby do gléwnego kompendium prac Giroux i dwudzie-
stopiecioletniej jego obecnosci w pedagogice polskiej za sprawa naszej
wspélnej z nim ksigzki®.

Nazwisko Giroux pojawia sie w kilku innych miejscach w przywo-
tanym tu podreczniku Pedagogika, przy czym osobno w nim zamiesz-
czony jest artykut Hanny Kostylo o tak zwanej pedagogice emancypa-
cyjnej, w ktérym szczegélnie wyrdzniona jest koncepcja Paula Freirego
obok teologii wyzwolenia czy personalizmu”. W tym artykule mamy
tematyczne odniesienie do ,pedagogiki emancypacyjnej w Polsce”,
z przywolaniem wspélnego Freirego i Giroux tekstu, ktéry zreszta byt
udostepniany w trzeciej cze$ci Nieobecnych dyskurséw. W tekscie Kosty-
to znalazlo sie miejsce na zdjecie Freirego (zreszta jako jedynego), zdje-
cia Giroux natomiast nigdzie w podreczniku nie ma, choé¢ - zauwaz-
my - zamieszczono zdjecia niektérych miodszych polskich pedagogéw
troche innego formatu, co uwazam za zgrzyt.

W podreczniku tym®® Giroux przywotany jest jeszcze w kontek-
Scie ,pedagogiki miedzykulturowej” w nawigzaniu do idei wartosci

»pogranicza” kultur” w ujeciu takze Tomasza Szkudlarka oraz wraca

52 Tbidem, s. 571-584.

% Ibidem, s. 579, 581-582.

¢ Ibidem, s. 576-578.

> Ibidem, s. 583.

H.A. Giroux, L. Witkowski: Edukacja i sfera publiczna...
¥ Pedagogika. Podrecznik akademicki..., s. 585-601.

%% Ibidem.

* Tbidem, s. 611-612.
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w obszernym studium Bogustawy Doroty Golebniak o procesie ksztal-
cenia, gdzie z kolei wpisany jest w ,styl nauczania” charakteryzowany
w wersji ,krytyczno-emancypacyjnej”, uwypuklajacej wage partycy-
pacji w dialogu oraz troski o ,uprawomocnienie glosu™’. Zauwazyé
warto §lad wpisania Giroux w kontekst troski o demokracje w odnie-
sieniach do ,pedagogiki pragmatyzmu” w ujeciu Zbyszka Melosika®.
Jedyny wiekszy cytat z Giroux znajduje sie w teksécie Mieczystawa Ma-
lewskiego analizujacego andragogike w kontekscie znaczenia w eduka-
cji jako uczenia sig¢ krytycznego odnoszenia sie do ,,przekazéw kultury
popularnej™. Wprawdzie spotykamy jeszcze uwage Renaty Nowakow-
skiej-Siuty w jej tekscie o ,pedagogice poréwnawczej” - autorka przy-
znatla, iz teksty Habermasa i Giroux ,wycisnety swoje pietno takze na
metodologii badan poréwnawczych™® - trudno jednak nie zauwazy¢,
ze caly podrecznik Pedagogika® jest §wiadectwem tego, ze w Polsce re-
cepcji pedagogiki krytycznej dokonuje si¢ z ogromnym trudem, jesli
w ogéle ma to miejsce. Cato$¢ sprawia wrazenie, ze w planie katego-
rialnym nie ma tu zespolenia impulséw dajacych si¢ wykorzystaé bar-
dziej systemowo dla mozliwie kompletnej §wiadomosci pedagogicznej;
dowodem na to sg odniesienia do idei krytyki ,autorytetu” w ujeciu
Bogustawa Sliwerskiego omawiajacego tak zwana pedagogike anty-
autorytarna, ktéra jest przedstawiana tak, jak gdyby w jej ramach w po-
dejsciu omawianych autoréw nie byta mozliwa idea sprzegania dojrza-
tej wizji autorytetu z emancypacja i ze sprzyjaniem rozwojowi, a tym
bardziej jak gdyby nie byla ona zdolna podejmowaé zadania projekto-
wania otwartej perspektywy politycznej spoleczeristwa demokratycz-
nego (choéby w duchu uobywatelnienia i podmiotowosci kulturowej),
za czym opowiada sie i dorobek Giroux, i troski wpisane w tradycje pol-
skiej pedagogiki spolecznej jeszcze w pismach Heleny Radliniskiej. Po-
réwnawczo mamy tu brak narzedzi pozwalajacych antyautorytarnosé
widzie¢ takze w pedagogice emancypacyjnej czy krytycznej, a zarazem
wystepuje (trudno powiedzieé, czy w tekstach omawianych autoréw
pedagogiki antyautorytarnej czy w ujeciu rekonstruktora tej mysli)
niezdolno$¢ do operowania powaznym kulturowo pojeciem autoryte-
tu, w sprawie ktérego moge jedynie odestaé do swoich ksigzek, tacznie
z ostatnia, Humanistykq stosowang®. Odsytam takze do rekonstrukeji
odniesient do autorytetu w pedagogice krytycznej zupelnie innych niz

€ Tbidem, s. 929.

¢ Ibidem, s. 527-528.

2 Tbidem, s. 400.

¢ Ibidem, s. 295.

¢ Ibidem.

L. Witkowski: Humanistyka stosowana...
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sobie potocznie pedagodzy jako krytycy autorytaryzmu wyobrazaja®’.
Nie jest wykluczone, ze pedagogika poréwnawcza musi sobie dopiero
wypracowaé poglebione teoretycznie narzedzia rozpoznawania pola
zréznicowania ujeé, zeby nie popada¢ w batamutne przeciwstawienia
i powierzchowne etykiety, ktére dokonujg szatkowania pola koncepcji
bez troski o relacje miedzy nimi. Jednym z krokéw w kierunku znie-
sienia dostrzeganej tu arbitralnosci byloby uzgodnienie horyzontu
rekonstrukeji poszczegélnych koncepcji z systematycznym rozpozna-
waniem w nich kluczowych: dylematéw, paradokséw, struktur my-
Slowych i kategorii - poje¢ w ich zlozonosci, jakie zachowuja swoja
wage wspbélczesnie - i zestawianie merytoryczne, a nie tylko etykie-
towanie réznic w sposobie charakteryzowania poszczegdlnych zjawisk
pedagogicznych i postaw wobec kultury, rozwoju czy wyzwan sfery
publicznej. Szereg etykiet w tytulach rozdzialéw relacje bardziej za-
ciera i utrudnia ich rozumienie niz uczytelnia i wyjasnia. Krytycyzm
sam musi wypracowa¢ sobie narzedzia poréwnawcze. Z pewno$cig jest
to zadanie na przyszlos¢ dla kolejnych pokolen badaczy.

Zmarnowane préby przetomu

Warto na koniec tej cze$ci podnie$¢ walor inicjatywy z roku 2012,
mianowicie poswieconej stanowi pedagogiki krytycznej w Polsce
konferencji, ktérej dorobek zostat opublikowany w tomie dziewigtym
gdanskiego czasopisma ,Ars Educandi”, jako ze gospodarzem wydarze-
nia byl Instytut Pedagogiki w Gdansku. Czes¢ moich uwag w niniej-
szym tekscie musi, jak sie okazuje, stanowié¢ echo wypowiedzianych
woéwczas spostrzezen, ktére zachowuja swojg warto$é¢ i do ktérych od-
sylam®. Tom ten ma swoja anglojezyczna mutacje, co - miejmy nadzie-
je - pozwoli badaczom z innych krajéw szerzej zainteresowac sie polska
recepcja pedagogiki krytycznej. Nie mam jednoczesnie wrazenia, aby
poklosie tego tomu zostalo przemyslane wsréd rodzimych pedagogéw
i by przyczynito sie do zmiany podejs¢ i korekty sposobéw uprawiania
pedagogiki polskiej. Boje sie nawet, czy nie nastepuje z braku refleksji
wokét dziedzictwa krytycznego w pedagogice w Polsce bardzo szcze-
gélny regres. Zwigzany on jest, jak sie zdaje, z traktowaniem wyma-
gan krytycznej mysli tylko jako jednej z alternatywnych propozycji,
réwnoprawnej z innymi, ktérych roszczenia nie majg by¢ w niczym
gorsze. Nie wykonano przy tym niezbednych prac stownikowych choé-

% L. Witkowski: Wyzwania autorytetu w praktyce spotecznej i kulturze symbo-
licznej...
L. Witkowski: Wokdt pedagogiki krytycznej...



CHOWANNA.2020.54.06
s. 22z 40 Lech Witkowski

by wokét wybranych kategorii fundujacych dyskurs krytyczny, przez
co narracja pedagogiczna wikla si¢ czesto w ujecia bez pojeciowego
rozpracowania, zadowalajgc sie niejednokrotnie odnoszeniem sie do
»pogladéw” tego czy innego pedagoga, w tym samego Giroux, McLarena,
Freirego czy innych znaczacych postaci. Myslenie o pogladach zamiast
o pojeciach, podejsciach czy problematykach, wraz z ich stabo$ciami
i zaletami, wikla nas w ograniczenie mozliwosci dysponowania doj-
rzalymi krytycznymi narzedziami problematyzowania rozmaitych
pulapek i ograniczonych pulapéw, jak tez przeszkdd epistemologicz-
nych w budowaniu zrebéw rozstrzygnieé pozwalajacych na znajdo-
wanie rozwigzan nawarstwiajacych sie¢ wyzwan. A przeciez ostatnie
lata dostarczaja tych putapek bez liku, w tym wpisane sg w mechani-
zmy jawnie cofajagce nas w zaawansowaniu myslenia pedagogicznego
w przestrzeni humanistyki i nauk spotecznych, a obwarowane wyma-
ganiami biurokratycznymi wdrazanych pomystéw ,reformatorskich”
ministerstw (obecnego, jak i niedawnych) zajmujacych sie rozwojem
nauki i szkolnictwa wyzszego.

Sa tez nasze stabosci i grzechy - wygoda, uleganie modom i presjom
czy po$pieszne skupiania sie najpierw na budowie dachu, zamiast za-
czaé¢ od ugruntowania podstaw dla wtasnych projektéw i programéw
badawczych. Widaé wiec, ze krytycyzm w uprawianiu pedagogiki
moze mieé rézne oblicza i zakresy potencjatu mierzenia sie z wyzwa-
niami, ale nie da sie go budowaé, jezeli przeskakujemy etapy samo-
ksztalcenia i rozumienia procesu ewolucji w obrebie dyskursu. Zbyt
tatwo wéwczas za dobra monete bierze si¢ ujecia pozbawione glebszej
refleksji wyjsciowej nad zlozonosciag proceséw spotecznych. Zara-
zem gubi sie wczeéniej osiagniety poziom rozumienia zjawisk, jakimi
dalej badacz chce sie zajmowaé. Nasz wspdlny z Giroux tom zbiera-
jacy dorobek pierwszych dwudziestu pieciu lat recepcji amerykan-
skiej pedagogiki krytycznej z jej radykalizacja semantyczng kategorii
dla pedagogiki, takich jak: emancypacja, glos, opér, pogranicze, ry-
tualizacja, sfera publiczna, upeilnomocnienie®, nie zdotal niestety
przez utomno$¢ recepcji przyczynié sie do uporzadkowania watkéw
wpisujacych edukacje w sfere publiczng jako wazng praktyke kultu-
rowa, spoteczng i polityczng. Na rozmaitych konferencjach i zjazdach
nadal stychaé wystapienia dowodzace zdumiewajgcego braku ele-
mentarnej nawet swiadomosci zaawansowania dyskursu krytycznego
w Polsce, minimum niezbednego do usuwania zapéznient w dojrzatosci
analiz i projektéw zmiany. Stan ten pewnie jeszcze dtugo nie ulegnie
zmianie.

% H.A. Giroux, L. Witkowski: Edukacja i sfera publiczna...
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O opéznieniu krytycznej pedagogiki pracy

W gronie najzdolniejszych autoréw mlodego pokolenia, majacych
szanse odegrania istotnej roli w ksztaltowaniu krytycznego oblicza
pedagogiki polskiej wymienilem juz - w kontekscie takze konferen-
cji gdanskiej z 2012 roku poswieconej pedagogice krytycznej - Piotra
Stariczyka. Tekst Stariczyka umieszczony w tomie , Ars Educandi” z de-
bat toczonych podczas konferencji dzi§ nadal czyta sie dobrze®, a na
pewno lepiej niz niezaleznie péZniej opublikowany zbiér w wiekszo-
$ci wezesniejszych esejow, skladajacy sie na dos¢ niespdjng narracje
ksigzki tego autora’, ktérej redakcyjne opracowanie nie sprostato war-
tosci rozwazan juz podejmowanych osobno w polskiej pedagogice. Dosé
symptomatyczna okazala sie préba podjecia przez Staniczyka zadania
budowy zrebéw ,krytycznej pedagogiki pracy”. Autor wykazat sie staba
recepcja pedagogiki krytycznej (opézniong w stosunku do juz udoku-
mentowanej w literaturze pedagogicznej w Polsce wiedzy o tym nurcie)
na przyktad w kontekscie teorii oporu czy idei ambiwalencji albo odczy-
tan innych tropéw z zaawansowanej fazy rozwoju podejscia krytyczne-
go. Skupil sie na pracach Herberta Gintisa i Samuela Bowlesa - ktérych
podejscie Giroux przezwyciezal juz w latach osiemdziesigtych - dzieki
czemu uwiktat sie w zdominowanie podejscia badawczego perspekty-
wa teorii reprodukcji, ktérej ograniczenia, a nawet nieadekwatnosé,
musial sam po czesci stopniowo uznawaé i przywotywaé, bez swiado-
mosci, ze to cofniecie w stosunku do krytycznie pojmowanej strategii
analiz, bez ,zaangazowania” badan i wizji emancypacji w ,,ontologie po-
zoru”, co badawczo radykalnie obniza potencjat krytyczny analiz i spro-
wadza je czesto na manowce intuicji i nierozpoznanej iluzji czy symu-
lacji. Staficzyk nie popetnitby strategicznego btedu w swoich analizach,
rzekomo otwierajacych droge do krytycznej pedagogiki pracy, gdyby
przemyslat chociazby inicjujace obecno$é Giroux w Polsce spostrzeze-
nie z 1983 roku, fundujace nasze rozumienie dokonujacej sie zmiany
w nurcie krytycznym, w tek$cie przelozonym i opublikowanym u nas
juz w 1991, w brzmieniu: ,,Zaréwno Althusser (1971), jak Bowles i Gintis
(1976) nie zdotali badz zdefiniowaé hegemonii w kategoriach uwzgled-
niajacych zwigzek miedzy wiadza, ideologia i oporem, badZ dostarczyé¢
struktury dla rozwijania zywotnej pedagogiki radykalnej””.

® P. Staniczyk: Pedagogika krytyczna i badania zaangazowane: ideologia, in-
teresy, naiwnos¢. ,,Ars Educandi” 2012, T. 9: Pedagogika krytyczna dzis. Podsta-
wy, dylematy i wybrane problemy [red. nauk. P. Stariczyk], s. 59-80. https://doi.
org/10.26881/ae.2012.09.04.

® P. Staniczyk: Cztowiek, wychowanie i praca w kapitalizmie...

" H.A. Giroux: Reprodukcja. Opdr i akomodacja. Przekl. P. Kwiecinski.
W: Nieobecne dyskursy. Cz. 1..., s. 13.
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Oczywiscie, krytyczny namyst w szczegélnosci nad stanem dyskursu
pedagogiki pracy w Polsce ze wszech miar zasluguje na powazne po-
traktowanie i dalszg jego realizacje, stanowi bowiem ogniwo niezbed-
nej strategii naprawiania dyskursu pedagogiki jako waznego obszaru
refleksji, badan i dzialann praktycznych. Dotyczy to réwniez innych
zakreséw subdyscyplinarnych w pedagogice. Okazuje sie, ze nie moz-
na uprawia¢ pedagogiki krytycznej z iluzjg postepu, gdy znika z pola
widzenia szersza perspektywa i stan zaawansowania funkcjonowania
dyskursu i badan pedagogiki krytycznej, nie tylko zreszta w Polsce, lecz
takze w tekstach samego Giroux i innych teoretykéw krytycznych, oraz
gdy doswiadczamy nieobecnosci - kluczowej w problematyce ztozono-
$ci oporu - troski prac Ewy Biliniskiej-Suchanek’, jako poklosia debat
i konferencji, waznych takze w kontekscie ambiwalencji oporu, gdy sie
go nie ujednoznacznia. Z dziewieciu pozycji Zbigniewa Kwiecinskiego
w bibliografii ksiazki Stanczyka istotnie wykorzystana jest przez niego
naprawde tylko jedna, zdawkowo przywotano dwie inne, ale z pominie-
ciem w nich kluczowych dla problematyki ksiazki waznych idei, jak cho-
ciazby hipoteza ,przedwypalenia zawodowego” w procesie ksztalcenia
pedagogicznego w trybie niestacjonarnym. Z kolei z dziesieciu bibliogra-
ficznych pozycji Giroux (w tym dwéch z Aronowitzem i jedng ze mna)
mamy istotnie wykorzystang tylko jedng ksigzke - Postmodern Educa-
tion z roku 1991, dwa inne teksty maja kilka odniesierr - 1gcznie zadna
miarg nie dowodzi to osadzenia w teoretycznym zapleczu prowadzonych
badan, na poziomie szerzej uwzgledniajacym stan teorii. Postugiwanie
sie ,elementem zalozycielskim” w postaci perspektywy paradygmatu
reprodukeji Gintisa i Bowlesa utrudnilo, jesli nie wrecz uniemozliwito,
pelniejsze otwarcie sie na dyskurs pedagogiki krytycznej w jego doj-
rzalszej postaci, ktéra paradoksalnie dotarta do nas szybciej i glebiej
niz przezwyciezany paradygmat reprodukcji. Najwyrazniej pokutuje tu
typowy, istotny brak intensywnego i systematycznego §ledzenia litera-
tury pedagogiki krytycznej i wpisania si¢ w stan recepcji paradygmatu
krytycznego w Polsce. Z kilkunastu ksigzek Giroux, jakie ukazaly sie po
roku 2000, Staficzyk przywotatl tylko jedna, nie liczac naszej wspdlnej
z Giroux pozycji i wznowienia klasycznej ksiazki o teorii oporu, z ktérej
to - ksiazki, jak i teorii - zresztg nie umiat istotnie skorzystac.

Autor deklaruje swoje programowe ,przywiagzanie do radykalnej
i krytycznej teorii edukacji””, uwypuklajac zredagowanie przez siebie
w 2012 roku numeru dziewigtego (pokonferencyjnego) , Ars Educandi”

7 E. Biliniska-Suchanek: Opdr wobec szkoly..., Eadem: Nauczyciel i opér
(wobec) systemu edukacji...; Opér w kulturze...

7 Por. wstep do ksigzki: P. Staniczyk: Czlowiek, wychowanie i praca w kapi-
talizmie...
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na ten temat, najwyrazniej jednak nie ma za sobg wnikliwego $ledzenia
rozwoju tej tradycji, z wyjatkiem analizy dokonan Paola Freirego, przy-
znajmy, oraz ksigzki wspdlnej Aronowitza i Giroux™. Stabosci realiza-
cji projektu wpisanego w podejécie Bowlesa i Gintisa wyczut w konicu
sam autor, gdy napisal, juz niemal pod koniec analiz, ze ostatecznie
yzrozumiat [...], w ktérym momencie mozna by zarzucié¢ btagd” przyje-
temu podejéciu’, cho¢ od samego poczatku bylo zdumiewajacym nie-
porozumieniem trzymanie sie tej perspektywy. Jej przekroczenie dalo
o0 sobie zna¢ juz dawno w ujeciu Giroux i McLarena, podkre$lajacych
w szkole jej realny potencjat demokratyczny (emancypacyjny, oporu),
ktéry nalezy uwalniaé¢ w radykalizacji funkcji szkoty na rzecz demo-
kracji, obywatelskos$ci i upelnomocnienia. Gdyby ten bardziej zaawan-
sowany etap teorii krytycznej byt uznany za niezbedny punkt wyjscia,
nie trzeba by mozolnie odkrywaé, co zgrzyta w podejsciu za sprawa
zap6znionej perspektywy. Stad ,obsesyjnie przywigzana do dyscypliny
szkota, ta, o ktdrej pisza S. Bowles i H. Gintis” etc., nie musi by¢ prze-
stanka badan w ramach pedagogiki krytycznej. Mamy tu do czynienia
z wywazaniem otwartych drzwi - niewykorzystywaniem dostatecznie
zaawansowania dyskursu pedagogiki krytycznej, ani w jej wersji zré-
dlowej, ani nawet jej przetworzen, cho¢by w pracach relacjonowanych
w kraju, mimo ze zna sie z konieczno$ci krytyki, wedle ktérych stabosé¢
wykorzystywanej teorii polega na tym wtasnie, ze ,pomija zupelnie
zjawisko oporu szkolnego™. Ta §wiadomos$¢ powinna byla lec u pod-
staw poczucia koniecznosci zmiany punktu wyjscia. Zapewne bylo juz
»za pézno” w sensie redakcyjnym, ale to skutek jedynie opdéznienia
i nieadekwatnosci przyjetego w badaniach i po czesci uniewaznione-
go takimi pdzniejszymi odkryciami punktu wyjscia. Autor dopiero do
analiz w koficowych partiach ksigzki wlaczyt teksty §wiadczace o tym,
ze u$wiadomit sobie dobitng obecnosé¢ w refleksji Giroux krytyki teorii
reprodukgcji i tego, ze teoria krytyczna dawno przekroczyla jej hory-
zont. W badaniach i w narracji Staiiczyka nie jest to uwzglednione na
serio, a jedynie bez znaczenia odnotowane”. Batamutnie tez brzmig
deklaracje, ze rozwazania Aronowitza i Giroux dotyczace oporu bedg
uczynione ,centralnym punktem rozwazan”®, gdy w rozdziale drugim
przywolane sg tylko dwa razy. Trop oporu powraca sporadycznie do-
piero w dalszych rozdziatach.

™ S. Aronowitz, H.A. Giroux: Postmodern Education. Politics, Culture & Social
Criticism. Minneapolis-London 1991.

7 P. Stanczyk: Cztowiek, wychowanie i praca w kapitalizmie..., s. 410-411.

¢ Ibidem, s. 42.

" Tbidem, s. 42-45.

8 Ibidem, s. 65.
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Co wiecej, w innej ksigzce Staniczyka - Przemoc i emancypacja - znaj-
dujemy kilka stron po$wieconych odniesieniom do teorii oporu”, ale
koriczy sie to na uznaniu, ze opér ,zamyka Sciezke emancypacyjng” -
mimo iz autor wie, Ze strategia uwypuklana w pedagogice krytycznej
postuluje co$ zupelnie przeciwnego, mianowicie pokazuje, jak bardzo
niesentymentalizowana (wiec §wiadoma mielizn i putapek poglebiania
przemocy) wizja oporu stuzy uzasadnianiu potencjatu emancypacyj-
nego edukacji oraz jak ten potencjat rozwijaé¢ i wyzyskiwaé. Przenosi
sie to na etap postulowanej préby budowania zrebéw krytycznej pe-
dagogiki pracy, co tatwo stwierdzié, gdy $ledzi sie zaplecze skojarzen
z analizami Petera McLarena, szczegélnie wczeéniej zaangazowanego
w uwypuklanie idei oporu szkolnego jako zaprzeczajacego mechani-
zmom reprodukcji, a zarazem upominajacego si¢ o to, aby oporu nie
sentymentalizowaé¢ ani w oporze nie widzie¢ automatyzmu emancy-
pacyjnego, w sytuacji, gdy obserwujemy przejawy rytualizacji oporu
i wiklania go w kolejne putapki ograniczenn podmiotowosci. Autor de-
klaruje, ze uznaje ,za niezwykle inspirujace poglady P. McLarena™®,
zna ,rytualnoéé szkoly” za sprawg lektury klasycznej pozycji Schooling
as a Ritual Performance, wie o zastosowaniu przez badacza otwarcia
na ,rytualy przejscia™, a takze ,rytualne wymiary oporu™. Zarazem
widzacy ,zrytualizowane praktyki ideologiczne” szkoty®® Stanczyk
nie moze uwolni¢ sie od przekonania, ze szkota to przede wszystkim
,szkota przymusu”, a ,podleganie przymusowi [stanowi - L.W.] istote
szkoly”, wobec czego ,[n]ie sposéb inaczej pomysleé szkoty™*.

Rezygnuje z omawiania krytycznego innych watkéw podejscia Stan-
czyka. Zauwaze jedynie brak niuansowania kategorii ,emancypacji”,
przez co autor sceptycznie uczula, ze Giroux i Aronowitz upominaja-
cy sie o ,postmodernizm emancypacyjny” jako witasna perspektywe
»musza czyni¢ zalozenie, ze w ogéle co$ takiego jak emancypacja istnieje,
a nawet jest osiggalne”, jej przeszkdd za$ musza dopatrywac sie jedynie
po stronie antyemancypacyjnej*. Wiadomo skadinad - dodajmy - ze
ostatnia sugestia interpretatora jest bledna, chociazby w $wietle troski
Giroux i McLarena, aby nie sentymentalizowaé oporu, i ze emancy-
pacja wymaga... kompetencji zwigzanych z ,upelnomocnieniem” (em-

” P. Stanczyk: Przemoc i emancypacja. Ambiwalencje funkcji studiowania za-
ocznego. Gdanisk 2008, s. 108-117.

8 P. Stanczyk: Cztowiek, wychowanie i praca w kapitalizmie..., s. 207.

# Ibidem.

82 Tbidem, s. 352.

8 Tbidem, s. 345.

84 Tbidem, s. 262.

8 Tbidem, s. 71.
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powerment). Emancypacja to nie gléwnie ,final”, ale proces wyzwala-
nia, i to podwdéjnego: zeby edukacja byta wyzwalajaca, sama musi by¢
przedmiotem troski o uwypuklenie jej potencjalu emancypacyjnego,
ktéry sam sie automatycznie nie uczynnia.

Dylematy wigzane z ,determinizmem bazy” oraz ,determinizmem
nadbudowy™® nie musza wiec stanowié niezbednego ogniwa teorii
krytycznej w pedagogice. Na plus autorowi zapisze, iz ma trafne i waz-
ne intuicje, gdy wskazuje na mozliwo$¢ wpisania w krytyczna ,linie
rozwoju teorii spotecznej” w Polsce takich postaci, jak ,,E. Abramowski
oraz S. Brzozowski, takze nieznaczacy dla polskiej pedagogiki pracy”™.
Najwyrazniej budowa dojrzalej pedagogiki pracy w Polsce musi si¢ za-
cza¢ na nowo, z wykorzystaniem zagubionych watkéw tradycji pedago-
gicznej. Bedzie krytyczna, jesli bedzie dojrzale zakorzeniona w trady-
cji polskiej pedagogiki spotecznej, majacej duzy potencjat krytycyzmu,
troski o emancypacje, uobywatelnienie i podmiotowo$é¢ kulturows ze
zdolno$cig do upominania sie o siebie, upelnomocnienia, ktére postu-
luja w dojrzatym wariancie pedagogiki krytycznej tacy autorzy jak
Giroux. Stuszne i wazne intuicje Staniczyka muszg jednak uzyskac zu-
pelnie nowa artykulacje, bez Scigania si¢ z nadmiarowymi watkami
z jednej strony (na wyrost widziana przydatnoéé prac Ernesta Laclaua)
a niedostatecznie dostrzeganymi wariantami zaawansowania dyskur-
su krytycznego w pedagogice wspdtczesnej z drugiej.

W Stanczyka recepcji pedagogiki krytycznej w Polsce pokutuje brak
potraktowania na serio stownika jako narzedzia krytycznego i anali-
tycznego. Autorzy bowiem ani nie wyjasniajg czesto uzywanych przez
siebie terminéw, czy chocby tylko zwrotéw, przejetych jako zargon,
ani nie potrafiag przeswietli¢ krytycznie pedagogiki pracy pod ka-
tem terminéw w niej nieobecnych czy zmarginalizowanych. W ostat-
niej kwestii zreszta czytamy, ze wazne jest pytanie ,nie o to, co jest
w nowych stownikach, ale [o to, - L.W.] czego w nich nie ma”, choé
wykonana jest z punktu widzenia pedagogiki krytycznej jedynie
cze$¢ pracy koniecznej do doprowadzenia do diagnozy skali deficytu
krytycznos$ci dyskurséw oficjalnie reprezentowanych przez stowniki
sprzed 1989 roku i po nim (trzy kolejne stowniki pedagogiki pracy)®.

Autor bez watpienia dowodzi, ze mysli o stanie pedagogiki kry-
tycznej jako wpisanej w horyzont reprodukcji, gdy stwierdza, ze
widzi problem z krytycyzmem takiej pedagogiki. Zacytujmy w catosci:
»Irudno$é, na ktéra tu natrafiamy, polega na tym, ze przyjecie strate-

8¢ Tbidem, s. 36-39.
87 Ibidem, s. 197.

8 Tbidem, s. 111.

8 Tbidem, s. 107-153.
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gii stosowanej przez pedagogéw krytycznych (polegajacej na krytyce
ekonomicznej totalizacji stosunkéw spolecznych, w tym stosunkdéw
w obszarze edukacji w obszarze pedagogiki pracy oznacza de
facto ucieczke od problemu™°. Wiadomo tymczasem, ze ani Giroux, ani
McLarenowi, ani Freiremu nie wolno przypisywac takiej ,strategii”,
a zatem dotyczy ona stanu pedagogiki krytycznej z etapu dominacji
paradygmatu reprodukcji, a nie paradygmatu oporu i emancypacji. Oma-
wiany tekst nie odnosi si¢ do zaawansowanego stanu pedagogiki kry-
tycznej, ale do wyobrazenia o nim autora, zdominowanego perspektywa
krytyki reprodukcji w wydaniu Gintisa i Bowlesa. Zabraklo perspekty-
wy, w ktérej mozliwe byloby zastosowanie narzedzi krytycznych w roz-
poznawaniu i kwalifikowaniu rzeczywistosci ,pracy” - takich chociazby
jak: wypalenie zawodowe, kryzys, opér, strajk, anomia, emancypacja,
uprzedmiotowienie. Samo rozstrzygniecie, jakie powinno by¢ mini-
mum krytycznego stownika w pedagogice pracy niezbedne do repre-
zentacji stownikowej krytycznej pedagogiki pracy, byloby dopiero
ukierunkowaniem postulowanej pedagogiki pracy niewykastrowanej
z krytycyzmu.

W ksigzce Staniczyka bardziej dojrzalych teoretycznie wobec wyj-
Sciowej perspektywy reprodukecji diagnostycznych i krytycznie nos-
nych kategorii jednak brakuje. Autor nie byl w stanie wiaczy¢ w swo-
je analizy studiéw zaocznych zjawiska ,przedwypalenia zawodowego”,
o ktérym pisal Zbigniew Kwieciniski, a ktére wydaje sie kapitalne dla
zrozumienia paradoksalnosci pewnych sytuacji ksztalcenia do zawodu
na studiach pedagogicznych, zwlaszcza w kontekscie studiéw niesta-
cjonarnych. Stariczyk sam popelnial bledy horyzontu narracji krytycz-
nej (nieobecno$é terminu ,wypalenie zawodowe” w Stowniku pedagogiki
pracy”), czego nie umiat ani dostrzec, ani sie ustrzec, ani rozpoznaé
jako wspdlnego krytykowanej pedagogice pracy i wtasnej narracji de-
ficytu krytycyzmu teorii i badan. Byloby czyms$ zgota fascynujacym
wykorzystanie materiatu z badari nad studiami zaocznymi w zakresie
odniesienia do hipotezy ,przedwypalenia zawodowego”, ale najpierw
trzeba by umie¢ ja sformulowaé, czy choéby tylko dostrzec sformuto-
wang wérdd inspiracji diagnostycznych dla wtasnych badan hipoteze
wskazujacg na ,[m]echanizm wypalenia kompetencji w toku zaocznego

akademickiego przygotowania do zawodu™.

% Tbidem, s. 14.

' Stownik pedagogiki pracy. Wroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk-£6dz
1986.

% Z. Kwiecinski: Tropy - Slady - préby. Studia i szkice z pedagogii pogranicza.
Poznan-Olsztyn 2000, s. 310.
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Trop analizy polskiej pedagogiki pracy pod katem (nie)obecnosci
w niej dyskursu krytycznego jest wazny i potrzebny. Gdy Stanczyk
odwotuje sie do ,stownikéw pedagogiki pracy”, nie stosuje analizy
rozpoznajacej ich braki terminologiczne, ktérych wydobycie pozwoli-
toby zobaczy¢ jego wlasne ulomnosci, jak niezdolnos¢ odniesienia do
wypalenia zawodowego, oporu, anomii, typéw wspdlnot. Nie zna naj-
widoczniej teorii oporu, zwtaszcza w jej wersji obecnej od dekad w pe-
dagogice krytycznej dzigki Giroux. Ta niewiedza ujawnia sie chociazby
wtedy, gdy autor sugeruje, ze opér w kapitalizmie jest jedynie ,opo-
rem skutecznie pacyfikowanym”, skoro system i tak ma sie dobrze®,
a w szkole mamy do czynienia jedynie z przejawami ,irracjonalne-
go oporu wobec szkoly”*. A warto przypomnieé, ze juz w roku 1992
w analizach odniesionych do wyjsciowych rozwazan Giroux z 1983 roku
Zbigniew Kwiecinski akcentowal, powtarzajac to in extenso w zbiorze
z 2012 roku, iz ,,Giroux obala takie przekonania o jednostronnie repro-
dukeyjnych i akomodacyjnych funkcjach szkoty i o§wiaty. Wykazuje
on, ze »ukryte programy« szkoty sg krytycznie demaskowane przez
uczestnikéw proceséw edukacyjnych i rodzg w reakcji na nie opér
i gotowo$¢ do uczestniczenia w opozycyjnej nowej sferze publicznej™.

Osobng sprawg jest weryfikacja réznych akcentéw krytycznych
kierowanych przez Giroux pod adresem chociazby Pierre’a Bourdieu,
ktére nie zawsze wydaja mi sie w pelni przekonujace, jako ze mam
sktonnos$é¢ do korzystania z idei krytycznych socjologa, nie wytaczajac
idei ,rytualizacji pozoru” jako diagnozy groZnego sptycania funkcji
emancypacyjnej tresci uchodzacych za poparcie dla krytycyzmu edu-
kacyjnego, jak filozofia chociazby. Jest to jednak watek na inng okazje.

Nowa préba hermeneutyki krytycznej i radykalnej dla edukacji

Krytyka i hermeneutyka musza zaczaé¢ znacznie lepiej funkcjonowaé
w obiegu mysli naukowej i humanistycznej, zakorzenionej historycz-
nie, teoretycznie i aplikacyjnie, nie tylko w pedagogice. Na szczescie
nie ma potrzeby, bySmy byli zakladnikami ujeé widzacych tu reduk-
cyjnie i destrukcyjnie dzialajace polaryzacje i izolacje ze strata dla
kazdego ogniwa. Warunkiem niezbednym jest tu zawsze nowa jako$é
dojrzatosci metodologicznej i wrazliwosci kulturowej.

W $rodowiskach akademickich funkcjonuje Andrzej Wierciriski,
ktéry integralnie zespala w swoich kompetencjach zainteresowania

% P. Staniczyk: Cztowiek, wychowanie i praca w kapitalizmie..., s. 135.
%% Tbidem, s. 138.
% Z.Kwiecinski: Pedagogie postu..., s. 227.
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humanistyczne - przede wszystkim filozoficzne i historyczne, a takze
literackie - oraz (w réznych zakresach) z nauk spotecznych, w tym
zwlaszcza pedagogiki i praktyki komunikacyjnej, ponadto zaintereso-
wanie jako$cig proceséw rozwojowych w zyciu cztowieka, z uwzgled-
nieniem ksztaltowania tozsamosci i kompetencji kulturowych.

Zauwazmy, ze w roku 2001 Wierciniski powotal International Insti-
tute for Hermeneutics i stanat na czele tej instytucji zorientowanej
na interdyscyplinarne badania krytyczne, rozwijajace i aplikujace
perspektywe hermeneutyczng do odniesiert socjokulturowych i po-
réwnawczych oraz kultur interpretacyjnych w zakresie odwotan do
problematyki spotecznej w kontekscie inspiracji hermeneutycznych
czy fenomenologicznych. Mamy tu do czynienia z uprawianiem filo-
zofii edukacji w odniesieniach na przyktad do praktyk pedagogiczne-
go ustanawiania i wdrazania porzadku spolecznego oraz zwigzanych
z tym aspektéw jakosci egzystencji, komunikacji, jak tolerancja czy
solidarnos$¢, goscinno$é w kontekscie stosunku do innego.

Zaplecze teoretyczne rozwazan ksigzek Wiercinskiego stuzy roz-
wijaniu i pielegnowaniu ,madroéci praktycznej w zyciu ludzkim™¢,
z dojrzatym angazowaniem si¢ w relacje i interakcje z innym, wyma-
gajace gotowosci do rewidowania wlasnych nastawienl poznawczych
i spotecznych (ocennych, interpretacyjnych), w tym uchylania roszczen
milczaco obecnych w komunikacji az na poziomie nieuswiadamianych
przestanek dzialania. W tym podejéciu nadrzedng ideg jest traktowa-
nie ,praktyki edukacyjnej” jako dziatania przeniknietego wyzwania-
mi hermeneutycznymi, widzianymi wielopostaciowo i przekrojowo
w poprzek dyscyplin, zwykle traktowanych roztacznie.

Dojrzala $wiadomo$é metodologiczna podejscia wypracowanego
przez Wierciniskiego zespala dla nauk spolecznych, a zwlaszcza peda-
gogiki, inspiracje z wielu pél badawczych i tradycji w literaturze filo-
zoficznej, ze szczegblnym wyréznieniem integralnie traktowanych in-
spiracji z prac Hansa-Georga Gadamera, Paula Ricoeura oraz Martina
Heideggera i wielu innych, niezbednych czy choéby wartosciowych
i przydatnych dopelnieni z innych watkéw wspédtczesnych nauk z réz-
nych obszaréw, jak podejscie teorii krytycznej, psychoanalizy czy re-
fleksji religijnej. kacznie chodzi o troske o jakos¢ bycia ludzkiego oraz
o ksztalt interakcji w §wiecie spolecznym, o zaangazowanie w sprzyja-
niu dostepowi - rozwijajacemu cztowieka i jego przestrzen kulturows -
do nastawient wzbogacajacych zdolnosci chloniecia zréznicowanych in-

% Zwrot ten wielokrotnie powraca na kartach rozwazan Wiercinskiego
jako ukierunkowanie jego wizji hermeneutyki dziatania. Zob. bibliografia
w: A. Wierciniski: Existentia Hermeneutica. Understanding as the Mode of Being in
the World. Zurich 2019; Idem: Hermeneutics of Education...
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spiracji z kultury symbolicznej. Stad tez troska o dyskurs akademicki
pozostaje tu nierozerwalnie zwigzana z dziataniami na rzecz jakosci
komunikacji, z wykorzystaniem réznych typéw narracji w kulturze,
nie wylaczajac poezji i literatury prozatorskiej.

Andrzej Wiercinski to obecnie najwybitniejszy w Polsce autor re-
prezentujacy pedagogike filozoficzng z jednej strony oraz filozofie
praktyki edukacyjnej z drugiej, taczacy perspektywe hermeneutyczna
i krytyczna. Dojrzalo$¢ poznawcza tego badacza wyraza si¢ zdolnos-
cig do swobodnego poruszania sie po zakresach wiedzy i analiz, ktére
zwykle traktowane sg rozlgcznie, a nawet aktywnie i nonszalancko
separowane od siebie, ze szkodg dla kultury umystowej Akademii jako
$rodowiska. Wierciniski w swoich odczytaniach i analizach sprzega
zakresy upychane obecnymi pseudoreformami w nauce po segrego-
wanych szufladach i izolowanych kregach. Ochronit swéj rozwéj od
presji dychotomizujgcych réznice i podziaty, ostabiajacych tym samym
jakos¢ mozliwego zakorzeniania w kulturze umystowej wspétczesnosci
jej polimorficznej postaci, wymagajacej zespoleft w postaé transdyscy-
plinarnosci, a nie tylko interdyscyplinarnosci.

Wspomniana transdyscyplinarno$¢ w przypadku Andrzeja Wiercin-
skiego wyraza sie miedzy innymi w tym, ze whrew separowaniu od
siebie (przez administratoréw i pseudoreformatoréw) filozofii i peda-
gogiki czy historii i praktyki oraz prébom usytuowania ich w réznych
obszarach, a nie tylko dyscyplinach, autor pokazuje w szczegdlnosci,
jak mozna historyczng klasyke filozoficzna na przykladzie heglow-
skiej fenomenologii ducha traktowa¢ nomen omen jako... ,traktat
pedagogiczny™’. Ogromna wiekszo$¢ filozoféw, ale i pedagogéw, nie
ma w swoim wyposazeniu intelektualnym zdolnoéci do wykonania
takich operacji mys$lowych, jakie dokumentuje w swoich analizach
Wiercinski dzieki swojej konsekwentnej postawie samoksztatceniowej
w procesie chloniecia impulséw z uniwersum symbolicznego wspét-
czesnego $wiata akademickiego z przekraczaniem granic miedzy jego
fragmentami. A to wlasnie przejaw postkonwencjonalnego® poziomu
tozsamosci akademickiej dzigki warto$ciowym peregrynacjom i inno-
wacyjnym lekturom wprowadzajacym gruntownie w kulture huma-
nistyczna. Jest ona dostepna wspdlczesnie z taka dojrzatoscig jedynie
pod warunkiem glebokiego i zarazem szerokiego, transdyscyplinar-
nego i polimorficznego ,wrastania” badacza w ,glebe symboliczng”,
jak to wyrazata Helena Radlifiska, dokonan ludzkosci jako skarbnicy,
z ktérej wiekszoéé potencjalnych odbiorcéw (takze akademickich) nie
umie tak korzystaé, z niej wydziedziczona w stopniu nierozpoznawa-

7 A. Wiercinski: Hermeneutics of Education..., s. 169-170, ttum. - L.W.
% L. Witkowski: Tozsamos¢ i zmiana. Epistemologia...
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nym i nieprzezwyciezanym. Edukacja widziana hermeneutycznie staje
sie tu typem dziatania wychodzacego tym wyzwaniom naprzeciw, wy-
maga jednak najpierw stworzenia odgérnie nowej strategii ksztatcenia
nauczycieli i doskonalenia ich kompetencji kulturowych.

Tematem wiodacym rozwazan Wiercinskiego® jest, jak glosi tytut
tomu, ,hermeneutyka edukacji”. Metodologicznie zaplecze analiz i ich
jako$¢ w tej dziesigtej pozycji serii International Studies in Herme-
neutics and Phenomenology znakomicie zostaly obudowane nie mniej
warto$ciowg pozycja tego badacza pt. Existentia Hermeneutica. Under-
standing as the Mode of Being in the World'*°. Obie ksigzki wpisuja sie
w zakresy znane jako filozofia edukacji, widziane przez pryzmat peda-
gogiki hermeneutycznej jako subdyscypliny pedagogicznej, niezwykle
rzetelnie osadzonej w wiedzy filozoficznej oraz powigzanej z uwraz-
liwieniem na zadanie pogtebiania refleksyjnosci uczestnikéw i dziatan
w praktyce edukacyjnej czy réznych sytuacjach pedagogicznych, nie
wylaczajac pracy nad niepelnosprawnosciami. Swiadomoéé metodo-
logiczna w tym przypadku bardzo dojrzale reprezentuje praktycznie
przetwarzang tradycje hermeneutyki w perspektywie zespalajacej re-
fleksje Hansa-Georga Gadamera i Paula Ricoeura, dopelniane w pierw-
szej kolejnosci wybranymi glebokimi odniesieniami do ujecia Martina
Heideggera czy taka wiedzg jak psychoanaliza w jej zréznicowaniu po-
dejéé. Lacznie tworzy to dla pedagogiki krytyczne podstawy refleksyj-
nosci wpisanej w poziom przekraczajacy ograniczenia myslenia pozy-
tywistycznego czy my$lenia nie dos¢ krytycznego i hermeneutycznego
wlasnie. Mamy tu podejicie problematyzujgce racjonalnos$¢ praktyki
edukacyjnej w warunkach ztozono$ci kwestionujacej przewidywalnosé
efektéw dziatania i wymagajacej opierania interakcji edukacyjnej zu-
pelnie na czym$ innym - na czyms$, co uwarunkowane jest jakoscia
rozumienia drugiego, otwarciem na konieczno$¢ korygowania prze-
stanek wtlasnego dziatania, nabywaniem kompetencji kulturowych
i nowych wrazliwosci spotecznych. Analizy te moga w szczegdlno-
Sci w znakomity sposéb wzbogaca¢ préby stosowania hermeneutyki
w problematyzowaniu praktyk interesujacych zaréwno pedagogike,
jak i socjologie, w kierunku krytycznej refleksji na temat teorii i prak-
tyki edukacyjnej. Oczekiwalbym w niedalekiej przyszlosci powstania
nowatorskiego podrecznika akademickiego napisanego przez Andrzeja
Wiercinskiego w jezyku polskim. Podrecznik taki przyczynitby sie do
zaawansowanego krytycznego ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli
oraz nadania nowej jakosci kulturze hermeneutycznej samych $rodo-

* A. Wierciniski: Hermeneutics of Education...
190 A. Wierciniski: Existentia Hermeneutica...
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wisk pedagogéw nauczycieli ksztalcacych. Obecnie nikt nie wydaje mi
sie lepiej przygotowany do takiego zadania.

Podejécie poznawcze Wiercinskiego do tradycji hermeneutycznej
naznaczone jest troska o implikacje oraz inspiracje praktyczne i spo-
tecznie odniesione do instytucji i interakcji w ich uwiktaniu w takie
kategorie wazne dla nauk spotecznych (socjologii, pedagogiki, psycho-
analizy, choé nie tylko), jak: upelnomocnienie (empowerment), solidar-
no$¢, zaangazowanie, ludzie w potrzebie, troska o rozwdj, typy kom-
petencji kulturowych, praktyka czytania, uwarunkowania tozsamosci.
Autor wypracowuje perspektywe sprzegajaca hermeneutyke z podej-
$ciem krytycznym, ktérego rozwigzania edukacyjne rzutujg takze na
obszar radzenia sobie z barierami rozwojowymi i komunikacyjny-
mi dotyczacymi tozsamo$ci spotecznej. Jest to doniosle i trafne tym
bardziej, ze czesto mozna spotka¢ si¢ w pedagogice z rozdzielaniem
i rozgraniczaniem tych sposobéw funkcjonowania hermeneutyki oraz
teorii krytycznej, az po stwierdzanie ich nieprzystawalnosci.

W ksigzkach Wierciniskiego znajdziemy analizy pozwalajace zastoso-
wac krytycznie czytang hermeneutyke do takich sytuacji, jak obejmuja-
ce niepelnosprawno$é, wymagajace interwencji psychoterapeutycznej
stany zaklécenia kondycji ludzkiej przez depresje, rozpacz czy melan-
cholie, naznaczone deprywacjami spotecznymi czy innymi blokada-
mi rozwojowymi zwigzanymi z niedojrzalo$ciag poznawcza. Bezcenne,
a ciagle stabo obecne w dominujacych narracjach pedagogicznych jest
upominanie sie¢ - jak w przypadku Wierciniskiego - o wage ,ontolo-
gii bycia-miedzy” (in-between ontology), jako osadzong zreszts szerzej
niz to znajdujemy ujete w jego lekturach - na przykiad z uwzglednie-
niem semiotyki kultury Bachtina. Zwracam na to uwage, mojg intencja
nie jest jednak czynienie zarzutu, ale pokazanie, Ze osadzenie tej my$li
jest bardziej uniwersalne, nizby to wynikalo z dominujacych w tym
przypadku lektur.

Niezwykle donioste i szerzej reprezentatywne (cho¢ ciggle wymaga-
jace wdrozen do $wiadomos$ci metodologicznej na przyktad nauczycieli)
jest rozwazanie problematyki pedagogicznej przez pryzmat ,dylema-
téw”, jako znoszacych uleganie sklonnoséci do dychotomizacji i pres;ji
na widzenie tu alternatyw rozlacznych, wykluczajacych sprzezenia,
zamiast widzenia zlozonosci wymuszajacych ostroznosé i ambiwalen-
cje, nie tylko psychologiczng, lecz takze strukturalng. Wysoko cenie
w tej postawie réwniez dystans wobec ,przesadnej tesknoty za har-
monijng jedno$cig” w postulatach nadmiernie sentymentalizujgcych
nadzieje na harmonijny rozwdj czy zespolenie ze §wiatem'”, zamiast
troski o wysitek réwnowazenia, balansowania, wiklania w napiecia

01 Thidem, s. 40.
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wymagajace zdolnosci radzenia sobie ze zlozonosciami niepodlegajacy-
mi redukcyjnym ujednoliceniom.

W trakcie swoich peregrynacji akademickich Wiercinski mial oka-
zje pozna¢ w Berkeley Czestawa Milosza, a takze osobno Stanistawa
Baranczaka w Harvardzie, co bylo niezwykle istotne dla czltowieka
gleboko zainteresowanego literatura, poezja, a nawet realnie funkcjo-
nujacego jako poeta, majacego kilkanascie tomikéw poezji na swoim
koncie literackim, dopelniajacym twoérczosé akademicka. Podkreslam
ten rys jako paradoksalnie korzystny dla wniosku, gdyz Wiercinski to
z pewno$cig niezwykle interesujaca osobowo$é naukowa, reprezentu-
jaca zarazem wrazliwo$¢ i kompetencje kulturowe spoza redukcyjnej
z reguly ramy akademickiej. Uciele$nia w moim rozumieniu najlep-
sze cechy profesora uniwersytetu, badacza akademickiego i humanisty
polskiego, otwartego na $wiat i z otwarcia tego czerpigcego rozliczne
korzysci dla swojej roli dydaktyka i organizatora zycia naukowego
w $rodowiskach, z ktérymi kolejno albo réwnoczesnie wspétpracuje.

Zamiast zakonczenia:
cztery listy przemieszczen problematyki krytycznej

Podjety tu skrétowy przeglad ,stanu posiadania” pedagogiki krytycznej

w Polsce dobrze bedzie spuentowaé, jak sadze, uwaga o przemieszcza-

niu sie problematyki adresowang do krytycznej postawy, jaka w polu

doswiadczen tego nurtu dala o sobie zna¢ i nadal pozostaje do podjecia.

Tych list przemieszczen moze by¢ kilka, jak sie okaze. Ich zasadg orga-

nizacyjng powinno by¢ jednak koto hermeneutyczne, zaréwno taczace

watki z poszczegdlnych list, by nie byty one traktowane roztacznie, jak

i zespalajace te listy jako niewykluczajace siebie wzajemnie, a wyma-

gajace sprzezen zwrotnych.

Pierwsza lista - ustrojowa (co do zasady organizujacej system) - to
zestaw przemieszczajacych sie/przemieszczanych przedmiotéw kryty-
ki w sferze pedagogicznej; obejmowata i obejmuje:

1) pulapki kapitalistycznego $wiata z ukrytymi manipulacjami repro-
dukcyjnymi az po ,jednowymiarowo$¢” w rozumieniu Herberta
Marcusego;

2) patologie etatyzmu paristwowego upartyjnionego ideatu socjalizmu
Jrytualizujacego pozory” w praktykach kulturowych w rozumieniu
tego terminu przez Pierre’a Bourdieu;

3) redukcje podmiotowosci ludzkiej do ogniwa produkcyjnego odre-
agowujacego alienacje z wykorzystaniem przemystu kulturowego
(za frankfurtczykami - Theodorem Adorno i Maxem Horkhei-
merem);
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4) uwiktanie w neoliberalne presje, przyzwolenia, ale i zobojetnienia
na los jednostek i pogarde dla stabszych z redukcja kulturowych
funkcji edukacji do adaptacji do mitologizowanego rynku pracy;

5) nowy autorytaryzm zerujacy na frustracjach (resentymentach
w ujeciu Maxa Schelera), eksponujacy populistyczne roszczenia
jako prawomocne, tym bardziej, gdy sa one fanatycznie uwiktane
w szowinizmy, fanatyzmy, takze religijne, i purytanizm ideologicz-
ny ustanawiajacy rygoryzm redukcji zlozonosci przez pryzmat nie-
nawistnych czystek;

6) neofeudalizacja sfery publicznej poprzez praktyki uwodzenia pozo-
rem symulakréw wirtualnego §wiata gier i znaczen oraz destrukcja
medialna jakosci debaty poprzez redukcje wiedzy do opinii, a uza-
sadnienl - do celebryckich deklaracji;

7) anomizacja relacji spotecznych w instytucjach publicznych w réz-
nych jej przejawach, jak egoizm, bezwzgledna rywalizacja, orienta-
cja radarowa na silniejszego, z presja na uleglo$¢ wobec mobbingu
czy molestowania.

Druga lista - kategorialna (dotyczaca podstawy dyskursu w klu-
czowych pojeciach jako ekranach) - przemieszcza skupienie uwagi na
takich zjawiskach, jak: alienacja, etatyzm, reprodukcja, opér, nieréw-
nosci, (przed)wypalenie zawodowe, barbarzynistwo kulturowe, prze-
moc symboliczna, deprywacje i deprawacje, znieksztatcenia i zniepra-
wienia praktyki komunikacyjnej instytucji kultury, jak szkota, rodzina,
Koscibl, sfera publiczna; autorytaryzm, uruchamianie syndroméw:
masowo$ci jednostki, bezkrytycznej jednowymiarowosci adaptacyj-
nej czy statusu jednostki jako ofiary, a zarazem wspélnika, margina-
lizacje i samowykluczenia, nadmiary narcyzmu, wykorzenienia kul-
turowe.

Trzecia lista - postulatywna (zwigzana z kierunkami dziata sana-
cyjnych) - uruchamia proces budowy zrebéw nowej praktyki dyskur-
sywnej, badawczej i praktyki pedagogicznej (jako wdrazania do uczest-
nictwa w kulturze, przeobrazajacego los cztowieka) z uwypukleniem
odniesienl do takich dazen, jak:

1) emancypacja, jako zdolno$é¢ do krytycznego podejécia odrzucajacego
zastane uwarunkowania;

2) upelnomocnienie (empowerment) do upominania sie o siebie;

3) uobywatelnienie jako troska o podmiotowo$¢ spoteczna;

4) zakorzenienie w kulturze jako bycie w drodze do jezyka i budo-
wanie zdolnosci do korzystania ze skarbnicy znaczacych dokonan
ludzkosci;

5) desocjalizacja jako decentracja wyrywajaca z zamkniecia w lokal-
nych wirach redukecji kulturowej ztozonosci swiata;
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6)

7)

8)

rewitalizacja podmiotowosci odstaniajgca jej deficyty i zaklécenia
zréwnowazen niezbednych do stworzenia dopelnien energii zycio-
wej przeciw depresjom, rozpaczy, rezygnacji i beznadziei;

zdolno$¢ do oporu bedacego jednoczes$nie przedmiotem refleks;ji
poszukujacej zdolnosci unikania putapek spontanicznych mecha-
nizméw obronnych, a zarazem autodestrukcyjnych;

pogranicze jako miejsce nasycenia réznica kulturows, pozwalajace
na rozwojowe efekty ,decentracji” poznawczej (Piaget, Habermas),
co stuzy nowej racjonalnosci strategii pedagogiczne;.

Pozostaje do odnotowania czwarta lista - ostrzegawcza. To lista

przestrég dla stawiajacych sobie zadanie kontynuowania rozwoju
Jkrytycznej” czy ,radykalnej” perspektywy w pedagogice i dla peda-
gogiki. Oto punkty tej listy:

1)

2)

4)

niezbedna jest znajomos$¢ pism Giroux, zaréwno tych z lat osiem-
dziesigtych, jak i podejmujacych wyzwania najnowsze, zwigzane
z nowym autorytaryzmem i ze stabosciami neoliberalnego ujecia;
nie da sie rozumie¢ potencjatu i kierunku rozwoju nurtu krytycz-
nego, jesli sie nie uswiadomi sobie faktu, ze krytyka w kategoriach
determinizmu reprodukcji nieréwnosci w funkcji szkoly zostata
przekroczona juz w latach osiemdziesiagtych odniesieniem do per-
spektywy wlgczajacej zjawiska oporu, i to bez ich sentymentalizo-
wania, a z pomoca zaplecza psychoanalizy;

préby zajmowania si¢ oporem na uzytek badania realiéw szkoty po-
winny uwzglednia¢ ogniwo posrednie tego wysitku w postaci ini-
cjatyw koordynowanych przez Ewe Bilifiska-Suchanek za spraws jej
konferencji poswieconych oporowi i zwigzanych z tym terminem
publikacji'®%

nie wystarczy podejmowanie ustalen Giroux i wspdtpracowni-
kéw, niezbedne jest réwniez samodzielne poglebianie lektur (takze
autoréw krytykowanych przez §rodowisko skupione wokét Giroux),
ktére wydobeda wiecej impulséw dla krytycznej teorii w pedagogi-
ce niz efekty lektur samych badaczy amerykanskich i innych, jako
ze cze$¢ inspiracji da sie rozwingé oraz skorygowaé w zakresie
przypisywanych im stabosci;

dobrze jest widzie¢ réwnolegtle, alternatywne ujecia perspektywy
krytycznej dla pedagogiki, wykorzystujace réznice w podej$ciach
teoretycznych (na przyklad w obszarze napieé¢ w psychoanalizie
na linii Erikson - Lacan) czy w strategiach narracyjnych zaanga-
zowan politycznych, jak sygnalizuje rewolucyjne niemal trzyma-
nie sie nowych odczytan marksizmu przez McLarena w zderzeniu

192 Przestrzenie oporu w edukacji...; E. Biliiska-Suchanek: Nauczyciel i opér
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z odmiennymi nastawieniami samego Giroux czy tropami, jakie
przynosi spuscizna Paula Freirego albo szkoly frankfurckiej czy
krytycznej socjologii kultury Pierre’a Bourdieu;

6) pedagogika krytyczna w Polsce musi sie zdoby¢ réwnolegle na nowe
odczytania maksymalnie zaawansowanymi §rodkami wspétczesnej
humanistyki wtasnej tradycji myslowej, aby wydoby¢ z niej impulsy,
ktérych wage widaé czesto dopiero z tej pézniejszej perspektywy;
dotyczy to zwlaszcza napieé na linii metafizyka versus relatywizm
czy rozumienie i hermeneutyka versus poziomy uzasadnienia i per-
spektywa krytyczna;

7) niezbedne jest zaawansowanie badari nad aspektami antropolo-
gicznymi praktyk kulturowych w procesie edukacji, w tym rytu-
alizacji w odniesieniu do rytuatéw i rytéw przejscia, co rozpoczat
Peter McLaren, az po pulapki ,zrytualizowania pozoru” w ujeciu
Bourdieu czy przez pryzmat kategorii uwiedzenia i symulacji (Jean
Baudrillard);

8) czy to sie komu$ podoba czy nie, w pracach Zbigniewa Kwieciriskie-
go czy moich wilasnych znalezé mozna wiele tropéw i ustalen do
podjecia i do dalszego rozwijania, dotyczacych podejscia ,krytycz-
nego” w pedagogice, ktére przynajmniej pozwalaja nie popelniaé
btedéw zapéZnienia w my$leniu, jesli wchodzi sie na pole juz opra-
cowane w niektérych zakresach; moglibyémy by¢ znacznie dalej
w zaawansowaniu dyskursu krytycznego w pedagogice, gdyby nie
bylo zapéznienia w wykorzystaniu osiagnietego etapu prac wcze-
$niej tworzacych ogniwa powstajacej perspektywy; jednym stowem:
gdyby wyrazenie ,wspélnota uczaca si¢” byto ciagle adekwatnie
odnoszone do przestrzeni akademickiej i gdyby$my nie ulegali tak
tatwo prymitywnym pomystom reform niszczacych transdyscypli-
narny poziom wiedzy humanistycznej; zapotrzebowanie na kryty-
cyzm jako dojrzata niepokore w mysleniu pozostaje wyzwaniem na
wiele sposobéw.
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The Reception of Postmodernism in Peter McLaren’s Radical Pedagogy

Abstract: The aim of this paper is to comprehensively reconstruct the re-
ception of postmodernism in Peter McLaren’s critical/radical pedagogy. On
a more general level, the article discusses the pedagogical perils of uncritical
infatuation with poststructuralist and postmodernist principles of disman-
tling grand metanarratives and debunking the notions of truth, totality, and
universalism and replacing them with the notions of pluralism and perspec-
tivism. The author seeks to verify the statement that McLaren’s response to
postmodern developments in philosophy and social theory is in as much sim-
ilar to that of Henry Giroux’s that it produces a project of education informed
by postmodern ideas. The thesis - advanced in the mid 1990s by Tomasz
Szkudlarek - is refuted on the basis of thorough a analysis of both earlier and
more contemporary texts of McLaren where the main tenets of postmodern
theory are severely criticized. The argument about the evolution of McLaren’s
thought from a cautious appropriation of some elements of postmodernism
to its downright condemnation is supported by the theory of its increasing
radicalization under the influence of Marxism. The alternative to the illuso-
ry radicality of postmodernism - denounced as affirming the status-quo - is
“pedagogy of revolution,” which emerges as strictly political, interventionist
praxis whose aim is no longer discourse analysis but concrete social struggle
against the oppressive capitalist class relations.
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Wprowadzenie

W artykule tym interesuje mnie stanowisko, jakie pedagogika kry-
tyczna Petera McLarena zajeta w debacie nad znaczeniem przesilenia
postmodernistycznego w humanistyce, a przede wszystkim jak zarea-
gowala na teorie i kulture postmodernizmu przenikajaca do dyskursu
edukacyjnego. Bede chcial sprawdzié, czy aktualnosé zachowuja sto-
wa Tomasza Szkudlarka, twierdzacego, ze McLaren - obok Henry'ego
A. Giroux - wzigl udzial w budowie ,pomostu, dzieki ktéremu mys$l
spoteczna postmodernizmu najmocniej osadzita sie w problematy-
ce pedagogicznej”, i ze réwniez jego - McLarena - wersje pedago-
giki krytycznej mozna oceni¢ jako ,najbardziej interesujaca - poprzez
swoje pograniczne usytuowanie - propozycje postmodernistycz-
nej edukacji™. Celem jest mozliwie pelne odtworzenie recepcji post-
modernizmu w obrebie refleksji pedagogicznej McLarena oraz wyka-
zanie, ze reprezentuje on w pedagogice radykalnej postawe najbardziej
zdystansowana wobec spoleczno-filozoficznego przestania postmoder-
ny, gdyz konsekwentnie opowiada sie za koniecznoscia tgczenia teorii
edukacyjnej z gléwnymi zatozeniami i idealtami nowoczesnosci, na-
wet gdyby miala si¢ nimi okazaé wieszczaca spoleczng emancypacje
metaopowie$é, ktéra pewien dyskurs szczegdlnie uprzywilejowuje
i jego stawke etyczno-polityczna czyni - wbrew obowigzujacej modzie
na antyfundamentalizm i antyuniwersalizm - kwestig centralng dla
naszej kultury.

»Postmodernizm” i jego gtéwne kontrowersje pedagogiczne

Z punktu widzenia regut warsztatu filozoficznego koniecznos$é po-
stugiwania sie tu terminem ,postmodernizm” i przypominania, choé-
by najkrétszego, okolicznosci towarzyszacych wytonieniu sie pojecia
»ponowoczesno$¢” jest mato fortunna, tym bardziej jesli wspomnimy,
iz u mysSlicieli francuskich, uprawiajacych w latach sze$édziesigtych
i w nawigzaniu do filozofii Fryderyka Nietzschego antydialektyczna
Lfilozofie Réznicy” (poststrukturalizm) jako fundament tego, co pézniej
rozwijalo si¢ w bardziej inkluzywna teorie postmodernistyczna, stowo
to nigdy nie wystepowalo, jak gdyby pozbawione bylo wszelkiej war-
toSci heurystycznej. Niemniej jednak niezbedne jest zdefiniowanie na
potrzeby tych rozwazan terminu ,postmodernizm”, i to zdefiniowanie

! T. Szkudlarek: Wiedza i wolnos¢ w pedagogice amerykariskiego postmoderni-
zmu. Krakéw 1993, s. 15.
2 Tbidem, s. 260.
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takie, ktére obok aspektu stricte filozoficznego® pozwoli réwniez poka-
za¢ kulturoznawcza ambiwalencje postmodernizmu jako stanowiska
intelektualnego i w ten sposéb otworzy¢ pole refleksji nad edukacyj-
nymi konsekwencjami zjawisk i probleméw spotecznych charaktery-
zujacych kultury objete kryzysem legitymizacji wiedzy.
»Ponowoczesny” status tych kultur sprowadza sie wtasnie do ,odrzu-
cenia uniwersalnie obowiazujacych i transcendentalnych fundamen-
téw my$li oraz do podwyzszonej $wiadomosci roli, jaka jezyk, dyskurs
i spoteczno-kulturowe ulokowanie odgrywaja w sytuacji zglaszania
jakichkolwiek roszczeri do wiedzy™. Niepewno$¢ i §wiadomos$é wielo-
rakiego zdeterminowania, a przeto ograniczenia, fragmentarycznosci,
a wreszcie interesownosci ludzkiego poznania zajmuje miejsce swoi-
stego dla epoki nowoczesnej przeswiadczenia o mozliwosci obiektyw-
nie planowanego ,zaprowadzenia tadu i stworzenia uporzadkowanego,
sprawnie dzialajacego spoteczenstwa, ktére stanowi wspélny mianow-
nik pozostatych przedsiewzie¢ nowoczesnosci - uprzemystowienia, ka-
pitalizmu i demokracji™. Zjawisko rozktadu wielkich narracji zakotwi-
czajacych nas w szerszej, catosci legitymizujacej wartosci, z ktérymi
mozemy sie identyfikowaé, musialo korespondowa¢é z szeroko podzie-
lanym u szczytu nowoczesnosci przeczuciem, ze zycie nie ma w sobie
zadnego fundamentalnego celu, ktérego realizacji cztowiek méglby sie
z pasja po$wieci¢. Dlatego o ponowoczesnoséci czy o Zeitgeist ,,péznej”
nowoczesnoéci mysle¢ mozna takze w kategoriach podszytego nihili-
zmem ogdlnego kryzysu czy inflacji znaczenia, skoro wyczerpaly sie,
dobieglty koinca albo historycznie si¢ skompromitowalty generujace

® Je$li ujmujemy zjawisko postmoderny filozoficznie, wéwczas za postmo-
dern theory uznajemy, za Jeanem-Francois Lyotardem, wywodzace sie z matry-
cy francuskiego poststrukturalizmu dyskursy, ktére charakteryzuje niewiara
w wielkie metanarracje nowoczesnosci (racjonalizacja jako postep rozumu,
Os$wiecenie jako dziejowe przeznaczenie ludzko$ci, my$l uniwersalizujaca
i rézne historiozofie), czerpiace prawomocno$é z niepoddawanych watpieniu
epistemologicznych fundamentéw (fundacjonalizm). Dyskursy te aczy kry-
tyczny stosunek do dotychczasowych form i zasad uprawiania filozofii, ktérej
forma dominujaca jest ,metafizyka obecnosci” lub ,filozofia przedstawienia”
(Heidegger). Filozofia taka legitymizuje esencjalistyczne koncepcje Bytu, pod-
miotu i tozsamosci, a z cztowieka czyni szczegdlnie uprzywilejowany podmiot
poznajacy: bycie tego, kto przedstawia, zabezpieczone w akcie przedstawiania,
jest miarg bycia wszystkich rzeczy podlegajacych przedstawieniu.

* R. Usher, R. Edwards: Postmodernism and Education: Different Voices, Differ-
ent Worlds. London-New York 2003, s. 8 Jesli nie zaznaczono inaczej, ttuma-
czenia cytowanych fragmentéw z literatury obcojezycznej - W.K.

® Z. Bauman, K. Tester: O pozytkach z wqtpliwosci. Rozmowy z Zygmuntem
Baumanem. Przel. E. Krasifiska. Warszawa 2003, s. 103.
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epoke modernitas wielkie emancypacyjne ideologie. Najwyzsze warto-
§ci kultury europejskiej utracity warto$¢; Nietzsche okresli je bajkami
i interpretacjami®, po ktérych zostaty puste miejsca (pustka aksjolo-
giczna) i w ktére nie inwestuje sie innych idealéw bezwzglednych,
a wiec tych wartosci kulturowych, ktére pomagatyby dokonywaé wy-
boréw, ukierunkowywaty i wskazywaty cele oraz srodki dziatania.
Za Nietzschem powiedzie¢ mozna, ze cztowiekowi po-nowoczesnemu
sbrak celu, brak odpowiedzi na pytanie: »dlaczego?«”. Najchetniej
chcialtby on ,obejs¢ wole, chcenie jakiego$ celu, ryzyko nadania sobie
samemu celu, chcialtby zrzuci¢ z siebie odpowiedzialno$¢™. Pozostan-
my jeszcze chwile przy Nietzscheanskiej filozofii kultury, by z tej
nieoczywistej zrazu - cho¢, jak zobaczymy, bardzo instruktywnej -
perspektywy przyjrze¢ sie kulturoznawczej i filozoficzno-politycznej
problematycznosci przetomu ponowoczesnego.

O ile Fryderyk Nietzsche na pewno ,nie rozpoznatby sie¢ w post-
modernizmie™, dostrzegajac w swoistej dlan apologii pluralizmu za-
przeczenie porzadku rangi, czyli wprzegnieta w catkiem obcg filo-
zofowi, egalitarng ideologie ,demokracji bez ograniczent”, juz to re-
latywizujaca, juz to niwelujacg wszelkie réznice w imie ,,go$cinnego”
otwarcia sie kultury na wszelka inno$é, z ktéra nie wchodzi sie w kon-
frontacje, lecz poprawnie ,toleruje”, trwajac w blogim samozadowole-
niu, wspélczesni badacze, czesto entuzjastycznie wypowiadajacy sie
o postmodernizmie, rzadko gotowi byliby przywotywaé gtos tego my-
$liciela w kwestii oceny zjawisk charakteryzujacych swiadomosé pono-
woczesng. Tymczasem ocena ta bytaby miazdzaca i bardzo politycznie
niepoprawna. Dlatego chyba warto ja przypomnieé.

Jak stusznie pisze Michat Kruszelnicki: ,Nietzsche nie byl polity-
kiem, lecz filozofem-analitykiem epoki szczytu nowoczesnos$ci, wy-
powiadajacym twierdzenia z punktu widzenia polityki monstrualne
i niebezpieczne”. Nietzsche dobrze rozumial, ze rewindykujac indy-
widualizm i relatywizm (ludzie s3 ,,réwni”, kazdemu nalezy sie szacu-
nek i prawo do realizowania swych zanarchizowanych nawet popedéw,
silny musi wrecz sta¢ sie ,zakladnikiem” stabego, ktérego trzeba ugos-
cié, z ktérym trzeba sie podzieli¢, ktéremu trzeba pomdc...), dokonujac

¢ F. Nietzsche: Zmierzch bozyszcz, czyli jak sie filozofuje miotem. Przet. G. So-
winiski. Krakéw 2000, s. 41-42.

7 F. Nietzsche: Wola mocy. Préba przemiany wszystkich wartosci. Przel.
K. Drzewiecki, S. Frycz. Krakéw 2003, s. 11.

¢ Ibidem.

° P. Pienigzek: Postowie. W: F. Nietzsche: Poza dobrem i ztem. Przel. P. Pienig-
zek. Krakéw 2005, s. 234.

1 M. Kruszelnicki: Drogi francuskiej heterologii. Wroctaw 2008, s. 61.
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apoteozy wszelkich ,réznic” i ,margineséw”, zmeczona kultura péznej
nowoczesnosci zmierza w istocie do zabezpieczenia intelektualno-
-moralnego komfortu ludzkiej masy, nie za$ ku wyksztatcaniu i promo-
waniu jednostek silnych i wybitnych, potrafiacych wskazaé kulturze
nowe kierunki rozwoju. ,Moda na inno$¢” we wspétczesnej humani-
styce, jej hasta ,troski” i ,go$cinno$ci” wobec BliZniego czy zainte-
resowanie wszelkimi ,marginesami” jawilyby si¢ Nietzschemu jako
igrzyska dla inercyjnej, tepej publicznosci, ktérej zadne jakiejkolwiek
nowosci i atrakeji oczy z pasja kierujg sie w strone wszystkiego, co po-
trafi gtosno krzyczeé o swej dotychczasowej marginalizacji i opresji'.

Jeszcze radykalniej myslatby Nietzsche o idei wieloéci prawd oraz
poznawczym relatywizmie i perspektywizmie, bedacych gléwnymi
zasadami postmodernistycznej epistemologii i aksjologii. Krytyka, ja-
kiej poddat fundamentalne kategorie filozofii zachodniej, dostarczyta
(wesp6t z Heideggerowska destrukcja metafizyki) podtoza dla rozwoju
francuskich teorii poststrukturalistycznych, a nastepnie postmoder-
nistycznych. W tym kontekscie Jiirgen Habermas stusznie méwit o to-
talnej krytyce rozumu jako ,tarczy obrotowej” torujacej droge dla post-
modernizmu'. Jak zauwazaja Steven Best i Douglas Kellner, ,Nietzsche
zaatakowal filozoficzne koncepcje podmiotu, reprezentacji, przyczy-
nowosci, prawdy, wartodci oraz systemu, by wprowadzi¢ do filozo-
fii zachodniej orientacje perspektywistyczng, dla ktérej nie istnieja
fakty, lecz jedynie interpretacje, tak samo jak nie istniejg obiektywne

prawdy, lecz konstrukty tworzone przez poszczegélne jednostki lub
»13

grupy .

Problem polega jednak na tym, ze filozofowie francuscy, poczaw-
szy od Gilles’a Deleuze’a nadajgcego ton renesansowi nietzscheanizmu
niezwykle wpltywowym studium Nietzsche i filozofia opublikowanym
w 1962, odczytali krytyczne intencje niemieckiego mysliciela w spo-
s6b bardzo jednoznaczny, a miejscami redukecyjny®. Nietzsche nie go-
dzilby sie na ponowoczesny ideal przyrastajacej mnogosci pogladéw,
na Lyotardowskie hasto niekoriczacego sie sporu i poréznienia (le diffé-
rend) oraz wolnej gry interpretacji. Nie godzilby sie, gdyz w perspek-
tywie jego pluralizmu nie mozna méwié o bezmiernosci interpretacji.

I Tbidem, s. 55.

? J. Habermas: Wejscie w postmodernizm: Nietzsche jako tarcza obrotowa. W:
Idem: Filozoficzny dyskurs nowoczesnosci. Przet. M. Lukasiewicz. Krakéw 2006.

8. Best, D. Kellner: Postmodern Theory: Critical Interrogations. Houndmills-
London 1991, s. 22.

* Wydanie polskie: G. Deleuze: Nietzsche i filozofia. Ttum. i postowiem opa-
trzyt B. Banasiak. Warszawa 1993.

® M. Kruszelnicki: Drogi francuskiej heterologii..., s. 53.
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Nasze interpretacje ,mierzy miara zycia”, ,plodno$¢ jest miara zmian”,
»,mnogos$¢ nie opiera sie tu na tolerancji i dobrej woli, lecz na walce™.
Wazne jest tu réwniez zastrzezenie Michata Pawta Markowskiego, iz
w koncepcji Nietzschego, owszem, panuje wielo$¢ i perspektywiczno$é
pogladéw i interpretacji, lecz: ,rozstrzygajacym kryterium trafnosci
interpretaciji jest jej efektywnos$é. Skuteczno$é w podnoszeniu pozio-
mu mocy””. Tak jak wedlug niemieckiego filozofa ludzie nie sg réwni,
réwniez interpretacje bywaja lepsze i gorsze. Wielo$¢ prawd i ich per-
spektywiczno$¢ nie oznaczajg weale, ze ich swawolna proliferacja jest
stanem pozadanym. Konstruowane zawsze na nasz prywatny uzytek
(a wiec fikcyjne i pozorne) prawdy majg raczej do maksimum podnosié
intensywno$¢ naszego przezywania §wiata i pomagaé nam w aktyw-
nym radzeniu sobie z przyrodzona mu tragicznoscig. Oznacza to, ze
interpretacja jest aktywno$cig nie tylko poznawczg, lecz takze zycio-
wa - ma stuzy¢ tego zycia wzmacnianiu, by¢ dlan pozyteczna. Wzmoc-
nienie nie nastepuje za$ inaczej jak poprzez walke, spér i hartowanie
w ogniu woli mocy. Twércza interpretacja spetnia si¢ w ,,obarczaniu
rzeczy swg wolg” - uwazat Nietzsche - oraz w prébie narzucenia swej
perspektywy innym uczestnikom sporu. Zycie postepuje i rozwija sie
tylko droga wybierania lepszych, mocniejszych wartosci oraz odrzuca-
nia interpretacji stabszych, nie dynamizujacych, lecz ustabilniajacych,
petryfikujacych ruch zycia i stawania sie. Zeby interpretacje mogly
sie $ciera¢ i by¢ wartoéciowane, niezbedny jest jednak element wiary
w jaka$ prawde. ,Jaka$” prawda nie oznacza Prawdy statej, uniwer-
salnej i niepodwazalnej, lecz prawde, co do ktérej wiem od poczat-
ku, ze jest ona ulotng fikcja, a zarazem wierze, ze jako przeze mnie
(choéby tylko przejéciowo) tworzona i uznawana okaze sie dla mnie
jaka$ orientacja. W mysli Nietzschego nie ma mowy o destrukcji war-
tosci prawdy jako takiej. Bylby to nihilizm sensu stricto, a $mieszne jest
zarzucanie Nietzschemu tak pojetego nihilizmu; w przeciwienstwie
do myslenia metafizycznego, rozpaczliwie poszukujacego zagrzebanej
w Bycie Prawdy niezmiennej i odwiecznej, myslenia niezdolnego przez
to do tworzenia §wiata na nowo, Nietzsche konstruuje prawde jako
co$ zawsze perspektywicznego i subiektywnego - jako indywidualnie
uzyteczng fikcje, wyposazajaca w ,sens” §wiat nieustannie stajacy sie
i kontyngentny*.

Mozna zasadnie podejrzewaé, ze niektérzy badacze zajmujacy
sie wspdlczesng filozofia i teorig spoteczng nie zdaja sobie w pelni
sprawy z przedstawionych ambiwalencji, w jakie uwiktana jest mys$l

6 B. Baran: PostNietzsche. Krakéw 1997, s. 225.
7 M.P. Markowski: Nietzsche. Filozofia interpretacji. Krakéw 1997, s. 178.
8 M. Kruszelnicki: Drogi francuskiej heterologii..., s. 58-59.
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postmodernistyczna oraz promowana w jej obrebie wizja funkcjo-
nowania kultury. Problem w pewnej mierze dotyczy takze zapatry-
wan na teorie postmodernistyczng w rodzimej pedagogice, w ktérej
nadal zdarzaja sie zgota nieproblematyczne, a wrecz entuzjastyczne
pochwaty postmoderny - jak w pracach Bogustawa Sliwerskiego, kté-
rego zdaniem zglaszane wobec niej zastrzezenia krytyczne §wiadczg
co najwyzej o ,wyobrazanych sobie przez jej oponentéw watpliwos-
ciach i lekach™. W rozdziale zatytulowanym Pedagogika [w] ponowo-
czesnosci, zamieszczonym przez badacza w jednym z jego podreczni-
kéw, rekonstrukcja rodzimej krytyki postmoderny zostata oparta na
lekturze publicystyki Jana Wolenskiego i Ryszarda Legutki oraz kil-
ku oburzonych publikacji katolickich, co w duzym stopniu wyjasnia,
jak Sliwerski doszedt do wyzej przywotanego wniosku. Natomiast do
,zalet postmodernizmu” autor zaliczyl miedzy innymi: 1) pojawienie sie
nadziei na ogélnoludzka solidarno$é, na wiezi braterstwa, zbudowane
na wspélnym braku jakichkolwiek podstaw, a wiec solidarno$é¢ ludzi
raz na zawsze wykorzenionych; 2) przyjecie postawy podejrzliwosci,
ktéra nigdy nie pozwoli ,,postmoderniscie” popasé w ,ideologizacje” czy
fundamentalizm; 3) twierdzenie o wieloéci i wzgledno$ci prawd, ma-
jace doprowadzi¢ do tolerancji i ich twérczego wspétistnienia®®. Trud-
no zgodzi¢ sie z tymi sformulowaniami. Przede wszystkim zwraca tu
uwage mylenie poje¢ tolerancji i solidarnos$ci. Autor nie dostrzega, ze
tadnie brzmiace slogany goscinnosci, otwarcia na réznice i pluralizm
styléw zycia to w rzeczywisto$ci ,zastona dymna”, ktérej zadaniem
jest w istocie trzymanie Innosci na dystans. Mozna wszakze argumen-
towaé, ze politycznie poprawny model postawy wobec tego, co inne
w kulturze, ,oparty jest na glebokiej hipokryzji, albowiem pod pozo-
rem otwarcia na inno$¢ odsuwa ja na bezpieczng odlegtosé, z ktérej nie
powinna juz promieniowaé swoimi niepokojacymi mozliwosciami™.
I rzeczywiscie: wydaje sie, ze swiadomos¢é ponowoczesna jak ognia boi
sie konfrontacji z tym, co inne; unika starcia i walki, ucieka przed
ustalaniem hierarchii wartoéci i prawd, zastepujac ja ideg tolerancji
dla wszelkich ekspresji ludzkiego dazenia do samorealizacji i nieogra-
niczonej wolnosci, nawet gdyby dazenia te nosity znamiona anarchii,
co Charles Taylor nazwal przedtuzeniem podstawowego - i najmniej
zresztg ciekawego - duchowego profilu modernizmu®.

1 B, Sliwerski: Wspétczesne teorie i nurty wychowania. Krakéw 1998, s. 385.

2% Tbidem, s. 382.

* M.P. Markowski: Wystepek. Eseje o pisaniu i czytaniu. Warszawa 2001, s. 106.

22 Ch. Taylor: Zrédta podmiotowosci. Narodziny tozsamosci nowoczesnej. Prze-
ktad zbiorowy. Oprac. naukowe T. Gadacz. Warszawa 2012, s. 901-902.
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W kontekscie spotkania z innosciag kulturowa i w ramach popular-
nego dyskursu polityki wielokulturowosci w panstwach zachodnich
méwimy o podobnej sytuacji. W imie poprawnosci politycznej i w kli-
macie ekspiacji za - skadinad zdehistoryzowane - kolonialne wystepki
w krajach takich jak Francja, Niemcy czy Wielka Brytania imigran-
tom po prostu ,pozwolono by¢” takimi, jakimi sg; nie wymagano od
nich nauki jezyka kraju, w ktérym mieszkajg, nie prowadzono sku-
tecznej polityki adaptacyjnej i asymilacyjnej, za to przyznawano im
liczne socjalne przywileje. Spowodowalo to gettoizacje innosci kul-
turowej, postepujacg - o ironio - w imie kultywowania tradycji oraz
swobody realizowania inherentnych wartosci obcej kultury. Jerzy Ni-
kitorowicz stusznie przypomniat, ze ,wykreowana w krajach Europy
Zachodniej idea relatywizmu kulturowego i poprawnosci politycznej
w efekcie prowadzita ku wykluczaniu tozsamos$ciowemu i marginali-
zacji nie tylko imigrantéw, ale takze obywateli kraju ich przyjmujace-
go. Stalo sie tak za sprawg poszerzenia zakresu praw dla imigrantéw
na prawa grupowe, ale nie zrobiono nic, aby te grupy mogty utozsa-
mia¢ sie z paiistwem”. Przywotane stowa polskiego pedagoga naleza-
loby potraktowac jako memento dla tych badaczy probleméw edukacji
miedzykulturowej, ktérzy postmodernistyczna kategorie ,absolut-
nej” czy ,nieredukowalnej” réznicy (tout autre) gotowi sa uznawaé
za warto$¢ sama w sobie, domagajaca sie nie tyle juz tolerancji, ile
apologetyki. Prawda jest jednak taka, ze ,tolerancja pozwala dzieki
uznaniu innoéci uszanowaé¢ odrebno$é Innego i jego do niej prawo,
ale tylko w granicach warto$ci uznanych za uniwersalne”. Stad pty-
nie wniosek, ze orientacja dyktujaca uznanie bezzasadno$ci porozu-
mienia miedzy odmiennymi systemami warto$ci, wynikajgcej pono¢
z glebi istniejacych miedzy nimi réznic kulturowych?, jest z punk-
tu widzenia filozofii edukacji, a przede wszystkim edukacji miedzy-
kulturowej, niewlasciwa, a wrecz szkodliwa. W zaden sposéb bowiem
nie moze prowadzi¢ ku racjonalnemu modelowi wspétistnienia od-
miennych kultur, w ramach ktérego mieszkancy danego srodowiska
,nie ograniczaja si¢ do wymuszonych fizyczng bliskosciag kontaktéw,
lecz w réznych dziedzinach wspdtzyja i wspdlpracuja, starajac sie

* J. Nikitorowicz: Zadania edukacji miedzykulturowej w kontekscie proble-
méw wielokulturowego $wiata. ,Studia Kulturowo-Edukacyjne” 2014, T. 1, nr 1,
s. 13-14.

** R. Wlodarczyk: Lévinas. W strone pedagogiki azylu. Warszawa 2009, s. 118.

% B. Sliwerski: Recepcja i aplikacje pedagogiki oraz psychologii krytycznej.
,Polska Myséli Pedagogiczna” 2016, R. 2, nr 2, s. 44. https://doi.org/10.4467/
24504564PMP.16.001.6679.
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rozwigzywa¢ napiecia oraz konflikty na drodze negocjacji stanowisk
i osiggania kompromisu™.

Powréémy jednak do poziomu ogélnie filozoficznego i powiedzmy
gwoli podsumowania watku, ze postmodernistyczna apoteoza indywi-
dualizmu jawié¢ si¢ moze jako mocno jednostronna. Jak zauwazyl Pa-
wet Pienigzek, ,tytulem wolnosci jest [w epoce ponowoczesnej - W.K.]
sam fakt bycia przedmiotem opresji, odmiennos$é czy innosé, nie za$
twérczy stosunek do zycia”™ - i w tym upatrywac by mozna podstawo-
wy element ideologii postmodernizmu, od ktérej, wedtug Sliwerskiego,
ruch ten jest ponoé¢ catkowicie wolny. Dodaé nalezy, ze tak problema-
tyzowana tolerancja nie ma nic wspdlnego z solidarnoscia, szczegélnie
jesli bedziemy ja rozpatrywaé w kontekscie stéw Zygmunta Baumana
podkreslajacego, ze ,solidarnosé, w odréznieniu od jedynie tolerancji,
jest gotowa walczy¢, gdy trzeba, i wstapi¢ do boju w imie cudzego, nie-
koniecznie wlasnego, prawa do samookreslenia. Tolerancja jest egocen-
tryczna i kontemplatywna; solidarno$é jest zorientowana spotecznie
i zadziorna™®. Przejawiajace doskonale samopoczucie, konsumujace
kulture monady wiasnie dlatego, ze sa odizolowanymi, apatycznymi
bytami, skadinad przekonanymi o swoim indywidualizmie, sg coraz
bardziej niezdolne do solidarnosci; doskonale za to wychodzi im ,to-
lerowanie” mnozacych sie perspektyw i powtarzanie: ,masz prawo
byé¢ innym”, w sytuacji czesto pilnie wymagajacej twardego sporu
o wartosci, do ktérego rzadko dzi§ dochodzi, a wrecz dojéé nie moze,
gdyz panuje neurotyczny lek przed powrotem do filozofii wszelkich
figur fundamentu, catosci i tozsamosci. Jean-Frangois Lyotard bodaj
najglosniej podkreslat fakt, ze kazda préba totalistycznego ujmowa-
nia rzeczywistosci, kazda préba pogodzenia wielo$ci méwiagcych o tej
rzeczywistosci jezykéw grozi w prostej linii terrorem. W eseju Odpo-
wiedZ na pytanie: co to jest postmodernizm? francuski filozof pisat, ze
Jwiek XIX i XX obdarowaly nas nadmiarem terroru. Do$¢ juz placi-
lismy za tesknote za caloscia i jednym, za pojednaniem zmystowosci
i pojecia, za przejrzystym i komunikowalnym do$wiadczeniem. Pod
powszechnym zadaniem odprezenia i uspokojenia stycha¢ pragnienie
ponowienia terroru, spelnienia fantazmatu witadzy nad rzeczywistos-
cig. Oto odpowiedz: wypowiedzmy wojne catosci, badzmy $wiadkami
nieprzedstawialnego, prowadzmy ku pordznieniom, ocalmy honor

*¢ P.P. Grzybowski: Edukacja w warunkach zréznicowania kulturowego. ,Prze-
glad Pedagogiczny” 2007, nr 1, s. 58.

" P. Pienigzek: Postowie..., s. 231, podkr. - W.K.

% Z. Bauman: Strangers: The Social Construction of Universality and Particu-
larity. ,Telos” 1988, vol. 78, s. 294. https://doi.org/10.3817/1288078007.
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imienia”. Stowa te mozna by od biedy uznaé za krytyke nowoczes-
nych roszczen do subsumpcji wszelkich margineséw i réznic pod
metafizyczna, monologiczng Calosé¢, dylemat polega jednak na tym, ze
likwidacja uniwersalnych pojeé racjonalnosci oraz wspélnego jezyka
i zastapienie ich poréznieniem (différend), paralogia i niewspéimier-
noscig gier jezykowych przekresla mozliwo$é¢ rozstrzygania spordéw
i konfliktéw za pomoca racjonalnej argumentacji, a wrecz stawia pod
znakiem zapytania sens dialogu w kulturze. Stanem pozadanym -
wedtug stéw Lyotarda twierdzacego, ze ,konsensus jest tylko stanem
dyskusji, a nie jej celem; celem jest raczej paralogia™® - bylaby tedy
multiplikacja réznic i niewspétmiernych, partykularnych interpre-
tacji $wiata, a takze bezterminowe prolongowanie istniejacych spo-
réw. ,Honor imienia” moze by¢ obroniony tylko wtedy, gdy za jedna
z podstaw dobrego funkcjonowania spoleczenstwa uznamy dzielace
jego cztonkéw réznice, nie za$ to, co moga oni mie¢ z sobg wspdlnego.
Jacques Bouveresse - francuski filozof nauki sceptycznie nastawiony
do postmoderny - komentowal wizje Lyotarda nastepujaco: ,zadaniem
filozofii w zadnym wypadku nie moze by¢ préba ogarniecia rzeczy,
ktére istnieja, lub zrozumienie tych, ktdére sg problematyczne. Powin-
na ona wytacznie dostarczaé tego, co nierzeczywiste, niezrozumiate
i niewyrazalne™. W innym za$ miejscu, opierajgc sie na krytycznej
lekturze ksigzki Le Différend, Bouveresse podsumowywal Lyotardow-
ska filozofie nieskoriczonego porédznienia: ,kazdy akt jezykowy staje
sie [...] okazja do tego, by odméwié przynaleznosci do swojej wspélno-
ty jezykowej, w imie jakiego$ innego jezyka, ktéry nalezatoby dopiero
stworzyé, oraz jakiej$ innej potencjalnej wspélnoty, ktéra pozostaje na
razie tylko w sferze czystej wyobraZni, ale ktéra nalezaloby urzeczy-
wistni¢ w interesie »sprawiedliwo$ci«”.

Z pogladem Bogustawa Sliwerskiego, ze postmodernizm jest za-
przeczeniem fundamentalizmu, réwniez niepodobna si¢ zgodzié. Jesli
fundamentalizm rozumie¢ jako rygorystyczne trzymanie sie zasad wy-
znaczanych przez dang religie lub - w blizszym nam kontekscie - dok-
tryne polityczna, od razu stanie sie jasne, ze programowe dla filozofii
postmodernizmu ,niechcenie” i ,opowiadanie sie przeciw”, bedace

» 1.F. Lyotard: OdpowiedZ na pytanie: co to jest postmodernizm? Przel.
M.P. Markowski. W: Postmodernizm. Antologia przektadéw. Red. R. Nycz. Kra-
kéw 1998, s. 61.

% 1.F. Lyotard: Kondycja ponowoczesna. Przet. M. Kowalska, J. Migasiniski.
Warszawa 1997, s. 175.

* J. Bouveresse: Racjonalnos¢ i cynizm. Przel. M. Kowalska. ,Literatura na
Swiecie” 1988, nr 8-9, s. 369.

2 Ibidem, s. 373.
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zasadniczo kluczem do zrozumienia jego orientacji krytycznej, nosi
znamiona fundamentalizmu. Ten rodzaj krytycznoéci ,nie moze - ale
tez i nie chce - przywotywaé przyktadéw pozytywnych: czy to istnie-
jacych, czy to dopiero mogacych zaistnie¢. Musi krytykowa¢ i unice-
stwiaé wszystko, pozostawiajac za soba tylko kryzys i konflikt. Dziala
wiec na osobliwej zasadzie budowniczego ruin, wérdd ktérych kaze
nam sie zadomowi¢ - a jesli zglaszamy sprzeciw, domagajac sie domu
normalnego, wymys$la nam od pozbawionych wrazliwosci, reakcyj-
nych filistréw” - zauwazata, nie bez racji, Agata Bielik-Robson®. Od-
wotujac sie do analiz teorii postmodernistycznej prowadzonych przez
Terry'ego Eagletona, powiedzie¢ mozna, ze pewng forma fundamenta-
lizmu jest wytrwale trzymanie sie zasady, ze prawda i obiektywnosé
nie istniejg, a roszczenia do nich implikuja dogmatyzm i autorytaryzm.
Tymczasem tutaj nalezaloby pamietaé o réznicy miedzy wiarg w jakie$
zasady czy fundamenty mys$li oraz dziatania a fundamentalizmem. Ist-
niejg wszakze fundamenty kultury i spoteczenistwa, a takze naszej toz-
samosci (na nig za$ sktadaja sie réznorakie prze$wiadczenia, wartosci
i zaangazowania - Lawrence Grossberg méwit o kulturowych ,mapach
znaczen, ktére sie liczg” - mattering maps*), z ktérych nietatwo jest
zrezygnowac bez poczucia, Ze stalo sie catkiem inng osobg albo Ze nie
jesteSmy w stanie poja¢ zachowan ludzi nas otaczajacych. Dlatego sg to
wlasénie ,fundamenty” - ale nie w tym sensie, ze sg przez wszystkich
podzielane lub silg wszystkim narzucane, lecz s3 fundamentalne dla
mojego, lub danej kultury, wlasnego sposobu zycia®*. Zdaniem Eagleto-
na ,postmodernistyczne uprzedzenie wobec wszelkich norm, jednosci
i konsensusu ma katastrofalne konsekwencje polityczne™; ,,nienorma-
tywno$¢ stala sie bowiem norma. Obecnie nie tylko wedtug anarchi-
stéw wszystko wolno; rzecz dotyczy réwniez celebryckich gwiazdek,
redaktoréw czasopism, makleréw gieldowych, kierownictwa korpo-
racji. Norma jest dzi$ pienigdz. Poniewaz jednak pienigdzem nie rzadzi
zadna zasada ani jego wlasna tozsamos¢, nie jest to zadna norma. Pie-
niadz jest promiskuistyczny i chetnie pdjdzie z tym, kto da wiecej”™.
Zdanie to mozemy potraktowa¢ jako nieortodoksyjna definicje rynko-
wego fundamentalizmu, ktérego wlasciwoscia jest, wedtug Henry'ego
Giroux, catkowity brak respektu wobec idei umowy spotecznej. Pytany

% A. Bielik-Robson: Inna nowoczesnos¢. Pytania o wspéiczesng formute ducho-
wosci. Krakéw 2000, s. 381.

% L. Grossberg: We Gotta Get Out of This Place: Popular Conservatism and Post-
modern Culture. New York-London 1992, s. 282.

% T. Eagleton: After Theory. New York 2004, s. 199.

% Ibidem, s. 16.

% Ibidem, s. 16-17.
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0 to czesto wystepujace w jego pracach pojecie Giroux wyjasniat, ze
postuguje sie terminem ,rynkowy fudamentalizm”, ,by uzmystawiaé,
w jakim sensie i w jaki sposéb rynek stal sie wzorem dla organizacji
wszystkich aspektéw funkcjonowania spoteczeristwa™®.

Zwigzek miedzy rynkowym fundamentalizmem - czyli ,dominu-
jacym porzadkiem”, ktérego wtadza ,ma nie tylko charakter ekono-
miczny, lecz takze ideologiczny, gdyz zakorzeniona jest w zdolnosci
do wymuszania zgody” - a postmodernizmem wykaza¢ mozna tatwo.
Przede wszystkim nalezy podkres$lié, ze w przeciwienistwie do chro-
nologicznie wczesdniejszego poststrukturalizmu jako orientacji filozo-
ficznej, ktérej specyfike i odrebno$é tworzyla przede wszystkim jej
ytransgresywna struktura”, czyli wymég , permanentnego, znoszacego
wszelkie totalizujace (i strukturalizujace) ograniczenia przekraczania
rzeczywistosci antropologiczno-kulturowej ku temu, co Niemozliwe,
Niewypowiadalne, Nieludzkie™’, postmodernizm afirmuje zasta-
na kulture; absolutnie nie jest do niej wywrotowo nastawiony, choé¢
w warstwie retorycznej robi wszystko, by ,odciaé sie od ciezaru filo-
zofii i wszystkiego, co sie z nim wiaze - uporu, trwania, tozsamosci,
dziedzictwa™. W jednym miejscu zatem racje ma Bogustaw Sliwerski:
gdy wypowiada sad logicznie zagadkowy, ale przynajmniej ze zrozu-
mialg intencja, ze ,istota wlasciwej prowokacji postmodernizmu nie
jest roszczenie do zmian, ale raczej wynikajaca z niej ich afirmacja™?.
W tekstach Lindy Hutcheon réwniez znajdujemy kluczowe twierdze-
nie, ze ,postmodernizm legitymizuje kulture (zaréwno te wysoka, jak
i masowg), nawet wéwczas, gdy ja kwestionuje™. Radykalniej brzmi
Fredric Jameson, ktéry postmoderne definiuje jako ,alarmujacy i pa-
tologiczny symptom spoleczenstwa, ktére stato sie niezdolne do ra-
dzenia sobie z czasem i historig™*, a przede wszystkim Peter McLaren
piszacy obrazowo, ze ,poprzez ulokowanie podmiotu na samej po-

% L. Thatcher: The Educational Deficit and the War on Youth: An Interview with
Henry A. Giroux. Truthout. 18.06.2013. [Online:] https://truthout.org/articles/
laboratories-of-democracy-an-interview-with-henry-giroux/ [29.01.2020].

¥ H.A. Giroux: Resisting Market Fundamentalism and the New Authoritari-
anism: A New Task for Cultural Studies? ,JAC” 2005, vol. 25, no. 1, s. 13.

0 P. Pienigzek: Suwerenno$¢ i nowoczesnosc. Z dziejéw poststrukturalistycznej
recepcji mysli Nietzschego. £.6dz 2006, s. 17.

4 A. Bielik-Robson: Inna nowoczesnosé..., s. 62.

2 B, Sliwerski: Nauki o wychowaniu wobec wyzwari postmodernizmu. ,Cho-
wanna’ 2003, T. 1, s. 17.

* L. Hutcheon: The Politics of Postmodernism. London-New York 1989, s. 15.

* F. Jameson et al.: Interview: Fredric Jameson. ,Diacritics” 1982, vol. 12,
no. 3 (Autumn) - cyt. za: P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture:
Oppositional Politics in a Postmodern Era. New York-London 1995, s. 60.
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wierzchni znaczenia obrazu i uczynienie go czyms$ tak plastycznym,
kultura ponowoczesna bezwiednie przystuguje sie zanikaniu i depo-
lityzacji podmiotu historycznego, dostownie wysysajac zen zdolnosé
do krytycznego sprawstwa, a pozostala po nim, wydrazong tupine
wypelniajac konsumpcjonistycznym pragnieniem™®. W podobnym
duchu interwencji z poczatku wypowiadali si¢ Stanley Aronowitz
i Henry Giroux w ksigzce Postmodern Education, w ktérej atakowa-
li Jeana Baudrillarda, dostrzegajac w jego mys$li nihilizm, defetyzm
i wlaénie... afirmacje kultury dominujacej. ,W postmodernistycznym
$wiecie Baudrillarda - pisali autorzy - historia dobiegta konica, wchto-
nieta przez wir elektronicznych fantazji lansujacych inercje posréd
zanikajacej rzeczywistosci. Masy staly sie czarna dziura, w ktorej
wnetrzu wszelkie znaczenia po prostu znikaja. Naszym zadaniem nie
jest interpretowanie, lecz konsumowanie - zachwycanie sie multum
naszych niepewnosci, ktére nie maja granic ani nie poszukujg zad-
nego rozwiazania. To §wiat spektaklu i symulakrum™®. Od czasu wy-
stapienia Guya Deborda analizujacego rzeczywistos¢ zrealizowanego,
zaawansowanego kapitalizmu wiemy, ze spektakl nie jest pospolitym
medialnym przedstawieniem; jest raczej ,uprawomocnieniem istnieja-
cego systemu spolecznego, wszechobecnym potwierdzeniem zaréwno
produkgji, jak i konsumpcji™’; ,jest ekonomig, ktéra rozwija sie sama
dla siebie™®. Spektakl ,podporzadkowat sobie ludzi, ktérzy wczesniej
podporzadkowani zostali ekonomii™. Kiedy za$ ekonomia zaczyna
rozwija¢ sie sama dla siebie, samoistnie i z pominieciem realnych in-
tereséw czlowieka, spoleczenstwa i kultury, ,wéwczas zaspokajanie
podstawowych, wstepnie rozpoznanych potrzeb ludzkich zostaje za-
stapione nieprzerwanym wytwarzaniem pseudopotrzeb, sprowadzaja-
cych sie do falszywej potrzeby podtrzymywania wiadzy ekonomii™°.
»W tym do$wiadczeniu nieustannego podporzadkowania - konkluduje
Debord - mozna odnalezé psychologiczne Zrédio niemal powszechnego
przytaczania sie do zastanego porzadku, przylaczania, ktére prowadzi,

ipso facto, do uznania tego, co jest, za w pelni zadowalajgce™" .

* P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 60.

4 S, Aronowitz, H.A. Giroux: Postmodern Education: Politics, Culture, and
Social Criticism. Minneapolis-London 1991, s. 66, ttum. - W.K.

¥ G. Debord: Spoteczeristwo spektaklu oraz Rozwazania o spoteczeristwie spek-
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Mozna zapytaé, zachowujac w pamieci wszystkie watpliwosci
zglaszane przez wielu réznych filozoféw, a dotyczace legitymizujaco-
-afirmujacego charakteru teorii postmodernistycznej: czy problematy-
zacja mediéw i ,spektakularnej” kultury medialnej - w pismach Mar-
shalla McLuhana® de facto jeszcze nieobecna, bo ustepujaca miejsca
euforystycznym wizjom $wiata jako ,globalnej wioski” oraz nadejécia
sepoki elektronicznej”, w tekstach Jeana Baudrillarda za$§ wyraZniej
krytyczna, choé podszyta bezradng ironig i cyniczng akceptacja implo-
zji znaczenia za sprawa mediéw®® - nie jest aby nazbyt powierzchow-
na? Czy nie skupia sie jedynie na charakteryzowaniu samej formy me-
diéw, zamiast na krytycznej analizie ich tresci? Czy radosne ogloszenie
przez McLuhana, ze the medium is the message®, oraz podkre$lenie przez
Baudrillarda, ze ,ponad sensem istnieje fascynacja, ktéra prowadzi do
neutralizacji i implozji sensu”, nie oznacza de facto udzielenia btogo-
stawienistwa kulturze spektaklu, ktéra polityke emancypacyjna oraz
wszelkie projekty spolecznej transformacji wtozyta miedzy bajki, a od
komunikacji medialnej spodziewa si¢ juz tylko produkcji kretynskiego
hatasu? Jesli nawet w teorii medialnej Baudrillarda mozna zasadnie
wskazywa¢ na niepos§wiecenie nalezytej uwagi mozliwosci rozwijania
kulturowo warto$ciowej polityki medialnej (na przyktad przy uzyciu
mediéw alternatywnych)®, to co myéleé o innych, bardziej lub mniej
glosnych, fetyszyzacjach obrazu/spektaklu dowodzacych co najwyzej
tego, jak rentownym sojusznikiem postmodernizm okazat sie dla kor-
poracyjnej Ameryki®, dla ktérej najwyzsza wartoscig stato sie po pro-
stu konsumenckie feeling good**?

Za chwile bedziemy mieli okazje sprawdzi¢, w jakim stopniu Peter
McLaren okazal sie swiadomy sugerowanych kontrowersji. Bede tez
chcial zapytaé, w jakim stopniu jego mysl pedagogiczna byla w sta-
nie skorzysta¢ na teoretycznym uprzywilejowaniu tego, co kulturowe,
dyskursywne, ideologiczne, masowe, medialne i ,spektralne” w bada-
niu zjawisk spotecznych oraz w programowaniu ksztalcenia, a w jakim
zawdzieczany postmodernie postep w rozumieniu niemozliwosci wy-
kroczenia poza rozmaite determinanty ludzkiego poznania, ostatecz-

2 M. McLuhan: Understanding Media: The Extensions of Man. New York 1964.

5% 1. Baudrillard: Simulacres et Simulation. Paris 1981.

* M. McLuhan: Understanding Media..., s. 1.

% 1. Baudrillard: Simulacres et Simulation..., s. 126.

% Zob. D. Kellner: Reflections on Modernity and Postmodernity in McLuhan
and Baudrillard. In: Transforming McLuhan: Cultural, Critical and Postmodern
Perspectives. Ed. P. Groswiler. New York 2010.

% Por. A.A. Berger: The Portable Postmodernist. New York-Oxford 2003, s. 8;
P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 17.

%8 P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 55.
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nie zawsze czynigce z niego te czy inng forme reprezentacji®, rozpo-
znano jako blokade ,jezyka zmiany, a takze praktyki emancypacyjnej
i polityki transformacji™®. Pytanie wydaje sie prawidtowo postawione,
mamy bowiem prawo przypuszczaé, iz w §wiecie, w ktérym na dobre
porzucono tradycyjnie modernistyczne zagadnienia natury gnozeolo-
gicznej, ,nieznanego innym ani samemu sobie czlowieka (the stranger)
nie zaprzata juz bezwzglednos¢ tego, co powinien on czynié; nie zaj-
muje go tez szczegdlnie relatywno$é tego, co jest™. Czy teoria, ktéra
»akcentuje fragmentacje® jako kluczows wtasciwo$é tekstu, podmioto-
wosci, do§wiadczenia i samego spoteczenistwa™?, okazala sie sprzymie-
rzericem McLarenowskiej pedagogiki?

Racje McLarena na tle innych uje¢ postmodernizmu
w pedagogice krytycznej

Oto kwestia naprawde warta namystu; wiemy wszakze, ze sposréd
wszystkich pedagogéw radykalnych McLaren pozostal wobec post-
modernizmu bodaj najbardziej sceptyczny. Podczas lektury jego prac
nietrudno przychodzi zauwazy¢, ze wypowiedzi w tym temacie cze-
sto cechuje ironia i ledwie skrywana niecheé¢ autora do programowych
hasetl postmoderny. Inspirowany stowami Lawrencea Grossberga pi-
szacego, ze ,tendencji postmodernizmu do cato$ciowania wilasnych
opiséw i przeslizgiwania sie od charakterystyki pewnej struktury
determinujacej do identyfikacji tego poziomu z catoksztattem naszych
przezywanych i historycznie okreslonych rzeczywistosci, trzeba sie
przeciwstawi¢™*, McLaren zdecydowanie twierdzil, ze rewizjonistycz-

% Zob. W. Kruszelnicki: Zwrot refleksyjny w antropologii kulturowej. Wroc-
taw 2012.

0 P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 196.

' Z.Bauman: Strangers..., s. 42.

* Fragmentacje spoteczng rozumiem, za Charlesem Taylorem, jako sy-
tuacje, w ktérej ,ludzie zaczynaja postrzegaé sie w sposéb coraz to bardziej
zatomizowany; czuja sie w coraz mniejszym stopniu zwiazani ze wspétoby-
watelami, z ktérymi realizuja wspélne przedsiewziecia i dochowuja wiernosci
wspdlnym idealom”. Ch. Taylor: Liberal Politics and the Public Sphere. In: Idem:
Philosophical Arguments. Cambridge-London 1995, s. 282. ,Spoleczeristwo sfrag-
mentaryzowane to takie, ktérego cztonkom coraz trudniej jest identyfikowa¢
sie ze spoleczenstwem politycznym jako wspédlnotg”. Ibidem, s. 285.

% S. Best, D. Kellner: Postmodern Theory..., s. 222.

¢ 1. Grossberg: Rockin’ with Reagan, or the Mainstreaming of Postmodernity.

,Cultural Critique” 1988, no. 10, s. 148 - cyt. za: P. McLaren: Critical Pedagogy
and Predatory Culture..., s. 61.
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ne napady teorii postmodernistycznej na centralne kategorie filozofii,
wérédd ktérych prym wiodto rozproszenie podmiotu w tkance tekstu,
reprezentacji i znaku oraz ,pozegnanie z prawda” (Gianni Vattimo)®,
przyczynilty sie do powstania ,pustki ideologicznej, dojrzalej na tyle,
by wydaé z siebie neokonserwatywne rezimy prawdy™°. ,W tych wa-
runkach - kontynuowat badacz - nie moze dziwié, ze Nowa Prawica
nie napotyka wigkszego oporu, gdy zalewa arene publiczna zastepem
dyskurséw autorytarnych, ktérym z kolei tatwo przychodzi kolonizo-
wanie moralnej otchtani pozostawionej po postmodernistycznej roz-
bidrce projektu o§wiecenia™.

Poruszona w tej wypowiedzi kwestia ideologicznej kolonizacji do-
maga sie rozwiniecia, gdyz w osobliwy sposéb laczy sie z narodzina-
mi postmodernizmu. McLaren jeszcze pod jednym wzgledem rézni sie
od komentatoréw dyskurséw wspélczesnej humanistyki: nie waha
sie zwrdci¢ uwagi na fakt, iz postmodernizm, wiasnie w swojej war-
stwie ideologiczno-politycznej, ma ,specyficznie, choé¢ niewylacznie,
amerykanskie nachylenie™®. Za krytykami kultury takimi jak Cornel
West i Fredric Jameson McLaren zaznacza, ze ,wylonienie sie postmo-
dernizmu byto materialnie powigzane z rozkwitem amerykanskiego
kapitalu na skale globalng, w okresie od péZnych lat pie¢dziesigtych
do wczesnych lat sze§¢dziesigtych, jako ery imperialistycznej rywali-
zacji oraz jej umiedzynarodowienia. [...] W Stanach Zjednoczonych po-
wstal catkowicie nowy system kulturowej produkeji, natomiast nowy,
specyficznie amerykanski aparat kulturowy lub tez kulturowy dyktat
[cultural dominant] zaczat funkcjonowaé jako forma ideologicznej he-
gemonii, zmuszajacej kraje Trzeciego Swiata do zajecia niemozliwych
do utrzymania pozycji w grze »dogon nas«”™.

Z cytowanych wypowiedzi doé¢ jasno wynika, ze McLaren preferuje
rozwazanie kontrowersji postmodernizmu na ptaszczyznie spotecznej
bez wnikania w dyskusje i rozstrzygniecia w obszarze filozofii, z jaki-
mi wystepowali zwyczajowo identyfikowani z postmodernizmem my-
§liciele francuscy. W tekstach McLarena charakterystycznie brakuje
fragmentéw rekonstruujacych koncepcje, ktére autor skadinad zary-
sowuje grubymi kreskami, a nastepnie dos¢ swobodnie dymisjonuje;

% G. Vattimo: A Farewell to Truth. Transl. W. McCuaig. New York 2011.
P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 61.

¢ Ibidem, s. 62.

¢ Tbidem, s. 17.

® A. Stephanson: Regarding Postmodernism - A Conversation with Fredric Ja-
meson. In: Universal Abandon? The Politics of Postmodernism. Ed. A. Ross. Min-
neapolis 1988, s. 8 - cyt. za: P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Cul-
ture..., s. 17.
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badacz nie wchodzi z tymi koncepcjami w merytoryczny spér. Z jed-
nej strony nie jest to zaskoczenie. Jesli za Stawomirem Sztobrynem
wspomnimy, ze ,przewodnia intencjg filozoficznosci jest to, by cato-
$ciowo zrozumieé otaczajacg rzeczywisto$é, zas intencja pedagogicz-
nosci jest dokonywanie konstruktywnych zmian i tej rzeczywistosci
przeksztalcanie”, latwiej przyjdzie nam zrozumieé swoistg afilozo-
ficzno$¢ namystu pedagogicznego. Z drugiej strony jednak ostentacyj-
na nieraz afilozoficzno$é McLarena ma prawo dziwié, je$li weZmie sie
pod uwage ogromng erudycje badacza oraz jego warsztat intelektual-
ny. Niecheé¢ do pochylenia sie nad filozoficznym przestaniem kierun-
kowych tekstéw postmodernizmu i rozwazenia tego, w jaki sposéb
wchodza one w krytyczny i refleksyjny dialog z ideowym dziedzic-
twem nowoczesnoéci, nierzadko przynosi efekt w postaci nieszczesli-
wie zamaszystych, za to obowigzkowo grandilokwentnych, sformuto-
wan niemajacych wiekszego zwigzku z rzeczywistoscia - przyktadem
twierdzenie, ze ,nowe postmodernistyczne strategie dekonstrukcyjne
rozwinely sie w lonie i za sprawg kultury drapiezcéw™” - albo, co na
jedno wychodzi, harcowniczych wycieczek pod adresem konstruk-
cji myslowych o niezwyklej skali ztozonosci, ktére sprowadza sie do
jednego, zazwyczaj trywialnego hasta (,strategie postmodernistyczne,
takie jak gramatologia Derridy czy Foucaultiariska analiza dyskursu”
doprowadzity do ,kryzysu reprezentacji i stalej, a czasami gwattownej,
erozji wiary w tradycyjne wyobrazenia na temat tego, co konstytuuje
wiedze i prawde oraz pedagogiczne $rodki ich osiggania””?). Wskaza-
ne stabosci McLarenowskiego myslenia nie oznaczaja na szczescie, ze
caly nurt pedagogiki radykalnej jest afilozoficzny, a gdy juz podejmuje
watki filozoficzne, czyni to, $lizgajac sie¢ po samej powierzchni zagad-
nielt wymagajacych znacznie wiekszego wyrafinowania. W dorobku
Henry'ego Giroux znajdujemy wszakze powazne dyskusje z najwaz-
niejszymi mysélicielami wspétczesnosci, co daje sie osobno pokazad.
Douglas Kellner, Stephen Ball, Roger Simon i Stanley Aronowitz to wy-
trawni znawcy filozofii wspdtczesnej; obok prowadzenia studiéw edu-
kacyjnych aktywnie zajmuja sie czytaniem i komentowaniem filozofii,
a na swoich kontach maja ksigzki poswiecone miedzy innymi dzietu
Baudrillarda, Foucaulta, Millsa, Marksa, pierwszym dwém pokoleniom
Szkoty Frankfurckiej oraz filozofii polityki i kulturze medialnej. Z ko-
lei prace Michaela Petersa, do ktérego cennych komentarzy mysli post-

70 S. Sztobryn: Pedagogika i filozofia - wzajemne relacje. Stanowisko pedagogéw
okresu miedzywojennego w Swietle literatury czasopismiennej. ,Colloquia Commu-
nia” 2003, [nr] 2, s. 39.

" P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 58.

72 Ibidem.
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strukturalistycznej McLaren nie odwoluje si¢ niemal wcale, w ogdle
cechuje zupelnie nadzwyczajne spektrum filozoficznych zaintereso-
wan zawsze silnie powigzanych z ideg nasycania pedagogiki nowymi
impulsami i orientowania badan edukacyjnych wedtug najnowszych
stanowisk filozoficznych 1acznie z pionierskim wskazaniem - naj-
pewniej w ramach swoistej §wiatopogladowej wolty - na mozliwo$é
pedagogicznej pracy z ideami Alaina Badiou™! W kazdej swojej ksigz-
ce poswieconej teoriom poststrukturalizmu Peters stara sie uzmysto-
wié¢ pedagogom ,wage, jaka dla teorii, polityki i praktyki edukacyjnej
ma poststrukturalizm”™, ktérego wszyscy francuscy reprezentan-
ci - jak pokazuje - odnosili si¢ do kwestii wyzwan edukacji w pono-
woczesnym $wiecie. W filozofii Rolanda Barthes’a daje sie wyczytaé
pedagogike ,odmrazania tekstu” i otwierania go na przyjemnos¢ inter-
pretacji, w filozofii Michela Foucaulta mamy demaskacje dyscyplinar-
nego dzialtania szkoty i instytucji edukacyjnych na poziomie o niebo
subtelniejszym niz fizyczno-inwigilacyjny, albowiem prowadzacym
do reprodukecji wiedzy i dyskursu. Jean-Frangois Lyotard méwi o wy-
zwaniu technologizacji i komodyfikacji wiedzy w péznym kapitalizmie,
za czym idzie problem jej uprawomocnienia w momencie, gdy z gtéw
autorytetéw i twércéw wiedzy ,aureole musza spasé w btoto” (pozwo-
le tu sobie strawestowaé obrazowe powiedzenie Marshalla Bermana).
Jacques Derrida wyrasta na lidera mys$li edukacyjnej, szczegélnie jesli
wezmie sie pod uwage jego teksty Luniversité sans condition i Du dro-
it a la philosophie. O tych pracach nie moze tu by¢ szerzej mowy, ale
mozna pokusi¢ si¢ o zarysowanie ogdélnych implikacji, jakie mysl de-
konstrukcjonistyczna ma dla edukacji. Celem byloby rozwijanie umie-
jetnosci krytycznej analizy tekstu tak, by wykorzystujac jego krytycz-
ny potencjat, organizowaé¢ mozliwosci politycznej i spotecznej zmiany,
w curriculum za$ akcentowano by interdyscyplinarno$é i ptynnosé
granic miedzy dyscyplinami wiedzy i nauki, lecz réwniez podkresla-
no by umowny, niestaty, arbitralny charakter programéw nauczania
ksztaltowanych przez wtadze polityczng, a takze wladze jezyka, ktéra
trzeba nauczy¢ sie identyfikowaé i kwestionowad.

Tymczasem gdy powrécimy do pogladéw McLarena, czeka nas -
nawet po do$¢ pobieznym spojrzeniu na zaawansowana recepcje wspoét-
czesnej filozofii francuskiej w pismach innych teoretykéw edukacji -
duze rozczarowanie. McLaren uznaje za fakt ,konceptualng inflacje”
terminu ,,ponowoczesno$¢” wraz z jego trudng do opanowania seman-

8 Zob. ML.A. Peters: Foreword. In: Thinking Education Through Alain Badiou.
Ed. K. den Heyer. Chichester-Malden 2010.

" M.A. Peters, N.C. Burbules: Poststructuralism and Educational Research.
Lanham-Oxford 2004, s. 11.
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tyczna nadwyzka i decyduje sie uzywaé go w mocno ograniczonym
sensie. Badacz opiera si¢ na obserwacjach Stanleya Aronowitza, gdy
pisze: ,postuguje sie nim [terminem »ponowoczesno$é« - W.K.], aby
odnie$¢ sie do materialnej i semiotycznej organizacji spoleczenistwa
szczegblnie w aspekcie rozwoju kultury wizualnej oraz homogeniza-
cji kultury. Mianowicie odnosze sie do wspdtczesnej tendencji do de-
substancjalizacji znaczen albo »przyjmowania dostownosci tego, co wi-
zualne, ktéra studentéw wydaje sie czynié niezdolnymi do wejrzenia
pod przesycong mediami powierzchnie rzeczy i sprawia, ze lekcewaza
oni takie pojecia, jak spoleczenistwo, kapitalizm i historia, skoro nie
sa one juz bezposrednio dostepne ich zmystom™”.

Slowa te zaskakujaco dobrze wspdtbrzmia z interpretacjami post-
modernizmu, ktére zwyklo sie okresla¢é mianem konserwatywnych
(Fredric Jameson, Daniel Bell). Jeszcze kilka dekad temu uzywano ter-
minu ,postmodernizm” w znaczeniu niemal obrazliwym, by wskazaé
na nastanie spoteczenistwa masowego oraz na antyintelektualne i anty-
racjonalne prady zagrazajace humanizmowi i o§wieceniowej misji kul-
tury modernizmu’. Podobng dyspozycje daje sie uwypukli¢ w tekstach
Petera McLarena i w ten sposéb pokazaé, ze wybdr, jaki badacz podjat,
polegajacy na rozwazaniu postmodernizmu wytacznie przez pryzmat
spoteczenistwa i kultury opanowanych medialnym spektaklem i anty-
racjonalistyczna pono¢ hucpa, otwiera przed tym autorem pewne
obszary refleksji pedagogicznej, takie jak edukacja medialna czy pe-
dagogika réznicy, ale jednoczesnie wiele z nich bezpowrotnie zamyka.
I tak, o ile w pismach Henry'ego Giroux znajdziemy zaawansowane
préby opracowania pedagogiki dekonstrukcyjnego odczytywania teks-
téw, by ¢wiczy¢ studentéw w interpretacji na przekér intencjom autora
lub dominujgcym znaczeniom, McLaren ogranicza sie do rzucania pod
adresem formacji postmodernistycznej oskarzen o ugrzeZniecie w ,pe-
dantycznej analityce tekstéw i reprezentacji”, ktéra oczywiscie nie ma
zwigzku z walka o naturze politycznej”. Giroux i Aronowitz pokazali,
jak pewne podejicia postmodernistyczne moga pogtebi¢ u pedagogéw
rozumienie zwigzku miedzy kultura, wladza i wiedza, gdyz rozwijana
dzieki ich wgladom , pedagogia pogranicza” pozwala ,przenie$¢ akcent
ze zwigzku miedzy wiedzg i wtadzg oraz z ograniczonego rozumienia
dominacji na politycznie strategiczne kwestie tego, jak wiedza moze
byé remapowana, reterytorializowana i decentrowana w szerszym

® P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 58-59.

6 M. Peters, C. Lankshear: Postmodern Counternarratives. In: H.A. Giroux
et al.: Counternarratives: Cultural Studies and Critical Pedagogies in Postmodern
Spaces. New York-London 1996, s. 9.

77 P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 62.
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interesie przepisania granic i wspélrzednych opozycyjnej polityki
kulturalnej””®, McLaren pozostaje jednak przekonany, ze ,wraz z na-
dejéciem postmodernizmu polityka opozycyjna szukajgca alianséw
przeciwko kapitalizmowi po prostu zanikta””. Podobne przyktady

mozna mnozy¢.

Radykalizacja pod wplywem marksizmu

Jak sie rzekto, specyficznie zdystansowany stosunek McLarena do filo-
zofii identyfikowanej z postmodernizmem ma swoje zrédto w obranej
przez tego badacza, diametralnie zawezonej, definicji zjawiska. Trze-
ba w zwigzku z tym przypomnieé takze, ze na tle wysitkéw na przy-
ktad Giroux i Aronowitza, dobrze wiedzacych, ze postmodernizm jest
W Swym najszerszym sensie: 1) stanowiskiem intelektualnym i forma
kulturowego krytycyzmu, 2) wylaniajacym sie zbiorem spotecznych,
kulturowych i ekonomicznych warunkéw, ktére charakteryzujg epo-
ke globalnego kapitalizmu i industralizmu®, McLaren, odmawiajacy
zajmowania sie postmoderng jako stanowiskiem intelektualnym, po-
zostaje mys$licielem nie tyle w obszarze pedagogiki radykalnej odosob-
nionym, ile po prostu zwiazanym z obozem ideologicznym, ktéremu
my$lenie to musi pozosta¢ z gruntu obce. Chodzi rzecz jasna o mar-
ksizm - marksizm skadinad catkiem ,klasyczny™ - reprezentowany
w filozofii edukacji przez teoretykéw takich jak Mike Cole, Carlos
Alberto Torres, Dave Hill, Teresa L. Ebert czy Glenn Rikowski. W kre-
gu marksistowskiej filozofii edukacji przyjmuje sie, ze ani , postmo-
dernizm oporu”, ani ,postmodernizm reakcji” nie otwiera tej drogi
do zmiany spolecznej i ustanowienia powszechnej sprawiedliwosci,
jaka oferuje marksizm, niepotrzebnie kompromitowany przez modny
dyskurs potepiajacy wielkie narracje emancypacyjne®. W tej perspek-
tywie oba rozpoznawane w pedagogice radykalnej nurty postmoder-

8 S. Aronowitz, H.A. Giroux: Postmodern Education..., s. 119.

” P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 25.

80 S, Aronowitz, H.A. Giroux: Postmodern Education..., s. 62.

8 P. McLaren: Rage and Hope: The Revolutionary Pedagogy of Peter McLaren -
An Interview with Peter McLaren. [An interview by M. Sardoc]. ,Curriculo sem
Fronteiras” 2001, vol. 1, no. 2, s. LII.

8 Zob. M. Cole: Marxism and Educational Theory: Origins and Issues. London-
New York 2008; Revolutionizing Pedagogy: Education for Social Justice Within and
Beyond Global Neo-Liberalism. Eds. S. MacRine, P. McLaren, D. Hill. New York
2010; Renewing Dialogues in Marxismand Education: Openings. Eds. A. Green,
G. Rikowski, H. Raduntz. New York 2007; Marxism Against Postmodernism in
Educational Theory. Eds. D. Hill et al. New York-Oxford 2002.
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nizmu, o ktérych szerzej mowa bedzie w dalszej czesci tego tekstu,
uznawane s3 za forme reakcji, samo pojecie gléwne za$ utozsamia sie
z ,ideologiczng podpora globalnego i narodowego kapitalizmu™ i z na-
rzedziem ,nowego (amerykanskiego) imperializmu”®. Gdy wezmie sie
pod uwage zarysowany kontekst, nie dziwi sympatia, jaka McLaren
oraz przywolywani badacze darza Paola Freirego, ktéry jest trakto-
wany jako absolutny mistrz myslenia, podobnie jak ich nieustanne
zainteresowanie twérczo$cia dziataczy i pisarzy rewolucyjnych, a tak-
ze teologia wyzwolenia®*. My$l ta emanowata z kulturowego podtoza
krajéw nieznajacych rzeczywisto$ci ekspandujacego, ponowoczesnego
kapitalizmu i pozostala mocno osadzona w modernistycznym wyob-
razeniu ludzkiej sprawczosci i procesu emancypacyjnego, ukierun-
kowanego - zgodnie z Marksowska wizjg emancypacji - na realizacje
socjalistycznego ideatu, w ramach ktérego ,prywatny interes pojedyn-
czego czlowieka ma wspélgraé z interesem calej ludzkosci™. W wizji
tej egoistyczny czlowiek prywatny, do jakiego redukuje go pozorna,
a w istocie falszywa, emancypacja spoteczefistwa obywatelskiego od
polityki, ma ponownie sta¢ sie obywatelem politycznym, w ktérego
osobie jednocza sie¢ dwa aspekty zycia ludzkiego: prywatny i wspélno-
towy, i w ten sposéb spoteczenistwu obywatelskiemu zostaje przywré-
cony jego kolektywny charakter®.

Poczyimy w tym momencie jeszcze jedno zastrzezenie. Kluczowa
kwestig, na jaka nalezy zwraca¢ uwage, dyskutujac stosunek Petera
McLarena do teorii postmodernistycznej, jest nie tyle najblizsza bada-
czowi perspektywa marksistowska, pozwalajaca mu sensownie méwié
o cisle praktycznym - prakseologicznym - aspekcie dziatania spolecz-
nego/politycznego zamiast oddawac si¢ dekonstrukcyjnej analizie tego
czy innego dyskursu, ile raczej radykalizacja my$lenia McLarena pod
wplywem marksizmu. O radykalizacji nie méwimy tu wcale w kate-
goriach negatywnych; nie chodzi bowiem o zaden uszczerbek, jakiego
doznaje mysl edukacyjna pod wptywem ,ideologiczno-filozoficznych
presupozycji”, ktére nauke o edukacji przemieniajg w teorie krytyczna,
stad tez wymagaja od nauki o edukacji, by stala sie ona permanentng
forma spolecznego krytycyzmu. Owo spotecznie krytyczne stanowisko

# M. Cole: Marxism and Educational Theory..., s. 98-103.

8 P. McLaren: Che Guevarra, Paolo Freire, and the Pedagogy of Revolution. New
York-Oxford 2000, s. 89-91.

 Zob. P. McLaren: Pedagogy of Insurrection: From Resurrection to Revolution.
New York-Warsaw 2015.

% H. Marks, F. Engels: The Holy Family or Critique of Critical Critique. Transl.
R. Dixon. Moscow 1956, s. 176.

¥ D. Pietrzyk-Reeves: Idea spoteczeristwa obywatelskiego. Wspéiczesna debata
ijej zrédta. Torun 2012, s. 147-148.
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przedstawiane jest nastepnie jako ,nadrzedne wzgledem empiryczne-
go, naukowego punktu widzenia”, a zadnych podstaw po temu nie ma,
jesli nauka ma pozosta¢ odigczona od ideologii. Przypomniane wiasnie
kuriozalne poglady Wolfganga Brezinki® - niemieckiego filozofa edu-
kacji agresywnie zwalczajacego wszelkich, jak sam ich nazywa, ,ad-
wokatéw pedagogiki religijnej, ideologicznej lub politycznej”™ - zostaly
powtdrzone przez Bogustawa Sliwerskiego w podreczniku Wspétczes-
ne teorie i nurty wychowania, w rozdziale poswieconym - wedtug jego
okreslenia - ,krytycznej nauce o wychowaniu”. Czytamy tam takze, ze
teoria krytyczna Jirgena Habermasa ,stala sie w pedagogice Zrédtem
sloganéw, betkotu i pseudonaukowych sadéw™°. Polski badacz w za-
den sposéb nie zdystansowat sie od tego osobliwego sadu, co oznacza
najpewniej, ze si¢ z nim zgadza. Catkiem niemerytoryczne préby ata-
kowania stanowiska Habermasa czy mysélicieli Szkoly Frankfurckiej
oraz teorii pedagogicznych czerpigcych z nich inspiracje $wiadcza
o tym, ze ani Brezinka, ani Sliwerski nie zrozumieli podstawowego
w pedagogice krytycznej przekonania, werbalizowanego przez Paola
Freirego nastepujaco: ,nie wydaje mi sie ani mozliwa, ani do zaakcep-
towania, pozycja naiwna, lub gorzej jeszcze, przerazajaco neutralna,
z ktérej dokonuje sie badan, bedac biologiem, fizykiem, matematykiem
czy badaczem edukacji. Nikt nie moze by¢ w $wiecie, ze §wiatem i z in-
nymi, w sposéb neutralny. Nie moge by¢ w $§wiecie, tworzac jedynie
sady o nim w rekawiczkach™. Wydaje sie, ze Wolfgang Brezinka, nie-
wahajacy sie ujawnié drogiej mu tradycji mys$lowej i jawnie twierdzacy,
ze ,wykorzystywanie autorytetu nauki dla celéw praktycznych i poli-
tycznych mozliwe jest tylko wtedy, gdy odrzuci sie epistemologiczny
ideal wolnoéci od wartosciowania™, chetnie wpisalby sie do grona
badaczy edukacji reprezentujacych ,ateoretyczny empiryzm, ktdérego
kolem zamachowym jest - jakby nie byto - »magiczne my$lenie« o czy-
stej, nieuwiktanej i neutralnej pracy badawczej™.

8 W. Brezinka: Philosophy of Educational Knowledge. An Introduction to the

Foundations of Science of Education, Philosophy of Education, and Practical Peda-
gogics. Transl. J.S. Brice, R. Eshelman. Munich-Basel 1992, s. 67.

8 Tbidem, s. 68.

°© W. Brezinka: Erziehung und Kulturrevolution. Die Pidagogik der Neuen Lin-
ken. Miinchen 1974, s. 77 - cyt. za: B. Sliwerski: Wspétczesne teorie i nurty wy-
chowania..., s. 259.

°' P. Freire: Pedagogia da indignagdo. Cartas pedagégicas e outros escritos. Sdo
Paulo 2000, s. 37 - cyt. za: P. Staficzyk: Pedagogika krytyczna i badania zaan-
gazowane: ideologia, interesy i naiwnos¢. ,Ars Educandi” 2012, T. 9: Pedagogika
krytyczna dzis. Podstawy, dylematy i wybrane problemy [red. P. Staticzyk], s. 72.

> W. Brezinka: Philosophy of Educational Knowledge..., s. 68.

* P. Staniczyk: Pedagogika krytyczna i badania zaangazowane..., s. 74.
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Tymczasem McLaren swoja postawg i pracg intelektualng repre-
zentuje znacznie wiecej niz przekonanie o niemozliwosci odlgczenia
warto$ciowania od badania naukowego, bedace raptem minimalnym
kryterium rozumienia tego, czym w Geisteswissenschaften byl przetom
antypozytywistyczny z korica XIX wieku (Georg Simmel, Max Weber,
Wilhelm Windelband, Heinrich Rickert) wraz z jego pézniejszymi po-
stepami dokonanymi juz w hermeneutyce Gadamerowskiej. Banatem
bytoby réwniez méwié, ze celem pedagogiki krytycznej McLarena jest
sprzyjanie rozwojowi krytycznych kompetencji obywatelskich albo
ze mamy u niego do czynienia z promocja modelu edukacji w sty-
lu action research, w ktérym ,nauczyciele i studenci biorg aktywny
udzial w procesie nauczania i uczenia sie ujmowanego w kategoriach
praxis - krytycznej refleksji o §wiecie i dzialania na rzecz jego zmiany”,
o czym w polskiej pedagogice pisata miedzy innymi Hana Cervinkov4*.
Nawiasem moéwigc, realizowane przez te autorke projekty zaprasza-
ja, co pewne, do krytycznej refleksji o §wiecie spotecznym, lecz nie
ukazuja, ze ,dzialanie” w nich podejmowane prowadzi do tego $wia-
ta przemiany - wywoluje jedynie zmiane w §wiadomo$ci podmiotéw
zaangazowanych w proces action research, ma zatem charakter eman-
cypacyjny, lecz nie ontologicznie transformacyjny, jak chcialaby ba-
daczka. Joe Kincheloe i Peter McLaren - co warto przypomnie¢ w tym
miejscu - zastrzegali, iz badanie jakosciowe ma prawo nazywa¢ sie
transformatywnym dopiero wtedy, gdy laczy sie z préba ,stawienia
czota niesprawiedliwo$ci odkrytej w danym spoleczenistwie lub w jego
sferze publicznej™.

McLaren przelicytowuje wszystkie ,zaangazowane”, ,emancypacyj-
ne” i krytyczne programy pedagogiczne; zostawia daleko w tyle daw-
niejszy dyskurs majacy ,zastapi¢ jezyk krytyki jezykiem mozliwosci”
i otwarcie méwi o podporzadkowaniu pedagogiki krytycznej celowi
»ustanowienia spoleczenstwa pozbawionego réznicujacych pozioméw
bogactwa [...], uratowania Ziemi przed ekodekstrukcjg i wypracowania
alternatywy dla wytwarzania wartoSci, by méc wzigé¢ aktywny udziat
w naszym wilasnym zbawieniu™°. McLaren liczy zatem na prawdziwa
spoteczna rewolucje, z ktérej wyklucza ,rewolucyjng przemoc”, czyli
»przemoc wobec panstwa, jego systemu prawnego, jego policyjnych sit

** H. Cervinkova: Nauczanie do zmiany spotecznej. Uczestniczgce badania
w dziataniu ludzi mtodych i zaangazowane badania etnograficzne. Studium przy-
padku. ,,Forum O$wiatowe” 2012, nr 1(46), s. 268.

% J. Kincheloe, P. McLaren: Rethinking Critical Theory and Qualitative Re-
search. In: Handbook of Qualitative Research. Eds. N.K. Denzin, Y.S. Lincoln.
Thousand Oaks 2000, s. 291.

° P. McLaren: Pedagogy of Insurrection..., s. 13.
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oraz jego ekonomicznego systemu™’, lecz ktérej mozliwosé zachowuje
jako ,rozwigzanie ostateczne™®. Celem jest rzeczywiste action, a nie
uprawianie ladnie zornamentalizowanej, ale wcigz jednak abstrak-
cyjnej, teorii. Radykalno$é tego podejécia spelnia sie zatem w wykro-
czeniu poza ,radykalnoéé¢ dyskursu” pedagogicznego, ktéra unaocznit
Henry Giroux i jego wspélpracownicy i ktéra Lech Witkowski nieco
na wyrost uznaje za naczelny wktad pedagogiki krytycznej w rozwdj
pedagogiki jako takiej”, albowiem wtasnie nie o dyskurs McLareno-
wi chodzi, lecz o rewolucyjna praktyke: ,Pedagogika krytyczna jest
odczytywaniem catos$ci §wiata spotecznego i oddzialywaniem nan
poprzez przemienianie abstrakcyjnych »rzeczy« w materialng moc
wyzwolenia, poprzez wspieranie abstrakcyjnej mysli w odnalezieniu
drogi do praktyki, do praktyki rewolucyjnej, do ustanowienia spotecz-
nego uniwersum nieopierajacego si¢ na ekonomicznej formie wartosci
pracy i finansowym zysku, lecz na ludzkich potrzebach”°°. Nieukon-
tentowany kierunkiem rozwoju pedagogiki obierajacej radykalny kurs,
lecz wciaz za malo zorientowanej na dziatanie, McLaren powiada, ze
»nawet najbardziej progresywne praktyki pedagogiczne nie sg dzi$ ni-
czym wiecej jak strategiami radzenia sobie, pomagajacymi studentom
raptem przetrwaé¢ w kapitalizmie, lecz nie dokonywa¢ jego transfor-
macji”®. W innym za$, wcze$niejszym artykule posuwa sie wrecz
do twierdzenia, ze ,pedagogike krytyczng nalezy odnowié. Nie moze
juz ona dluzej pozostawaé pakietem metodologii dla klas szkolnych
odlaczonej od szerszej polityki socjalistycznej walki ani kompendium
enigmatycznych maksym, podnoszacych na duchu obijajaca sie mto-
dziez, w rodzaju: »stan sie aktywnym sprawca historii, a nie jej ofiarg«.
Tym razem pedagogika musi sie zaja¢ ludzkim dzialaniem - tym, co
nazywamy praxis”'®.

W kwestii postmodernizmu i radykalizowania si¢ na jego temat po-
gladéw McLarena warto przypomnieé, ze juz w rozmowie przeprowa-

7 Ibidem, s. 14.

%8 Tbidem, s. 15.

* L. Witkowski: O stanie i problemach recepcji amerykariskiej pedagogiki ra-
dykalnej w Polsce. Préba Swiadectwa osobistego i refleksji o ,doswiadczeniu po-
koleniowym”. W: H.A. Giroux, L. Witkowski: Edukacja i sfera publiczna. Idee
i doswiadczenia pedagogiki radykalnej. Krakéw 2010, s. 38, 63.

190 P, McLaren: Pedagogy of Insurrection..., s. 29.

1 S. Leban, P. McLaren: Revolutionary Critical Pedagogy: The Struggle Against
the Oppression of Neoliberalism - A Conversation with Peter McLaren. In: Revolu-
tionizing Pedagogy..., s. 96.

192 P. McLaren: This First Called My Heart. Public Pedagogy in the Belly of the
Beast. ,Antipode” 2008, vol. 40, no. 3, s. 475-476. https://doi.org/10.1111/j.
1467-8330.2008.00616.x.
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dzonej na tamach portugalskiego kwartalnika ,Curriculo sem Frontei-
ras” w 2001 roku kanadyjski pedagog méwit o swoim zainteresowaniu
filozofia postmodernizmu w czasie przesztym i raczej bez sentymen-
tu: ,,Byty czasy, kiedy flirtowatem z teorig postmodernistyczng, z mod-
nym klimatem apostazji promowanym przez poststrukturalistycznych
rozbdjnikéw i dekonstrukcyjnych banitéw - do tego wrecz stopnia, ze
zaczeto identyfikowaé mnie z kims§, kto jako pierwszy wprowadzit
termin »postmodernizm« do krytyki edukacyjnej (twierdzenie watp-
liwe, niemniej jednak wywiedzione z moich prac) - lecz odkrytem
w postmodernizmie niemozliwe do przezwyciezenia ograniczenia, nie
wspominajac nawet o rosnacej w site konfederacji akademickich kla-
kieréw, ktérzy obecnie zaludniajg amerykanskie i europejskie studia
krytyczne™®. Najpowazniejszy zarzut polegal tu na uznaniu teorety-
kéw postmoderny za ,zbyt pesymistycznie nastawionych do mozliwo-
$ci zaistnienia spotecznej rewolucji”'**. Kolejny punkt sporny McLaren
przedstawial jako ,funkcjonalne sprzyjanie przez postmoderne status
quo”, a wrecz jej ideologiczng bliskos¢ z ruchem tak zwanej nowej
prawicy. Tymi, ktérym dostalo sie przy tej okazji, byli Ernesto Laclau
i Chantal Mouffe, ktérzy zdaniem McLarena ,patrza na sprzecznosci
w spoleczenistwie jako na problemy semantyczne” i ,,odrzucajg mysle-
nie dialektyczne™®. Na tej samej zasadzie badacz wskazywat, ze o ile
prawda jest, iz teoretycy postmodernizmu ,pomogli pedagogom zrozu-
mie¢, jak tozsamos$ci konstruowane sa w obrebie réznych spotecznych
i instytucjonalnych formacji istniejacych w lonie kapitalistycznego
spoleczeristwa konsumenckiego, [...] wiele z ich [teoretykéw postmo-
dernizmu - W.K.] prac lokuje wladze wewnatrz dyskursu i reprezen-
tacji zamiast w stosunkach spotecznych. Sprzecznosci miedzy praca
i kapitatem zastepowane sa przez problemy skonfliktowanych epis-
temologii”™.

Podzial ludic - resistance postmodernism

Gdy spojrzymy na recepcje postmodernizmu we wcze$niejszych pra-
cach McLarena - to jest od lat osiemdziesigtych do potowy lat dzie-
wieldziesigtych - zauwazymy, Ze zastrzezen do tego zestawu teorii
jest tam znacznie wiecej niz pozytywnych apropriacji i pokrywaja
sie one w pelni z zarzutami powtarzanymi przez badacza w najnow-

193 P. McLaren: Rage and Hope..., s. XLVIIL.
19* Thidem.

105 Tbidem, s. XLX.

106 Thidem, s. LII.
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szych ksigzkach. Krytyka postmoderny uklada sie pod mianownikiem
»postmodernizmu ludycznego” przeciwstawianego ,,postmodernizmowi
oporu”. Nie jest ona przy tym krytyka, by tak rzec, wewnetrzna, to
jest taka, ktéra ocenia zalety i niedostatki danych koncepcji podtug ich
wewnetrznych regul, lecz krytyka zewnetrzng, prowadzong z punktu
widzenia koncepcji alternatywnych. Pomyst podziatu na ludic and resi-
stance postmodernism McLaren zaczerpnat od Teresy L. Ebert'”’, ktéra
owg pierwsza jego - najpopularniejsza, jak twierdzita - forme uznata
za ,rodzaj kognitywizmu i krytyki immanentnej, redukujacej polity-
ke do retoryki, a historie do tekstualnosci, co skutkuje niezdolnoscia
do zapewnienia oparcia dla transformatywnej praktyki spolecznej”.
Problem z wiekszoscig teorii postmodernistycznych polega wedtug
badaczki na tym, ze swoje destabilizacyjne zabiegi na dominujacych
systemach reprezentacji teorie te dokonujg - tak czyni Jacques Der-
rida - na tekstowym materiale elementéw znaczonych i znaczacych
bedacych matryca réznic wykorzystywanych dla dekonstrukecyjnych
odczytan postmodernizmu. Dlatego tez odczytania te moga posiadaé
warto$¢ krytyczna w sensie demaskowania przygodnych rozstrzyg-
nieé towarzyszacych konstruowaniu oficjalnie przyjetej wiedzy, lecz
JNie sg w stanie wyartykutowaé réznicy historycznej i politycznej, ani
tez réznicy zmaterializowanej i realizujgcej op6r™'®°. Ebert i McLareno-
wi chodzi tymczasem wiasnie o usytuowanie réznicy na powrét w spo-
tecznych konfliktach i spolecznej walce, nie za$ jedynie w tekscie czy
dyskursie. Element znaczony znaku moze by¢ ,niedecydowalny” tylko
wtedy, gdy zdefaworyzuje sie przystugujaca mu metafizycznie obecnosé
jako jego formalng istote, to znaczy jesli przyjmie sie ,prymat znacza-
cego nad znaczonym, jezykowej gry znaczen nad stojacymi nieruchomo
w centrum struktury figurami sensu, prawdy i obecnos$ci”. Derrida
pokazywal, ze transcendentalne znaczone nie moze istnie¢ z tego sa-
mego powodu, z jakiego nie moze istnie¢ jakakolwiek ,,obecno$é¢”. Tym
powodem jest nieskoniczony ruch znakéw i pozostawianych przez nie
sladéw. Ciagly obieg znakéw ,oodracza chwile spotkania z samga rzecza,
kiedy mozemy nia zawladnaé, zuzy¢ ja, dysponowaé nia, dotkna¢ jej,
widzie¢ i posiadaé ja w jej obecnej naocznosci™. Znaki i znaczenia od-

107 TL. Ebert: Writing in the Political: Resistance (Post)Modernism. ,Legal
Studies Forum” 1991, vol. 15 (4).

108 Thidem, s. 293.

19 P. McLaren: Postmodernism and the Death of Politics: A Brazilian Reprieve.
In: Politics of Liberation: Paths from Freire. Eds. P. McLaren, C. Lankshear. Lon-
don-New York 1994, s. 205.

"0 M. Kruszelnicki: Drogi francuskiej heterologii..., s. 329.

" J. Derrida: Réznia. Przel. J. Marganski. W: J. Derrida: Marginesy filozofii.
Przel. A. Dziadek, P. Pieniazek, ]. Marganski. Warszawa 2002, s. 35.
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nosza do innych znakéw, lecz nie do uobecnionych formalnie znaczen;

»obecno$¢” znaczenia nigdy ,nie dociera” do samej siebie, jest zawsze
wydana réznicy i ,odroczona”, co w jezyku angielskim dobrze odda-
ja przymiotniki different i deferred i czasowniki differ i defer, w jezyku
francuskim za$ terminy différence i différance, w ktérych nie istnieje
nawet réznica w wymowie. Tej wlasnie post-Saussure'owskiej filozo-
fii jezyka absolutnie nie akceptuje McLaren, wraz z Teresa L. Ebert
twierdzacy przeciwko dekonstrukeji, ze ,postmodernizm oporu lokuje
znak w materialnoéci walki spotecznej”. Znak nie dryfuje w zadnej
»ahistorycznej przestrzeni wieczystego opéznienia i nadmiaru™"”, lecz
jest jak najbardziej ,decydowalny”, jesli umieszczony zostanie na kon-
kretnej arenie spotecznego konfliktu'.

Mozna powiedzieé, ze przeorientowania pedagogiki radykalnej
w kierunku krytyki marksistowskiej i ,pedagogiki konkretu” McLa-
ren dokonat dzieki ustawicznej pracy z ideami Teresy L. Ebert, ktéra
ceni za ,odnowienie zainteresowania materializmem historycznym
oraz politycznoscia dzialan pedagogicznych”. Zniecierpliwienie ba-
dacza nieskoriczonym poststrukturalistycznym przezuwaniem tek-
stu opartym na lingwistycznej teorii znaczenia, w postmodernizmie
zamieniajagcym sie w ,spektralng” filozofie beztrosko przygladaja-
cg sie ,implodowaniu rzeczywisto$ci w reprezentacje”, widoczne
jest dodatkowo w inspirowanej obserwacjami Ebert charakterystyce
dwbch form postmodernizmu, w ramach ktérej twierdzi sie, ze post-
modernizm ludyczny, ,,rozmitowany w ironii, symulakrach oraz w idei
$mierci podmiotu, jawi sie jako wyraznie ograniczony w swej zdol-
noéci do zmieniania opresyjnych spolecznych i politycznych reziméw
wiladzy™”, postmodernizm oporu za$ - bedac ,przeciwwaga dla post-
modernizmu sceptycznego i spektralnego” - ,wprowadza do krytyki
ludycznej forme materialistycznej interwencji, gdyz nie odwotuje sie

"2 T.L. Ebert: Writing in the Political..., s. 293 - cyt. za: P. McLaren: Postmo-
dernism and the Death of Politics..., s. 206.

U3 T.L. Ebert: Writing in the Political..., s. 293 - cyt. za: P. McLaren: Postmo-
dernism and the Death of Politics..., s. 206.

" M. Zavarzadeh, D. Morton: Signs of Knowledge in the Contemporary
Academy. ,,American Journal of Semiotics” 1990, vol. 7(4) - cyt. za: P. McLaren:
Postmodernism and the Death of Politics..., s. 206.
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jedynie do tekstualnej teorii réznicy, lecz raczej do jej wymiaru spo-
tecznego i historycznego™".

Z racji, ze w ksiazce Critical Pedagogy and Predatory Culture McLaren
poswiecil, jak sie zdaje, najwiecej uwagi owemu , postmodernizmowi
oporu”, do tego etapu twdrczosci badacza nalezaloby w tym momencie
powrdcié, tym bardziej ze byl to okres, gdy McLaren - daleki jesz-
cze od dzisiejszego rewolucyjnego radykalizmu i blisko wspétpracu-
jacy z Henrym Giroux - przyznawal, ze ,pomimo swych ograniczen
w sferze projektowania polityki emancypacyjnej krytyka postmoder-
nistyczna jest w stanie zaoferowaé pedagogom i pracownikom kultury
$rodki do problematyzowania kwestii réznicy i réznorodnosci w spo-
s6b, ktéry poglebi toczace sie debaty wokdt wielokulturowosci, peda-
gogiki i transformacji spotecznej™"”.

W cytowanej pracy McLaren zarysowuje mozliwo$¢ takiej dyskusji
o wielokulturowosci - dyskusja taka, czyniac uzytek z nowych odla-
moéw krytyki postmodernistycznej, akcentowaé bedzie konstruowa-
nie ,polityki réznicy”. Owa polityka, czy moze raczej rozwijana na
potrzeby radykalnej teorii edukacji filozofia réznicy, artykutuje taka
jej forme, w ktérej ,réznicujacy i odraczajacy [deferring] poslizg zna-
czonych nie stanowi rezultatu immanentnej logiki jezyka, lecz stano-
wi efekt spotecznych konfliktéw wykraczajgcych poza jezykowy pro-
ces sygnifikacji”*°. Tu, jak pamietamy, tkwi ,koé¢ niezgody” miedzy
marksistowskim podej$ciem Ebert i McLarena a post-Saussure'owska
filozofig jezyka a la Derrida. W szerszym spojrzeniu jest to tez jedna
z najciekawszych filozoficznych rewizji, jakie na gruncie pedagogiki
krytycznej zaproponowano: widzie¢ w réznicy jedynie efekt tekstual-
nej dyseminacji znaczen - a gorzej jeszcze: opowiada¢é sie za tekstual-
na ontologia $wiata jako takiego w mysl stéw Derridy, ze skoro diffé-
rance umozliwia artykulacje mowy i tradycyjnego pisma, pojawienie sie
jakichkolwiek opozycji oraz narodziny sensu, to gra réznic, réznia ,nie
jest juz jedynie pojeciem, lecz mozliwos$cia pojeciowosci, procesu i sy-
stemu pojeciowego w ogéle” - to jednoczesnie ,ignorowa¢é spoteczne
i historyczne wymiary réznicy”?>. Element kulturowy poststruktura-
lizm rozwaza na plaszczyZnie tekstu, a konkretnie - zgeneralizowa-
nego ,pra-pisma” jako fenomenu dzialajacego u podstaw reprezenta-
cji jezykowej i dlatego zawsze poddanemu réznicujacej i odwlekajacej

18 Tbidem, s. 208.

9 Tbidem, s. 204.

120 T.L. Ebert: Writing in the Political..., s. 118 - cyt. za: P. McLaren: Critical
Pedagogy and Predatory Culture..., s. 208.

! 7, Derrida: Réznia..., s. 38.

122 P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 209.
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obecnos¢ sensu ruchomosci znaczen. Nie wnikajac zbytnio w arkana
mySéli Derridiariskiej, McLaren i Ebert upominajg sie tymczasem o re-
fleksje zdolna wintegrowaé 6w element kulturowy na powrét w mate-
rialne $rodowiska ludzkiego zycia i na tym - powtérzmy - ich ,sprawa”
ze ,spektralnym” programem postmoderny polega. Komentujac to sta-
nowisko, nie sposéb skadinad nie zastanawia¢ sie, dlaczego McLaren
i Ebert - stusznie miejscami wypominajacy Derridzie zbytnig rady-
kalno$é w przywiazaniu do niestabilnosci znaku ergo znaczen i ida-
cym za tym prawem nieskoriczonej interpretacji - nie pamietaja, ze
ten sam my§liciel - w tekscie napisanym jakby specjalnie po to, by
sprzeciwié sie identyfikowaniu jego mys$li z estetyczna i apolityczna
gra - twierdzil, ze jedynym pojeciem niepoddajacym sie dekonstruk-
cji jest sprawiedliwo$¢ i ze ,dekonstrukcja jest sprawiedliwo$cig”?.
McLaren i Ebert eksponuja sie na tatwy zarzut zwyktlej nierzetelnosci,
gdy twierdza, ze w pracach Derridy nie widaé , prawdziwego zaanga-
zowania politycznego”. Gloszac taki sad, badacze potwierdzajg podej-
rzenie, ze tekstéw francuskiego filozofa po prostu nie znajg lub Zle je
czytali. W przeciwnym wypadku musieliby przynajmniej krytycznie
odnie$¢ sie do catkiem konkretnych interwencji Derridy zaréwno na
polu tekstualnym, by rzecz tak ujaé, jak i w sferze dziatan praktycz-
nych realizowanych przez aktywnego krytyka apartheidu w Afryce
Potudniowej, do terrorystycznych dziatan panstwa Izrael przeciwko
Autonomii Palestyniskiej, polityki Francji w objetej wojna domowa
ojczystej Algierii, praw imigracyjnych rzadu francuskiego...
Zachowujac w pamieci poczynione zastrzezenia, wykazmy sie wiek-
sza cierpliwoscig i dalej przygladajmy sie dyskusji McLarena z post-
modernizmem, by uchwyci¢ jeszcze kilka innych, wartosciowszych
interwencji. Uczynienie réznicy realng czy materialng dzieki rozpa-
trywaniu jej w aspekcie spotecznym i historycznym otwiera mozliwo$é
interweniowania w lonie liberalnego dyskursu réznorodnosci kultu-
rowej utrwalonego w wiekszosci zachodnich demokracji. McLaren
twierdzi, ze opiera sie on na uznaniu konsensualnej natury réznicy
rasowej, klasowej i plciowej i nie poswieca wystarczajacej uwagi jej
nonkonformistycznemu charakterowi. W tym sensie dyskurs multi-
kulturalizmu moze skrywaé pod swa powierzchnia etnocentryczne
normy oraz produkowacé iluzoryczny konsensus. Przywotywane s3 tu
dwa znaczace argumenty. Joan Copjec - amerykanska filozofka i jed-
na z czolowych znawczyn mys$li Jacques’a Lacana - ostrzega, ze filozo-
fia demokracji, ktéra wymaga od ludzi porzucenia konstytutywnych
elementéw ich tozsamosci po to, by méc byé uznanymi za obywateli

2 1. Derrida: Force of Law. The ,Mpystical Foundation of Authority”. Transl.
M. Quaintance. ,Cardozo Law Review” 1990, vol. 11, s. 945.
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takich jak inni, czyli réwnych w §wietle prawa, prowadzi do wytwa-
rzania ,,podmiotéw bez wiasciwoséci”, tudzgcych sie co najwyzej co do
tego, ze posiadaja one tozsamo$¢, podczas gdy w rzeczywistosci zostaly
oczyszczone z wszelkiej réznicy®. W tym kontekscie McLaren cal-
kiem stusznie méwi o cichym aliansie miedzy pluralizmem kulturo-
wym a asymilacjg, gdzie asymilacja sprowadza sie do tego, ze ,wszyscy
ludzie sa na réwni wlaczani w kapitalistyczne spoleczne uniwersum,
ale na odmiennych, skandalicznie nieréwnych prawach”?. Homi
K. Bhabha z kolei argumentuje z pozycji poststrukturalizmu, ze domi-
nujacy sposéb modelowania réznorodnoéci kulturowej de facto ograni-
cza réznice w imie rewindykacji uniwersalizmu i projektowania ilu-
zorycznej ,wspélnej kultury”?, co pozwala McLarenowi dostrzec, ze
liberalny multikulturalizm w rzeczywistosci stawia na polityke asymi-
lacji; w jej ramach jaka$ forma wladzy ,tworzy modele, zgodnie z kté-
rymi Innoé¢ jest definiowana, oraz wymusza identyfikacje zamykajace
ruch znaczen, interpretacji i tradycji””. Zdaniem badacza w plurali-
stycznych demokracjach zawsze istniejg grupy uprzywilejowane, ktére
maskujg swoja przewage nad innymi poprzez przywoltywanie ideatu
nigdzie nieusytuowanego, neutralnego i uniwersalnego ,wspélnego
nam wszystkim czltowieczenistwa” pozwalajacego wszystkim ludziom
szczesliwie uczestniczyé w spoteczenstwie bez ogladania sie na réznice
wynikajace z rasy, klasy spolecznej, wieku lub orientacji seksualnej.
Teorie postmodernizmu oporu oferujg tymczasem mozliwo$¢é ,wstrzas-
niecia pojeciem uniwersalnego czlowieczenistwa, albowiem tozsamosé
badajg w kontekscie wladzy, dyskursu, kultury, do§wiadczenia oraz
historycznej specyfiki”?®. W ramach takich podej$¢ wylania sie moz-
liwo$¢ obserwowania fundamentalnych sprzecznoéci i konfliktéw,
w ktérych centrum stoi réznica, czestokro¢ wpisana w relacje domi-
nacji, opresji i wyzysku, nie za§ wygodnego zamykania na nie oczu.
Podzial na ludic i resistance postmodernism - jakkolwiek heurystycznie
produktywny - z czasem i wraz z postepujaca radykalizacja my$lenia
ulega w tekstach McLarena rozmyciu i zainteresowanie badacza nawet
najbardziej ,progresywnymi” teoriami postmoderny gasnie. Ewolucja
jego pogladéw przebiegata pod egida pojecia ,konkretu” i praktyki, dla-

124

J. Copjec: Read My Desire: Lacan Against the Historicists. Cambridge-
London 1994, s. 16 - cyt. za: P. McLaren: Critical and Predatory Culture..., s. 211.

125 P. McLaren: Rage and Hope..., s. LIV.

1?6 H.K. Bhabha: ,Race”, Time and the Revision of Modernity. ,Oxford Literary
Review” 1991, vol. 13, no. 1, s. 208 - cyt. za: P. McLaren: Critical Pedagogy and
Predatory Culture..., s. 213.

27 P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 213.

18 Tbidem.
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tego musiata ostatecznie kulminowaé w uznaniu, ze krytyka postmo-
dernistyczna, z powodu tego, iz w przewazajacej mierze sprowadza sie
do pracy na konceptach, jest ,pozaziemska”, egzotyczna i podszyta de-
zynwoltura; skutkuje politycznym paralizem, stad tez w jednym z péz-
niejszych tekstéw McLarena zostaje okres§lona mianem ,antymarksi-
stowskiej filozofii niedziatania™®. W artykule badacza pisanym wraz
z Natalig E. Jaramillo znajdziemy wymowne credo, bedace jednoczesnie
esencjg McLarenowskiego stosunku do postmoderny oraz jednoznacz-
nym wyjasnieniem konieczno$ci odejécia w strone marksizmu: ,Jesli
debata dotyczy jezyka, ciata, tozsamosci, podmiotowosci czy ideologii,
testem dla dzisiejszej teorii kulturowej jest to, czy dana kwestia oma-
wiana jest w kategoriach konkretu i specyficznego, przystugujacego
jej kontekstu. Jesli nie jest ona tym konkretem, to najwyraZniej nie
istnieje™°.

Aby pedagogike krytyczna uczynié (jeszcze) bardziej ,,konkretng”, to
jest zaangazowang w zmienianie §wiata (co w my$li McLarena spro-
wadza sie do walki przeciwko kapitalizmowi), nalezy oprzeé¢ sie na
materializmie historycznym jako teorii opisujacej rzeczywiste stosun-
ki ludzi w procesie produkcji, ktére okreslaja wszystkie inne sto-
sunki, na przyklad polityczne i ideologiczne. Z tej pozycji mozliwa jest
renegocjacja podstawowych ustalen filozofii poststrukturalistycznej/
postmodernistycznej, w innym razie mogacej okaza¢ sie niebezpiecz-
na dla namystu i dziatania pedagogicznego, jako ze dokonujaca teore-
tyzacji do§wiadczenia ,tak jakby bylo ono sterylnie odseparowane od
relacji klasowych™?. Ksigzki The Tasks of Cultural Critique"?, a takze
Class in Culture'®® Teresy L. Ebert i Mas'uda Zavarzadeha stanowig
dla McLarena udane przyklady takich pedagogicznie zorientowanych
renegocjacji oraz permanentne zrédlo odniesien. Dla tych teoretykéw
rzeczywisto$¢ to co§ wiecej niz tekstualna réznica sama-w-sobie. Pra-
xis w ich rozumieniu kieruje si¢ na rozumienie §wiata oraz jezyka jako
efektu sprzecznosci klasowych. Medium znaczenia pozostaje jezyk, ale
»znaczenie samego znaczenia nie jest koniecznie jezykowe; jest spo-
teczne i bezposrednio zwigzane ze spotecznymi stosunkami pracy™**.

1? L.D. Monz6, P. McLaren: Revolution and Education. ,Knowledge Cultures”
2016, vol. 4.6, s. 21.

30 N.E. Jaramillo, P. McLaren: Not Neo-Marxist, Not Post-Marxist, Not
Marxian, Not Autonomist Marxism..., s. 3-4.

! S. Leban, P. McLaren: Revolutionary Critical Pedagogy..., s. 96.

132 Zob. T.L. Ebert: The Tasks of Cultural Critique. Urbana 2009.

133 7ob. T.L. Ebert, M. Zavarzadeh: Class in Culture. New York 2008.

3% N.E. Jaramillo, P. McLaren: Not Neo-Marxist, Not Post-Marxist, Not
Marxian, Not Autonomist Marxism..., s. 10.
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W $wietle tych stéw pedagogike krytyczng pojmowaé mozna nie jako
walke o jaka$ abstrakcyjna utopie zywigca sie mesjaniczng ,nadziejg’,
lecz jako ,filozofie praktyki spelniajaca sie w codziennych spotecznych
dzialaniach starajacych sie odstaniaé zakrzepte, abstrakcyjne struk-
tury, ktére materialnie konstytuuja zycie spoteczne™. Owa konkret-
na praktyka ma, wedlug McLarena, wymiar z pewnoscig edukacyjny
i pedagogiczny: z jednej strony ma na celu ,kreacje historycznych toz-
samosci poprzez prowadzenie do zrozumienia genezy systemu, ktéry
wytwarza alienacje”, z drugiej za$ prébuje zwracaé uwage na zawsze
istniejacg mozliwo$é wypracowywania ,,nowych form pracy niewyob-
cowanej poprzez rozmontowywanie kapitalistycznych stosunkéw spo-
tecznych i kapitatu jako takiego™.

Podsumowanie

Na zakoniczenie prezentowanych tu rozwazan zwréémy raz jeszcze
uwage na jeden - powazny, moim zdaniem - inherentny niedostatek
prowadzonej przez Petera McLarena krytyki teorii postmodernistycz-
nej, by nastepnie przej$¢ do podsumowujacej oceny programu pedago-
giki rewolucyjnej bedacego dla tej teorii alternatywa.

W oméwieniu recepcji idei postmodernizmu w pedagogice McLa-
rena nie sposéb pominaé¢ kwestii z filozoficznego punktu widzenia
ktopotliwej. Nazbyt czesto bowiem zdarza sie, ze badacz nie polemi-
zuje bezposrednio z konkretnymi myslicielami i nie poddaje analizie
konkretnych koncepcji filozoficznych, lecz swoje zarzuty kieruje pod
adresem lubego straszaka ,postmodernizmu” lub blizej nieokre$lonych
»postmodernistéw”. Nie jest to z pewno$cig wzér pracy krytycznej i pe-
dagogice radykalnej zgtaszajacej akces do filozofii wystawia nie naj-
lepsze $wiadectwo. Podobng tendencje widaé réwniez, choé w nieco
mniejszym stopniu, w pismach Henry'ego Giroux. Dylemat, przed ja-
kim rzeczona strategia - czy raczej maniera - stawia komentatora, po-
lega na tym, Ze zostaje mu narzucony ten sam schemat postepowania;
odnajduje sie¢ w sytuacji, w ktérej rekonstruuje pedagogiczng , krytyke
postmodernizmu”, ale nie méwi o zadnym nazwisku ani rzeczywistej
koncepcji. Cierpi na tym merytoryczny wymiar podjetej rekonstrukcji.

Najmocniejsza strona McLarenowskiej analizy programu postmo-
derny jest zdecydowane upomnienie sie¢ o permanentng obecnosé
w dyskursie edukacyjnym wizji oSwieceniowo pojmowanej spotecznej

35 Tbidem.
3¢ Tbidem.
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CHOWANNA.2020.54.07
Recepcja idei postmodernizmu... s. 33z 37

emancypacji, co stusznie zaakcentowat Tomasz Szkudlarek'®, a tak-
ze innych najwazniejszych idealéw i zdobyczy nowoczesnosci. Dobre
wrazenie robi rehabilitacja kategorii ,calosci” (totality), ktérej odrzu-
cenie - zgodnie z modnymi tendencjami fragmentaryzujacymi i plu-
ralistycznymi - pozbawia nas, zdaniem badacza, ,kolektywnej wizji
(jakkolwiek warunkowej i prowizorycznej) demokratycznej wspélno-
ty” oraz wystawia na ryzyko ,wspierania tego typu walk spolecznych,
w ktérych polityka réznicy zamienia sie w nowe formy separatyzmu™®.
McLaren nie obawia si¢ zaprotestowaé przeciwko gtéwnemu hastu
postmoderny, jakim jest ,wypowiedzenie wojny catosci”°, dopytuje
przy tym za Andrew Rossem: ,w czyim dokladnie interesie lezy od-
rzucenie uniwersaliéw?”*'.

Wedltug badacza postulowana przezen odpowiedzialna totalizacja
nie przedstawia sobg nowej narracji przewodniej, poniewaz nie usta-
nawia falszywego uniwersalizmu wintegrowujacego réznice w abs-
trakcyjng monokulturowg cato$é. Gdy jednak przeniesiemy uwage na
gtéwna stawke tej refleksji, mozemy twierdzié, ze promujac marksizm
i pedagogike rewolucji jako recepte na ustanowienie ,socjalistycznej
demokracji pozbawionej relacji rynkowych” i ,zlikwidowanie alienacji
pracy”*?, Peter McLaren jak najbardziej zabiega o podporzadkowanie
my$lenia pedagogicznego nowej, a de facto bardzo starej, wielkiej nar-
racji - i wydaje sie to oczywistym faktem pomimo licznych zastrzezen
i zabiegéw perswazyjnych méwiacych, ze jego podejscie taka totaliza-
Cja nie jest.

Kwestig rozstrzygnieta jest to, ze pedagogika radykalna nie zaistnia-
taby i nie mogta sie rozwijaé, gdyby nie zachowata wiary w nowocze-
sne, modernistyczne idealy racjonalnego postugiwania sie rozumem,
emancypacji i awansowania proceséw demokratyzacji w imie rozsze-
rzania wolnosci, réwnosci i powszechnej sprawiedliwosci'*’. Kwestia
do rozwazenia pozostaje, czy rzeczywiscie jest tak, ze trzeba reanimo-
wa¢é mity i narracje marksizmu, fantazjujace o znalezieniu alternaty-
wy dla rynku i jego mechanizméw wsréd demokratycznych systeméw

18 T. Szkudlarek: Wiedza i wolnos¢ w pedagogice amerykariskiego postmoder-
nizmu..., s. 9.

13 P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 216.

0 J.F. Lyotard: Kondycja ponowoczesna..., s. 61.

! A. Ross: Introduction. In: Universal Abandon? The Politics of Postmodernism.
Ed. A. Ross. Minneapolis 1988, s. XIV - cyt. za: P. McLaren: Critical Pedagogy
and Predatory Culture..., s. 64.

2> P. McLaren: Rage and Hope..., s. LVIII-LIX.

¥ Zob. H.A. Giroux: Rethinking the Boundaries of Educational Discourse: Mo-
dernism, Postmodernism, and Feminism. In: Idem: Pedagogy and the Politics of
Hope: Theory, Culture, and Schooling. Boulder-Oxford 1997.
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pdZnej nowoczesnosci, by wreszcie doprowadzi¢ do uformowania sie
spotecznego rozumienia, akceptacji i poczucia celowo$ci programu pu-
blicznej edukacji krytyczne;j.
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i przy wspélprzewodnictwie Ewy Marynowicz-Hetki oraz Krzysztofa
Maliszewskiego, w ramach sympozjum specjalnego na temat: Dziedzic-
two idei i dramat loséw czotowych postaci pedagogiki polskiej w XX w.: hi-
storia, analiza i krytyka wiezi i peknie¢ miedzypokoleniowych'.

Punktem wyjscia dyskusji byly teksty uczestnikéw, opublikowane
uprzednio w ksigzce zbiorowej przygotowanej specjalnie na Zjazd?
natomiast podczas sesji jej uczestnicy mogli dodatkowo wzbogacié
te opublikowane juz wystapienia o nowe spostrzezenia i watki oraz
krytycznie wgladnaé w teksty wspétuczestnikéw debaty - mogli wiec
przedstawié kolejny glos w dyskusji. W swoim tekscie - owym drugim
glosie - pragne nieco miejsca i uwagi poswiecié¢ niektérym wystapie-
niom z tej publikacji, by nastepnie zaprezentowaé pokrétce wiasny,
drugi glos w tejze debacie z nadzieja, ze zglebianie zwigzkéw prze-
szlodci z terazniejszoscig pedagogiki i jej przyszloscia przez pryzmat
przelomu dwoistosci bedzie mialo wkrétce swoéj dalszy ciag.

Publikacje zjazdowa otwiera wstep Lecha Witkowskiego na temat
tego, co i jak pozostaje zywe w polskiej pedagogice®. Teza, proponowana
jako temat dyskusji, konsekwentnie przywotywana we wczesniejszych
publikacjach Witkowskiego, brzmi: ,Historia idei polskiej pedagogiki
w XX wieku zastuguje na znacznie glebsze poznanie i szersze uznanie
w polskiej humanistyce i naukach spotecznych niz sie wydaje takze sa-
mym pedagogom, nie méwiac o przedstawicielach innych dyscyplin”*.
Ten wspdlny namyst podczas debat ma otworzy¢ droge ,,do programo-
wania szans na ewentualng zmiane systemowg stylu tradycji i wspé1-
czesnosci, historii i teorii pokoleniowosci i indywidualnych dokonan
oraz ich odczytan™ - celem ma by¢ nowy trend, organizujacy ,stra-
tegie rewitalizacji dyskursu pedagogicznego w Polsce™. Jest ponadto
zaproszeniem badaczy do ewentualnych przysztych prac nad synteza

' Sympozja Specjalne. Uniwersytet Warszawski. X Ogélnopolski Zjazd Peda-
gogiczny. 18-20.09.2019, Warszawa. [Online:] http://zjazd2019.pedagog.uw.edu.
pl/index.php/program/sympozja-specjalne/ [16.07.2020].

* Dziedzictwo idei i pekniecia miedzypokoleniowe w pedagogice polskiej. Wpro-
wadzenie do problemu. Red. L. Witkowski. Torui 2019.

® Autor wielokrotnie wypowiadal sie na ten temat. Gléwne dziela to:
L. Witkowski: Przetom dwoistosci w pedagogice polskiej. Historia, teoria, kryty-
ka. Krakéw 2013; Idem: Niewidzialne srodowisko. Pedagogika kompletna Hele-
ny Radliriskiej jako krytyczna ideologia idei, umystu, wychowania. Krakéw 2014;
Idem: Humanistyka stosowana. Profesje spoteczne versus ekologia kultury. Krakéw-
Dabrowa Gérnicza 2018.

* L. Witkowski: Wstep: Co i jak pozostaje zywe z tradycji polskiej pedagogiki? W:
Dziedzictwo idei i pekniecia miedzypokoleniowe w pedagogice polskiej..., s. 23.

5 Ibidem, s. 15.

¢ Tbidem.
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historyczno-teoretyczng tych nowych odczytan’. W pierwszym tek-
Scie czesci Problem pokoleri pedagogicznych autor stwierdza ponadto, ze
konieczne jest wykorzystanie w badaniach kategorii ,pokolenie” i sta-
wia kolejng teze - o istnieniu w Polsce po transformacji ustrojowej juz
czterech pokolen, ktére tworza, kazde na swéj sposéb, historie mysli
pedagogicznej, przez co: ,duza czes¢ historii polskiej mysli pedagogicz-
nej musi by¢ napisana na serio od nowa i zupetnie inaczej niz by sobie
tego co poniektérzy [...] zyczyli”. Pierwsza czeéé ksiazki po$wiecona
jest wlasnie tej kategorii. Witkowski przedstawia wstepnie owe pokole-
nia i relacje miedzy nimi jako wyzwanie poznawcze dla historii mysli
pedagogicznej.

Autorem drugiego tekstu w tej czeSci ksigzki jest ukasz Michal-
ski’, ktéry analizuje granice stosowania pojecia ,pokolenie” gléwnie
w ujeciu humanistycznym, nastepnie socjologicznym, biologiczno-
socjologicznym i w historii my$li pedagogicznej. Ostatnig czes¢ swo-
jej wypowiedzi autor podwiecit idei archiwum mysli pedagogicznej,
na tle historycznym i w nawigzaniu do prac archiwalnych Witkow-
skiego nad spuscizna Bogdana Nawroczyniskiego'. Stwierdzil, ze ,do-
piero zaistnienie w jednym, powszechnie dostepnym miejscu zestawu
tekstéw jakiego$ autora oddzialywaé moze na wyobrazenia o meryto-
rycznej skali i jako$ci dorobku™. Na konicu swojego tekstu postawit
interesujace tezy i sformulowal postulaty wokét myslenia o takim ar-
chiwum.

Druga cze$¢ ksigzki dotyczy rewitalizacji, wspélnoty i ciaglosci
jako zadan rozwojowych, a sklada sie z wypowiedzi trojga autoréw:
Krzysztofa Maliszewskiego”, Ewy Marynowicz-Hetki® i Zbigniewa

7 Ibidem, s. 16.

® L. Witkowski: Relacje miedzypokoleniowe jako wyzwanie poznawcze dla hi-
storii mysli pedagogicznej w Polsce (zarys problematyki). W: Dziedzictwo idei i pek-
niecia miedzypokoleniowe w pedagogice polskiej..., s. 38.

° . Michalski: Odprawa kohort, czyli granice stosowania pojecia ‘pokole-
nie’ (w kontekscie analiz dziejéw polskiej mysli pedagogicznej i projektu jej archi-
wum). W: Dziedzictwo idei i pekniecia miedzypokoleniowe w pedagogice polskiej...,
s. 42-77.

' B. Nawroczyniski: Oddech mysli. Archiwalia gléwne. Red., wybdr i wstep
L. Witkowski. Krakéw (w druku).

" %. Michalski: Odprawa kohort..., s. 73.

" K. Maliszewski: Pedagogika jako filozofia stosowana. Glos w sprawie rewita-
lizacji formuty Sergiusza Hessena. W: Dziedzictwo idei i pekniecia miedzypokolenio-
we w pedagogice polskiej..., s. 81-105.

® E. Marynowicz-Hetka: Helena Radliriska i jej pokolenie historyczne: uwspél-
nianie doSwiadczeni i wzajemno$¢ oddziatywari. W: Dziedzictwo idei i pekniecia
miedzypokoleniowe w pedagogice polskiej..., s. 106-122.
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Kwiecinkiego™. Kolejne glosy dotycza miedzy innymi marginesu i dwo-
istosci (Michal Kruszelnicki i Wojciech Kruszelnicki”, Malgorzata Ka-
liszewska'). W nastepnej czeéci ksigzki (Pogtebianie rozumienia tradycji
i wspétczesnosci) wypowiadaja sie Magdalena Archacka”, Szymon Da-
browski®® i Izabela Kaminiska-Jatczak®.

Ostatnia cze$¢ publikacji zjazdowej to podsumowanie, na ktére
sktadaja sie dwa teksty Lecha Witkowskiego. Pierwszy stanowi préba
otwarcia przestrzeni badan miedzypokoleniowych w polskiej pedago-
gice®®. To wazny glos, precyzujacy istote i powody zamiaru ,,nowych
odczytan”, czynionych dzi$§ ,poza ramg narzucong przez negatywna
postpamie¢”™, nawigzujacy do ,pedagogiki ekologicznej” Zbigniewa
Kwieciniskiego, sklaniajacy do ,podjecia wysitku rozumiejacego ztozo-
nosci, paradoksalnosci, dwoistosci, nie ulegajacego wyrokom skazuja-
cym na marginesy, jako pozbawione zycia i prawa do przywrdcenia
nam... oddechu mys$li"*.

Drugi tekst dotyczy nie tylko dorobku Bogdana Nawroczynskiego®,
lecz takze rocznicy I Zjazdu PTP i éwczesnych prognoz, zadan dla pe-

“ Z. Kwiecinski: Przywrdcona ciggtosé. Nieodrobiona lekcja. Dwa przypadki.
Komunikat. W: Dziedzictwo idei i pekniecia miedzypokoleniowe w pedagogice pol-
skiej..., s. 123-132.

® M. Kruszelnicki, W. Kruszelnicki: Afirmacja versus Reakcja Marginesu.
(Nowe uwagi do Lecha Witkowskiego). W: Dziedzictwo idei i pekniecia miedzypoko-
leniowe w pedagogice polskiej..., s. 135-159.

® M. Kaliszewska: Wyzyskiwanie w praktyce akademickiej impulséw ,przeto-
mu dwoistosci”. Glos w dyskusji. W: Dziedzictwo idei i pekniecia miedzypokoleniowe
w pedagogice polskiej..., s. 160-172.

7 M. Archacka: O problemie ,pekniecia” miedzy praktykq a teorig pedagogiczng
(refleksje na marginesie). W: Dziedzictwo idei i pekniecia miedzypokoleniowe w pe-
dagogice polskiej..., s. 175-186.

' S. Dabrowski: Jézef Tischner a tradycja tomistyczna (w kontekscie edukacji re-
ligijnej). W: Dziedzictwo idei i pekniecia miedzypokoleniowe w pedagogice polskiej...,
s. 187-220.

¥ 1. Kaminska-Jatczak: , Nigdy nie pisatam tak wiele jak w dniach i bezsennych
nocach tej epoki”. Analiza dzialalnosci pisarskiej Heleny Radliriskiej w okresie oku-
pacji. W: Dziedzictwo idei i pekniecia miedzypokoleniowe w pedagogice polskiej...,
s. 221-233.

* L. Witkowski: Pora na nowy ,,Oddech mysli”. Préba nowego otwarcia prze-
strzeni badari miedzypokoleniowych w polskiej pedagogice. W: Dziedzictwo idei
i pekniecia miedzypokoleniowe w pedagogice polskiej..., s. 237-243.

% Tbidem, s. 242.

22 Tbidem, s. 243.

» 1. Witkowski: Bogdan Nawroczyriski - ,ojciec chrzestny” polskiej pedagogiki
(przeciw niespozytkowaniu dorobku). W: Dziedzictwo idei i pekniecia miedzypoko-
leniowe w pedagogice polskiej..., s. 244-265.



CHOWANNA.2020.54.08
O wyzyskiwanie impulséw... s. 5219

dagogiki i Zbigniewa Kwieciniskiego postulatéw powrotu do korzeni.
W konicowej czesci tego tekstu jego autor podkresla koniecznosé¢ zin-
tegrowanego wysitku zespolenia ,trzech czlonéw zwykle dzielacych
$rodowiska na rozlaczne, stabo komunikujace sie ze sobg $rodowiska
czy wymiary. Nazwatem je [...] hastami HISTORIA, TEORIA, KRYTY-
KA. Oto bowiem historycy, teoretycy i praktycy zdaja sie [...] nie tylko
wzajemnie niezainteresowani swoja praca, przywiazani do »swoisto-
$ci« swoich pél i poletek [...], ale nie s3 w stanie sie od siebie wzajem-
nie uczy¢ i korzystaé twérczo ze swojego dorobku”*. Wywody koricza
sie goracym apelem o podjecie sie tych prac ,pozytkujacych” zasoby
archiwalne bez ogladania si¢ na podzialy: ,I nie ogladajmy sie na ab-
surdalne - biurokratyczne i barbarzynskie - podziaty na humanistéw
i badaczy spolecznych. Pedagog nie moze sobie na to pozwoli¢, ani
z perspektywy powagi akademickiej, ani wobec najwazniejszych trosk
kulturowych, ani w §wietle dazen i pragnien spotecznego wspierania
rozwoju przysztych pokolen™.

Zebrane w tomie teksty, mimo iz to zbiér zindywidualizowanych
gloséw, sa spdjna caloscia, rodzajem wielogltosu o réznym natezeniu
i réznych watkach, ale wspdlnej idei. Dostrzegalne sg réznice pokole-
niowe miedzy poszczegélnymi autorami - nie wiem, czy to juz prze-
tom, ale chyba jednak pekniecie przekazu kulturowego zaistniatego na
nizszych szczeblach edukacji. Nie mam pewnosci, czy takie badania
miedzypokoleniowe moga sie powie$¢, cho¢ przeciez powinny. Moze
tez powstanie jaki$ zarys wspélnej metodologii badan badZ narzedzi
badawczych. Jak pisze redaktor tomu: ,ta ksigzka nie moze by¢ trakto-
wana jako dajaca gotowe odpowiedzi. Raczej swojg funkcje orientuje na
poziomie zadawania pytan, uruchamiania dtugofalowego wysitku i co
najwyzej ilustrowania wycinkowych rezultatéw indywidualnie podej-
mowanych badan i nowych odczytan, pozbawionych dotad koordynacji
merytorycznej i Srodkéw realizacji”.

W wypowiedziach autoréw przywotane sg kategorie pokolenia, ar-
chiwum, wdziecznosci oraz sygnalizowana konieczno$é scalania wy-
sitkéw badawczych. Nie sg to kategorie nowe, a raczej niedocenione,
dzi§ - dzieki staraniom i pisarstwu Lecha Witkowskiego - na nowo
podniesione do rangi pulsujacych kategorii. To nakazuje potraktowa-
nie ich z nalezyta uwagg i troska.

W nawigzaniu do prezentacji tresci publikacji Dziedzictwo idei i pek-
niecia miedzypokoleniowe w pedagogice polskiej... pragne przedstawi¢ kil-
ka przemyslent w trybie kolejnego glosu w dyskusji, tym razem zogni-

% Tbidem, s. 265.
% Tbidem, s. 262.
* L. Witkowski: Wstep..., s. 15.
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skowanych na pedagogice zdrowia. Robie to w nastepujacym porzadku:
1) namysle sie nad pedagogicznymi aspektami pedagogiki zdrowia i po-
tencjalng zawartoécig jej archiwalnych zasobéw; 2) zastanowie sie, czy,
a jesli tak, to w jaki sposéb podchodzi sie w pedagogice zdrowia do
kategorii pokolenia, czy dostrzega si¢ pekniecia i dwoistosci w tym ob-
szarze pedagogiki; 3) rozwaze, z jakimi dwoisto$ciami mozna sie spot-
ka¢ na obszarze dydaktyki w pedagogice zdrowia w $wietle dotychcza-
sowych doswiadczen. Wszystkie te zagadnienia wymagaja oczywiscie
planowych badan i opiséw w perspektywie nie tylko dnia dzisiejszego,
lecz takze potrzeb przysziosci.

Pedagogika zdrowia jako obszar budujacy wlasna naukowa tozsamosé
Pytania o wartos$¢ zasobéw przesztosci

Pedagogika zdrowia dopiero od niedawna uwazana jest za pelnopraw-
na subdyscypline pedagogiki, choé¢ nadal i wciaz musi si¢ troszczyé
o wilasna tozsamo$é, odrebnosé od interdyscyplinarnych korzeni
utrudniajacych dookreslenie granic i zalozen metodologicznych tej
subdyscypliny”. Z jednej - pedagogicznej - strony wyrosta na styku
tradycji zaznaczonej nazwiskami Grzegorza Piramowicza i Jedrzeja
Sniadeckiego, z drugiej za$ - medycznej - opiera sie na medycynie
spolecznej i jej znaczacym dorobku. Do dzisiaj widoczne sg wahania,
oscylacje i tarcia miedzy naukami medycznymi a pedagogicznymi, na-
wet w dziatalno$ci obu ministerstw, ktére sie tymi obszarami zajmuja.
Choc¢by dlatego pedagogika zdrowia stanowi¢ moze interesujacy ob-
szar badan. Naukowe poznawanie przeszlosci jakiego$, zwtaszcza inter-
dyscyplinarnego, obszaru wiaze si¢ wigec z problemami metodologicz-
nymi; kwestia ta byta i jest przedmiotem refleksji wielu badaczy®, choé
nieliczni zajmuja sie problematyka pedagogiki zdrowia. Do analizy pe-

* A. Gawel: Refleksje wokét tozsamosci naukowej pedagogiki zdrowia. W: Pe-
dagogika zdrowia w teorii i praktyce. Red. B. Zawadzka, T. Eaczek. Kielce 2017,
s.15-28; E. Syrek: Pedagogika zdrowotna - zarys obszaréw badawczych. W: E. Syrek,
K. Borzucka-Sitkiewicz: Edukacja zdrowotna. Warszawa 2009, s. 13 (Ewy Syrek
autorska propozycja definicji pedagogiki zdrowia na s. 19); M. Demel: Pedago-
gika zdrowia. [Wyd. 2. zm.]. Warszawa 1980, s. 4-76; A. Krawaniski: Teoretyczne
podstawy edukacji zdrowotnej a kultura fizyczna. W: Teoretyczne podstawy edu-
kacji zdrowotnej. Stan i oczekiwania. Red. B. Woynarowska, M. Kapica. Warsza-
wa 2001.

*® Na przyklad: W. Ciczkowski: Propozycja modelu badari nad rozwojem my-
sli pedagogicznej. W: Historia wychowania w XX w. Dorobek i perspektywy. Red.
T. Gumuta, J. Krasuski, S. Majewski. Kielce 1998, s. 165-170.
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dagogiki zdrowia warto aplikowa¢ idee dwoistosci strukturalnej, o co
upomina sie Witkowski dla pedagogiki®.

Za sprawg wybitnego profesora Macieja Demela* od poczatku jego
dzialalnosci naukowej watek historyczny przewija si¢ w pi$mienni-
ctwie zwigzanym wpierw z o§wiatg zdrowotna i higieng szkolna, potem
z wychowaniem zdrowotnym, wreszcie z edukacjg zdrowotng. Moz-
na wiec powiedzieé, ze Maciej Demel, uwazany za tworce pedagogiki
zdrowia w Polsce, rozumial wage wiezi z przeszloicia w pedagogice
i wyzyskiwania jej dorobku wczeéniej niz Witkowski; wiele tez zrobit
dla zachowania i spopularyzowania spuécizny z obszaru, ktéry dzis
nazywamy pedagogika zdrowia. W 1980 roku w uzasadnieniu swojej
postawy wobec historii stwierdzit: ,,Znajomo$¢ historii oszczedza tru-
du wywazania drzwi otwartych, chroni przed popetnieniem nieswia-
domych plagiatéw w sferze teorii i pseudonowatorstwem w dziedzinie
praktyki; réwnoczeénie uzbraja przeciw tym, ktérzy nielojalnie czer-
pia z przesztodci, liczac na nasza historyczng ignorancje™. Dodat tez:
»Nasza koncepcja wychowania zdrowotnego wyrosta z polskiej gleby
(wysokiej mysli Piramowiczéw, Sniadeckich, Kopczynskich i z szare-
go trudu kilku pokoleri), a dopiero wtérnie zostata skonfrontowana
z obcymi wzorami”®. Pojawia sie wiec kategoria pokolenia, ale gtéw-
nie jarza sie $wiatlem zastug nazwiska wybitnych indywidualnosci.
W wypowiedziach Demela pojawia sie watek wdziecznosci, znany
z publikacji Witkowskiego. W odniesieniu do osoby i dorobku Stanista-
wa Kopczyfiskiego (1873-1933), o ktérym Demel napisat ksigzke, stwier-
dzil on: ,Ksigzka nasza ma zatem wypelni¢ zenujaca luke w naszym
pismiennictwie, sptaci¢ dtug narodowy wobec twércy higieny szkolnej
w Polsce, lekarza, ktéry dostrzeg? istote wiezi medycyny z pedagogika,
higieny ze szkota. Co wiecej - nie tylko dostrzegt i wskazat, ale wyciag-
nal wnioski i zastosowat je w praktyce”. W innym miejscu za$ pisal:
»Z ludzmi zastuzonymi zawsze byty klopoty. Bo czymze skwitowac ich
zastugi: pieknymi stowami, orderami, jubileuszami? Jakze nieudolny
jest jezyk wdziecznosci, jak zenujace sa jego szablony™* - cho¢ sam
umiescit piekna, niebanalng dedykacje w swojej ksigzce: ,W holdzie

» L. Witkowski: Relacje miedzypokoleniowe jako wyzwanie poznawcze dla hi-
storii mysli pedagogicznej w Polsce..., s. 35.
,Chowanna” 2019, T. 1 (52), https://doi.org/10.31261/CHOWANNA.2019.52.08,
s. 107-119.

% M. Demel: Pedagogika zdrowia..., s. 45.

% Tbidem.

% M. Demel: Nauczyciel zdrowia. Zycie i dzieto doktora Stanistawa Kopczyii-
skiego 1873 - 1933 - 1973. Warszawa 1972, s. 5.

% Ibidem, s. 118, podkr. - ML.K.


https://doi.org/10.31261/CHOWANNA.2019.52.08

CHOWANNA.2020.54.08
s. 8219 Matgorzata Kaliszewska

pedagogicznej mysli polskiego Oswiecenia - jej zdumiewajacej glebi,
niedo$cigtej precyzji i niewyczerpanej mocy inspiracyjnej”®.

Z kolei relacje miedzy teorig a praktyka w dziedzinie pedagogiki
zdrowia zostaly przez Hanne Wentlandowa okreslone jako ,dziatal-
nosé¢ praktyczna w oswiacie zdrowotnej, ktéra, podobnie jak w wielu
innych dyscyplinach naukowych, znacznie wyprzedzita teorie. Obser-
wujemy powtarzajaca sie kolejnos¢: od warsztatu realizujacego nara-
stajace potrzeby wychowania zdrowotnego, do badan teoretycznych
i tworzenia doktryn. Ustabilizowany warsztat praktyczny zmusza do
rewizji przyjetych prébnie podstaw teoretycznych i do budowania no-
wych, bowiem teoretyzowanie nie uwzgledniajace proceséw i zjawisk
praktycznych jest malo przydatne™®. Relacje miedzy teorig a praktyka
stanowig kolejny interesujacy temat dla badaczy historii teorii peda-
gogiki zdrowia.

A co z aktualno$cia zasobéw tej subdyscypliny? W odniesieniu do
dorobku Kopczyriskiego Demel stwierdza: ,jest on [Kopczyniski - M.K.]
réwniez jednym z pionieréw wychowania higienicznego, zwanego dzi$
zdrowotnym. Na te teze kladziemy nacisk szczegdlny. O ile bowiem
niektére reguty higieny szkolnej, wypracowane przez Kopczynskiego,
ulegly juz dezaktualizacji, o tyle jego idea wychowania zdrowotnego
ma sens ponadczasowy [...] i wybiega w przyszto$é™.

Wobec zlozonosci sytuacji tej subdyscypliny pedagogiki umieszcze-
nie w potencjalnych pedagogicznych zasobach archiwalnych réwniez
archiwéw higienicznych byloby nie do przecenienia. Pytanie tylko, kto
mialby podejmowaé decyzje, co z medyczno-higienicznych dokumen-
tow i tresci juz przynalezy do pedagogiki, a co pozostaje od niej jeszcze
nazbyt daleko. Co byloby kryterium decydujacym? Historia instytu-
cji? Nazwisko twdrcy? Waga spoleczna tresci? Aspekt pedagogiczny
tematu?

Kategoria pokolenia w odniesieniu do pedagogiki zdrowia

Cytowany Maciej Demel w swoich publikacjach czesto odwotywat sie
do kategorii pokolenia (,,pokolenia Piramowiczéw i Sniadeckich”), choé
bez definiowania jej treéci. Podjat tez trud periodyzacji dziejéw o$§wiaty
zdrowotnej - w zestawieniu tym mamy wprawdzie do czynienia raczej
z instytucjami niz z ludZmi, ale w $wietle podanych informacji mozna

% M. Demel: Pedagogika zdrowia...

% H. Wentlandowa: Istota o$wiaty zdrowotnej i jej podstawy teoretyczne. W:
Oswiata zdrowotna. Red. H. Wentlandowa. Warszawa 1980, s. 9-10.

¥ M. Demel: Nauczyciel zdrowia..., s. 8.
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takie pokolenia wylonié. Zebrat materialy o wybitnych higienistach
i napisat ich biografie, uwazal bowiem, ze ,obcowanie z wielkimi po-
przednikami dodaje wiary w sens obranej drogi zyciowej, ktdra staje
sie jakby realizacjg ich testamentu™®.

W swojej Pedagogice zdrowia Demel wyréznit pewne pokolenia, ale
bez nazywania ich w ten sposéb. Pisat na przyktad: ,Na szerokie pole
stuzby narodowej wkraczaja wychowankowie wielkich mistrzéw
polskiej medycyny spolecznej: Jedrzeja Sniadeckiego, Ludwika Bierkow-
skiego, Karola Marcinkowskiego, Jézefa Dietla, Wiktora Szokalskiego,
Tytusa Chalubiniskiego. Wielu z nich osiada na prowincji, otwierajac
»epoke Judyméw«. W pracy tej wyrastajg teoretycy i metodycy wy-
chowania zdrowotnego, jak Sebastian Rosicki, Seweryn Sterling, Alek-
sander Maciesza, Mieczystaw Themerson, Maksymilian Flaum, Leon
Wernic, Jan Szmurto™”.

Gdy Maciej Demel pisal o dziatalnosci Kopczynskiego, wymieniat
jego zarliwych wspétpracownikéw, ktérzy dla nas, z perspektywy cza-
su, stanowig pokolenie historyczne pionieréw polskiej higieny szkolnej
w ,okresie embrionalnym” II Rzeczypospolitej - warto przypomnie¢,
ze Kopczynski juz w marcu 1917 roku zostal powolany na stanowi-
sko referenta w Departamencie O$wiecenia Publicznego Tymczaso-
wej Rady Stanu, a w sierpniu dr Chodzko $ciggnal Kopczynskiego do
Departamentu Zdrowia. Wkrétce Departament stat sie Ministerstwem,
dr Chodzko zostal ministrem, Kopczynski naczelnikiem wydziatu*°.
Demel pisze: ,kraj, w ktérym [Kopczyfiski - M.K.] dziala, jest raczej
nadziejg niz faktem; nie ma nawet wytyczonych granic. Plong kresy
wschodnie i zachodnie”*. Kilka lat péZniej Kopczyriski ma juz licznych,
troskliwie dobranych wspétpracownikéw, a sg wéréd nich ,prawdziwe
znakomito$ci”, miedzy innymi dr Karol Mitkiewicz, dr Stefan Szuman,
prof. Witold Gadzikiewicz, dr Michat Cwirko—Godycki. Précz »szta-
bowcéw« w centrali i kuratoriach oraz »multiplikatoréw« higieny
w seminariach nauczycielskich miat Kopczynski znakomitych wspét-
pracownikéw na szeregowych stanowiskach w terenie [...]. Ze »starej
gwardii« dziatali nadal: Leon Wernic [...], Aleksander Maciesza [...,
Tadeusz Szulc [...], Walerian Serberiski, Matylda Biehler [...], Broni-
staw Handelsman [...], Teodor Drabiczyk”* i inni. ,Z mlodszej generacji
wybijali sie: Piotr Klamrzyriski [...], Helena Sokotowska [...], Klemens

% M. Demel: Etapy rozwoju oswiaty zdrowotnej w Polsce. W: Oswiata zdrowot-
na..., s. 29.

¥ M. Demel: Pedagogika zdrowia..., s. 32.

M. Demel: Nauczyciel zdrowia..., s. 81.

“ Ibidem.

2 Tbidem, s. 85-86.
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Sokal [...], Jan Bogdanowicz [...] i caly legion innych”*. ,Wspieraly ich
z katedr uniwersyteckich ustalone lub wschodzace stawy naukowe”*.
Nazwiska licznych wspétpracownikéw Kopczynskiego swiadcza o tym,
ze potrafil on skupi¢ wokét siebie wartosciowe osoby i staé sie niekwe-
stionowanym ich liderem nie tylko formalnie. Byl szanowany i lubiany
jako czlowiek. Podejmowane przez Kopczyiskiego inicjatywy to pierw-
szy w polskiej historii przyklad dzialan wspdélnych w obszarze higie-
ny, i to dziatan o zasiegu panstwowym. To pokolenie twdrcéw higieny

w II Rzeczypospolitej byto zapewne wewnetrznie podzielone, a to god-

ne jest blizszego poznania, oraz mialo powojennych spadkobiercéw, co

warto zglebiaé dla przyszlosci z wykorzystaniem juz zgromadzonego

i uporzadkowanego przez Demela dorobku epoki.

Jak dopowiada Bozena Zawadzka: ,,Pod koniec lat dwudziestych po-
czatkowy twoérczy entuzjazm pracy higieniczno-zdrowotnej zdaje sie
przygasaé. [...] Dzialaja spotecznicy [...] - w kregu lekarzy, szczegélnie
pediatréw i higienistéw (K. Mitkiewicz, kontynuator dzieta S. Kop-
czyfiskiego - i wielu innych); - w kregu pielegniarek i nauczycieli
(m.in. wychowankowie szkoly pedagogiki spotecznej Heleny Radlini-
skiej); - w kregu organizacji mtodziezowych (ZHP, PCK)"*. Zycie toczy
sie dalej.

Wspomniana Demelowska periodyzacja epok wcze$niejszych peda-
gogiki zdrowia wyglada nastepujaco:

1. Okres prehistorii o§wiaty zdrowotnej (druki tacifiskie, ambona,
wilkierze) - Maciej z Miechowa.

2. Epoka kalendarzy (inicjatywy prywatne, wydawcy kalendarzy
i innych drukéw polskich) - Szymon z Eowicza, Andrzej z Kobylina.

3. Epoka prasy (inicjatywa prywatna, lekarze wydawcy) - Jean de La
Fontaine, Jedrzej Sniadecki, Ludwik Perzyna.

4. Epoka centralizmu panistwowego (podreczniki, lekcje, praca na-
uczycieli w $rodowisku) - KEN, Warszawskie Towarzystwo Przyja-
ciét Nauk, Grzegorz Piramowicz i Karol Maciej Kaczkowski.

5. Epoka narodnictwa (Judyméw) (inicjatywy indywidualne) - Kazi-
mierz Promyk (wtasc. Konrad Prészytiski), Jézef Brzeziniski, szkoty
medycyny spolecznej*.

6. Epoka instytucji spotecznych (grupy i stowarzyszenia spolecz-
ne) - Antoni Arkadiusz Putawski, Henryk Jordan, Karol Maciej Kacz-
kowski.

43 Tbidem, s 86.

“ Ibidem.

* B. Zawadzka: Dorobek wychowania zdrowotnego w historii mysli pedagogicz-
nej w Polsce. W: Historia wychowania w XX w. ..., 5. 289-294.

* M. Demel: Pedagogika zdrowia..., s. 44.
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7. Epoka wspéldziatania (paristwo i spoteczeristwo, okres II Rzeczypo-
spolitej i Polski Ludowej) - Marcin Kacprzak, Hanna Wentlandowa®.
Ciag dalszy periodyzacji pedagogiki zdrowia dopisata Elzbieta Cha-
ronska, ktéra wyréznita trzy fazy wspédtczesne:

1. Faza pedagogiki zdrowia - Maciej Demel, Edward Mazurkiewicz.

2. Faza stagnacji (lata osiemdziesigte XX wieku).

3. Faza edukacji zdrowotnej i promocji zdrowia*®.

Barbara Woynarowska, przedstawiajac etapy periodyzacji wyréz-
nione przez Charoniska, nie sili sie na refleksje o pokoleniach, w na-
stepnym rozdziale przedstawia jednak sylwetki oséb zajmujacych sie
szeroko pojeta pedagogika zdrowia z réznych lat i ich dzieta®. Czyzby
nie bylo przestanek i materiatéw historycznych, by takie pokolenia
wyréznic i opisac?

Jesli wezmiemy pod uwage wskazane uwarunkowania pracy insty-
tucji, mozemy wstepnie wyodrebnié nastepujace pokolenia pedagogéw
zdrowia:

1. Pokolenie indywidualnych wydawcéw, lekarzy i dziataczy spotecz-
nych, zainteresowanych sprawami zdrowia i popularyzowaniem
wiedzy na ten temat.

2. Pokolenie skupione wokdt stowarzyszeni i czasopism oraz instytucji.
3. Pokolenie urzednikéw II Rzeczypospolitej i wspéipracownikéw Sta-
nistawa Kopczyriskiego (odzyskanie przez Polske niepodleglosci).

4. Pokolenie higienistéw, lekarzy i pracownikéw nauki czaséw PRL,
wspotpracujacych z ministerstwami zdrowia i o§wiaty w zakresie
wprowadzania wychowania zdrowotnego do szkét.

5. Pokolenie nauczycieli pasjonatéw, tworzacych szkoly promujace
zdrowie (po 1989 roku).

Temat pokolent pedagogéw zdrowia rzeczywiscie zastuguje na osob-
ne badania, a by¢ moze kwestie pokolenl kto§ juz opisat i trzeba tyl-
ko impulsu, by te informacje odnalez¢é w licznych zasobach litera-
turowych.

Interesujace jest to, ze kategoria pokolenia wystepuje takze w od-
niesieniu do odbiorcéw treéci zdrowotnych. Barbara Woynarowska
w swoim podziale na pokolenia odbiorcéw bierze pod uwage wyko-
rzystywanie technologii informacyjnych w edukacji (za Mirosta-
wa Cylkowska-Nowak i Ewg Wierzejska). Wskazuje na konieczne
zmiany w metodyce edukacji pokolenia, uwzgledniajace specyfike

¥ Tbidem.

*® Podaje za: B. Woynarowska: Edukacja zdrowotna: podrecznik akademicki.
Warszawa 2007, s. 76-77. Zdaje sie, ze wspoélczesnie inaczej by nalezalo wyréz-
ni¢ te fazy, ale to wymaga podjecia dalszych badan.

* Ibidem, s. 78-88.
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odbioru tresci zdrowotnych. Oto skrétowe przedstawienie katego-

rii pokolert odbiorcéw tresci zdrowotnych w ujeciu Barbary Woyna-

rowskiej:

1. Pokolenie 1920-1945 - preferuje bezposredni przekaz stowny.

2. Pokolenie wyzu (1946-1964) - preferuje bezposredni przekaz stow-
ny, materiaty drukowane, takze nowe media.

3. Pokolenie X (1965-1980) - lubi dobrze ustrukturalizowany przekaz
slowny, materiaty drukowane, takze nowe media.

4. Pokolenie Y (1981-1999) - preferuje minimalny, bezposredni, dobrze
ustrukturyzowany przekaz stowny (takze zdalny), korzysta z no-
wych mediéw.

5. Pokolenie Z (2000-) - obecne nastolatki od przedszkola stykajg sie
z mediami elektronicznymi, korzystaja z Internetu, preferuja mini-
malny, krétki przekaz (zdalny)®.

Mamy wiec osobno pokolenia twércéw oraz osobno pokolenia od-
biorcéw.

Pekniecia miedzypokoleniowe dostrzegalne w pedagogice zdrowia

Wspblczesnie antagonizmy, badz przejawy odmiennych zdan, zaistnia-
ty na styku tradycyjnej Demelowskiej koncepcji edukacji zdrowotnej
i wprowadzonej pod egida Swiatowej Organizacji Zdrowia koncepcji
Szkét Promujacych Zdrowie. Towarzyszyl temu podziat na ,starych”
profesoréw i ludzi ,,mtodych”, zafascynowanych ideami WHO, a to wy-
wotato konsekwencje w zakresie praktyki pedagogiki zdrowia. Réznica
wieku miedzy grupami istniata, ale nie byla kryterium gléwnym po-
dzialu, raczej wystepowata obok réznic paradygmatycznych.

Oto przyktady rozbieznosci w podejsciu do pedagogiki zdrowia réz-
nych pokolen:

1. Rok 1990 - w Polsce zaczyna by¢ wdrazany brytyjski projekt Nowa
Szkota®, u nas pod nazwg Szkota Promujaca Zdrowie®>. Starsze po-
kolenie przedstawicieli srodowiska lekarzy higienistéw uznaje ten
trend za objaw lekcewazenia polskiego dorobku. Miodzi twierdza,
ze dotad dziatano nieskutecznie, a edukacja ma mieé¢ charakter
oddolny - nie moze by¢ narzucana z géry. Nowy projekt przyno-

%0 B. Woynarowska: Nowe koncepcje i strategie w edukacji zdrowotnej w Euro-
pie. W: Pedagogika zdrowia w teorii i praktyce..., s. 37-38.

s T. Williams: Zdrowa szkota. [Raport Szkockiej Grupy Edukacji Zdrowotnej
i Swiatowej Organizacji Zdrowia]. Oprac. I. Young. Ttum. B. Woynarowska. War-
szawa [Edinburgh] 1990 [1989].

% B. Woynarowska: Edukacja zdrowotna..., s. 246.
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si nowe metody dziatania. Osobiscie bylam $§wiadkiem staré¢ stow-
nych i okazywania sobie wzajemnie niecheci podczas pierwszych
warsztatéw Zdrowa szkota w Krakowie w 1991 roku, prowadzonych
przez lekarza dr. Jacka Molickiego, ktérych uczestnikami byli na-
uczyciele praktycy z krakowskich szkét oraz akademicy z kra-
kowskiej AWF - z Zakladu Wychowania Zdrowotnego dr. Cezarego
Styputkowskiego, z nim samym na czele. Niestety nie ma zadnych
publikacji na ten temat, do ktérych mozna by sie dzisiaj odwotaé,
oprécz stynnego juz dwuglosu z 1997 roku: Demel - Woynarowska,
na temat znaczenia historii we wspéiczesnej pedagogice zdrowia®.
Jak pamietam, granica pokoleniowa byta widoczna, acz symboliczna.

2. W roku 2005 prof. Jerzy Rzepka zwotal miedzynarodowa konferen-
cje naukowa, by przekonywaé o koniecznoéci utrzymania na stu-
diach pedagogicznych przedmiotu biomedyczne podstawy rozwoju
i wychowania, ktéry wéwczas, badz nieco wczeéniej, realizowano
podczas 120 godzin: 60 godzin wykladéw i tyluz godzin éwiczen,
a zaliczenie przedmiotu wymagalo zdania egzaminu. Zmniejszono
wymiar godzin tego przedmiotu nawet do 15, by zrobi¢ miejsce dla
edukacji zdrowotnej. Apelowal wiec prof. Rzepka: ,,Sa osoby, kté-
rych pasja jest niszczenie wszystkiego tego, co sie juz sprawdzito
i bylo dobre, a nawet wzorcowe w skali kraju, a nawet §wiata. Nie
szanuje sie i nie ceni przeszlosci historycznej, a dazy do »pseudo«
nowych, niesprawdzonych w naszych warunkach wzoréw, byle »in-
nych«, chociaz istniejgcych u nas juz od dawna tylko pod innymi
hastami. Znalazlo to swéj wyraz w wielu referatach prezentowa-
nych na konferencji”.

3. Trzecim obszarem - ,pulsujaca kategoria” - jest wspéiczesna edu-
kacja seksualna. Pojawia sie juz nie dwoisto$¢, a wyrazny dualizm.
Miedzy tradycyjna wersja edukacji seksualnej, oparta na wartos-
ciach chrzescijaniskich, a liberalnym programem tej edukacji jest
wyrazna réznica. I tu najczesciej granica ma charakter pokolenio-
wy - w obronie warto$ci chrzedcijariskich stajg starsze wiekiem
osoby, za liberalnym programem edukacji seksualnej opowiadaja
sie natomiast cho¢by osoby z organizacji Ponton, mtode wiekiem,
nalezace do zupelnie innego pokolenia.

Pekniecie to pokazuje, ze starsze pokolenie odwotuje sie do przeszto-

Sci i idei, ktérych jest wspéttwéreg badz czuje sie spadkobierca, a mio-

de jest otwarte na zmiany, czesto nawet bezrefleksyjne.

% M. Demel: Z dziejéw promocji zdrowia w Polsce. T. 3. Krakéw 2000, s. 86-87.

% Nauczanie wiedzy biomedycznej na studiach pedagogicznych. Materiaty z mie-
dzynarodowej konferencji naukowo-programowej, Ustrori-Jaszowiec, 10-12 maja
2005 . Red. J. Rzepka. Mystowice 2005, s. 11.



CHOWANNA.2020.54.08
s. 14z 19 Matgorzata Kaliszewska

Dualizmy i dwoisto$ci pedagogiki zdrowia
jako powidoki przeszlosci i zadania na przyszlosé

Na temat réznic w rozumieniu pedagogiki zdrowia wypowiedziat
sie takze Maciej Demel, ktéry wskazal, ze dwoistosci w podejsciu do
zdrowia widzieli réwniez dawni lekarze i higienisci. Pisal: ,Jako pe-
diatra rozumiat on [Sniadecki - M.K.] chwiejnoéé rozwoju, kotowrét
zdrowia i niezdrowia, pulsujaca miedzy nimi granice. Kazdy wediug
mistrza Jedrzeja, jest zdrowy »swoim sposobem« i »nawet kaleka
ma swoje zdrowie«. Ktokolwiek zetknal sie z medycyna szkolna, po-
dzieli opini¢ Sokala, Ze niemaly odsetek uczniéw to »pét zdrowia

i pét choroby«. Totez podejscie promocyjne do zdrowia ma w podtek-

Scie i uwiklaniu jego antynomie, bo jak powiedziat dowcipni$ Balzac:

»zdrowie to otwarte wrota do wszelkich choréb«™®.

Dzisiejszej pedagogice zdrowia od poczatku towarzysza nastepujace
dwoistoséci i dylematy, dostrzegane i opisywane w literaturze przed-
miotu:
dylematy definicyjne, brak jednoznacznosci terminéw badZ kate-
gorii;

- charakter opisujaco wyjasniajacy lub prakseologiczny przedmiotu
badan;

- rozwijanie si¢/trwanie pedagogiki zdrowia miedzy medycyna a pe-
dagogika, kooperowanie raz bliskie i skuteczne, innym razem nie-
zreczne i nieefektywne;

- charakter interdyscyplinarny pedagogiki zdrowia;

- trudno$ci we wspdldziataniu pracownikéw pedagogicznych i me-
dycznych, ale tez wiele mozliwosci takiego wspétdziatania;

- zbiezno$é i rozbieznoéé miedzy medycyna a pedagogika (opisane
przez prof. Demela);

- prekursorstwo a epigonizm w wyznaczaniu zadan;

- kwestia: specjalizacja czy cato$ciowe traktowanie czlowieka;

- niespdjnosé, polegajaca na rozbieznosci miedzy deklaracjami a sty-
lem zycia cztowieka®;

- dylematy teorii i praktyki;

- problem: polska tradycja czy obce wzory;

- jawny i ukryty program®.

% M. Demel: Przestanie do uczestnikéw konferencji. W: Teoretyczne podstawy
edukacji zdrowotnej. Stan i oczekiwania..., s. 8.

% Na ten temat pisal M. Demel w: Pedagogika zdrowia...

¥ M. Demel: Pedagogika zdrowia..., s. 54-64.
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Dydaktyka zdrowia
Trzy grupy dwoistosci organizujace praktyke

W obszarze edukacji zdrowotnej i jej dydaktyki (treéci, metody, stra-
tegie i formy) mozna méwié o trzech grupach dwoistosci®®, te za$ maja
wplyw na organizowanie praktyki:

1. Dwoiste aspekty zdrowia na etapie dzieciiistwa w cyklu zycia wedle

Erika H. Eriksona oraz w praktyce zyciowej i szkolnej:

- zdrowie jako warto$¢ spoteczna i indywidualna - ktéry aspekt
wazniejszy w chwili zagrozenia?;

- dwoiste elementy w cyklu zycia wedlug Eriksona i ich recepcja
w ujeciu Witkowskiego jako podpowiedZ pozwalajgca zrozumieé
dylematy pojawiajace sie w klasie szkolnej;

- miedzy blisko$ciag a oddaleniem - dylematy dziecifistwa czto-
wieka;

- ciato dziecka w edukacji - miedzy wolnoscia i ,bezwstydem”
a yjarzmianiem i zawstydzaniem;

- miedzy nadmiarem a niedoborem w odzywianiu sie/zywieniu
uczniéw szkoty podstawowej;

- dwoisto$¢ postaw rodzicielskich i nauczycielskich wobec prze-
wleklej choroby dziecka w wieku szkolnym;

- wielo$¢ potrzeb uczniowskich wobec zagrozen oraz mozliwosci
profilaktyki przez edukacje - miedzy nadmierng troska o zdro-
wie, lekiem o zdrowie a lekcewazeniem zdrowia;

- miedzy wolnoscia a przymusem/koniecznoscia wyboru stylu
zycia przez ucznia (sklepiki szkolne a automaty ze zdrowa zyw-
noScia, wybdér zaje¢ na przerwie, obligatoryjne uczestnictwo
w lekcjach wf, czas przymusowego pobytu w murach szkol-
nych).

2. Nauczyciel zdrowia - facylitator, trener, treser czy osobowo$é¢ dba-
jaca o ciato?:

- obrazki z przesztosci - ambiwalencja rél nauczyciela na poczatku
XX wieku we Francji (na przyktadzie Elizy Freinet, przeciwniczki
szczepien, zobowigzanej do pilnowania, aby byly one przeprowa-
dzane na terenie szkoty);

- miedzy wiedzg a niewiedza - nauczycielskie dylematy przygoto-
wania do prowadzenia szkolnej edukacji zdrowotnej; ile wolno
nauczycielowi wiedzieé?;

% Dwoistosci rozumiem za L. Witkowskim: Przetom dwoistosci w pedagogice
polskiej..., s. 45, 46, 49-51. Ponadto zob.: M. Kaliszewska: Paradygmat dwoisto-
sci jako perspektywa widzenia Swiata i czlowieka. ,Nauki o Wychowaniu. Studia
interdyscyplinarne” 2015, nr 1, s. 132-154.
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- miedzy zaleceniami wiadzy, literaturg przedmiotu a osobistymi
teoriami zdrowotnymi nauczycieli;

- dylematy polonisty - czy polonista musi/moze/chce edukowaé
w zakresie zdrowia?;

- dylematy nauczycieli wychowania fizycznego - kiedy i dlaczego
nie czuja sie oni nauczycielami zdrowia?;

- uprawnienia nauczyciela wobec dziecka chorego przewlekle
w klasie szkolnej a ograniczenia nauczyciela w zajmowaniu sie
takim dzieckiem - miedzy dobra wola a ryzykiem;

- problemy zdrowotne polskich nauczycieli - wymagania a mozli-
woéci zdrowotne;

- skazani na oscylacje? - postawy nauczycielskie wobec dwoisto$ci
w pracy, aktualny i wazny obszar do zbadania;

- czy w obszarze edukacji zdrowotnej nauczyciel pozostaje facylita-
torem aktywno$ci prozdrowotnych, czy moze/powinien interwe-
niowaé, gdy dzieje sie zle? (problemy: agresja, palenie papieroséw,
gtéd dziecka lub obzarstwo, unikanie przez dziecko aktywnosci
fizycznej, zaleknienie).

3. Dwoistosci w strategii i metodyce szkolnej edukacji zdrowotnej:

- razem czy osobno (chtopcy i dziewczeta)? - dylematy form pro-
wadzenia edukacji zdrowotnej w szkole podstawowej (w $wietle
rozdziatu z ksigzki Macieja Demela Pedagogika zdrowia);

- miedzy skupieniem a rozproszeniem staran - strategie w edukacji
zdrowotnej, status edukacji zdrowotnej w szkole na przestrzeni
25 lat;

- status edukacji seksualnej - czy nalezy do edukacji zdrowot-
nej czy nie?;

- czy w obszarze edukacji zdrowotnej przewazaja wskazania, re-
cepty, reguly postepowania, doskonalenie codziennych nawy-
kéw czy tez dziecko kazdego dnia moze swobodnie interpretowaé
powinnosci wobec zdrowia?

Kazdy z wymienionych tematéw wymaga osobnego opisu i przedy-
skutowania, ale wydaje sie mato prawdopodobne, by za refleksjami
i postulatami mogty i§¢ konkretne rozwiazania formalne i praktyczne
badz zrozumienie, ze pewne dylematy sa po prostu nierozstrzygalne.



CHOWANNA.2020.54.08
O wyzyskiwanie impulséw... s.17z 19

Potencjalne zyski dla pedagogiki zdrowia z dostrzezenia
i wyzyskiwania przelomu dwoistosci w pedagogice
(podsumowanie)

Z poczynionych w tym tekscie rozwazan wynika, iz powstanie oraz
uwzglednienie w potencjalnym archiwum pedagogiki bogatego i zréz-
nicowanego dorobku pedagogiki zdrowia mogloby znaczaco przybli-
zy¢ ja do pedagogicznego ,jadra”, sensu, podstaw teoretycznych. Przy
czym jej interdyscyplinarno$¢ pozwala ,kontrolowaé” dorobek dyscy-
plin wspéldziatajacych, ,wytuskiwaé” korzystne impulsy i wdrazaé
korzystne zmiany do praktyki. Natomiast idea dwoistoéci przybli-
za aspekty wspétpracy subdyscyplin medycznych i pedagogicznych,
wskazujac obszary oscylacji i zdecydowanego rozdziatu (jak w przy-
padku medycznych kompetencji nauczyciela).

Kategoria pokolenia ma w pedagogice zdrowia zastosowanie, ale wy-
maga przyblizenia i popularyzacji, aby mozliwe bylo wyzyskanie me-
tody dobrego przyktadu®, czy tez relacji mistrz - uczen w ksztalceniu
kadr pedagogicznych dla edukacji zdrowotnej.

Wazna i pilna staje sie¢ wiec odpowiedZ na pytania: 1) Jak ksztat-
ci¢ przyszlych nauczycieli na nauczycieli/wychowawcéw zdrowia
w obliczu coraz wiekszej liczby uczniéw z dysfunkcjami w szkole ma-
sowej?; 2) Czy dotychczasowe starania w zakresie ksztalcenia peda-
gogébw zdrowia sa wystarczajaco skuteczne i czy w spuéciZnie sprzed
stu lat mozna znaleZ¢ jakie$ sugestie badz wskazéwki dotyczace tego
aspektu ksztalcenia kadry pedagogicznej?

Za istotne uwazam dazenie do poczynienia ustaleit prawnych do-
tyczacych obowigzkéw nauczyciela wobec potrzeb (nagtych lub prze-
wleklych) ucznia, okreélenia koniecznej wiedzy (szczatkowej, przy-
padkowej lub petnej) nauczyciela o zdrowiu, nauczycielskiej postawy
wobec wymagan (présb, sugestii, naciskéw, zgdari) rodzicéw i opieku-
néw uczniéw, zwlaszcza klas najmlodszych, co pozwoli nie stwarzaé
dodatkowych dylematéw roli, obok tych, ktérych nie daje sie uniknac.
Wydaje sie, ze dzieki dostrzezeniu dwoistosci strukturalnej nie tylko
mozna by wzbogacaé warsztat metodologiczny pedagogiki zdrowia
i precyzyjniej okresla¢ obszary jej badan, lecz takze wspomaga¢ trud-
na praktyke.

% K. Olbrycht: O roli przyktadu, wzoru, autorytetu i mistrza w wychowaniu oso-
bowym. Torun 2014; L. Witkowski: Historie autorytetu wobec kultury i edukacji.
Krakéw 2011, s. 687-738.
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Zbyszko Melosik: Pasja i toZsamos¢ naukowca.

O wiadzy i wolnosci umystu. Poznan:

Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu, 2019, ss. 185, ISBN 978-83-232-3589-7

Sztuka skrywa tajemnice oddechéw, bardzo osobistej wlasnosci kaz-
dego ciala, i - co przeczuwamy - w pewnych rejestrach dziatania
naukowego umystu nie wchodzi w kolizje z jego racjonalnoscia, ale
nateza jego energie, przez co osobowos$¢ rozumowania staje sie coraz
wyrazistsza. Pasja i tozsamo$¢. Zwigzki sg subtelne, kiedy je prébowaé
starannie uchwycié¢, ewidentne dla uczestnikéw zycia akademickiego,
kiedy dochodzenie do mistrzostwa, to zmniejszanie trudu w wytwa-
rzaniu doskonalosci, przyciaga do siebie wole i uwage innych, zmienia
ich i tworzy rozwiazania, ktére zapadaja w ich pamie¢ i pamieé miejsca.
Jest tez w pracy akademika. Wytrwalo$é, odpornosé, pochylanie sie
nad rozczepianiem atomu pesets, od ktérego bola plecy, zliczanie $rod-
kéw, rotacje w zespotach, negocjacje, negocjacje, seminaria, kolejnosci,
rzedy i szeregi, szachowania, zadowolenie, sezonowe wypetnianie rub-
ryk ,zawéd” i ,powolanie” w czterech i pét kopii administracyjnych
formularzy, podan, odwotan, szycie po czyich$ fuszerkach, sukcesy,
przestoje w laboratoriach i przedzieranie sie¢ przez kilometry wywia-
déw, rozbicie si¢ o patenty, glosowania, glosowania nad glosowaniami,
okresy wypalenia, godziny, noce, dnie spedzane w pociagu i czekanie
na decyzje, powody do dumy, lektury, lektury, ambicje, a cudze ambi-
cje, thumaczenie sie przed studentami, wzloty, mierzenie sie z ludzka
maloscia, po ktérym indeks réznic bliski jest nieistotnemu odchyle-
niu, mieszanina przypadku i czasu. Wszystko to, cho¢ to nie wszystko,
czyni nauke zlozona, kategorycznie domaga si¢ badania jej instytucji,
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gremiéw oraz uwarunkowan i mocno komplikuje wspélczesne, zbyt
czesto kontekstowe o niej nasze rozmowy. Wyjé¢ poza kontekst danego
miejsca i czasu tak, aby nie przestaty one znaczy¢, i nie zgubié przy
tym fenomenu uprawiania nauki wzniostoscia lub trywializacja, a do-
okresli¢ wskaznik, co w nim jest wazne, co zaburzajace, to niektére
z zadan, z jakimi mierzy sie ksiazka Zbyszka Melosika, ktéra stano-
wi wazny impuls i zachete do dyskusji wokét szkolnictwa wyzszego
w innym tonie niz ten, do ktérego jestesmy obecnie przyzwyczajeni.
Nie tylko te wyznaczniki jednak decyduja o tym, ze monografia Pasja
i tozsamos$¢ naukowca. O wtadzy i wolnosci umystu jest praca naukowo
wazng, intelektualnie przenikliwg i inspirujaca. Biorgc pod uwage
zaréwno perspektywe badan nad edukacjg, jak i konieczno$é reago-
wania nauki na biezace problemy praktyki spotecznej oraz klarowa-
nia horyzontéw ideowych, nalezy uznaé, ze autor ksiazki podejmuje
w niej istotne zagadnienia, przy czym przyjeta optyka, sposéb eks-
plikacji i poczynione ustalenia decyduja o oryginalnoéci i doniostosci
publikacji, niepozbawionej osobistego charakteru. Melosik wprawnie,
erudycyjnie i z niezwykla precyzja wykorzystuje w swoim wywodzie
zwlaszcza zasoby socjologii edukacji, wyniki pracy zdaja sie¢ natomiast
uktadaé w studium z antropologii pedagogicznej. Oto bowiem w cen-
trum badan konsekwentnie prowadzonych przez Zbyszka Melosika
znajduje sie czlonek wspdlnoty akademickiej, przedstawiciel nauk
humanistycznych czy spotecznych, jego zawdd i powolanie. Jestem
pod wrazeniem nie tylko wiedzy autora, lecz takze jego wrazliwosci,
doswiadczenia i umiejetnosci pisarskich.
Stuosiemdziesigciopieciostronicowa monografia ma czytelng struk-
ture jednocze$ciows, na ktéra sklada sie dziesie¢ rozdzialéw zawie-
rajacych sie w klamrze zwieztych wstepu i zakonczenia, po ktérym
podano bogata bibliografie. Poszczegdlne rozdzialy zachowujg czytelny,
logiczny, merytorycznie uzasadniony uktad. Punktami wyjscia, okre-
Slonymi w tytule i we Wstepie, rozwinietymi w dziesieciu gléwnych
kontekstach, sa: trwaty skiadnik zachodniego sposobu tworzenia uni-
wersytetu, pasja wiedzy i uprawiania nauki oraz tozsamo$¢ wspédt-
czesnego badacza akademickiego. Ten diachroniczno-synchroniczny,
historyczno-spoteczny uklad odniesienia podejmowanych w mono-
grafii tre$ci dobrze oddaje jeden z jej poczatkowych passuséw. Jak wy-
znaje autor, ksiazka ,miata by¢ w zalozeniu dzielem optymistycznym
w trudnych i niespokojnych czasach akademickich - ksigzka, ktérej
gtéwnym bohaterem bylaby pasja uprawiania nauki. Nie do koinca
pewnie mi sie to udato z uwagi na podejmowanie probleméw (choé
czesto w kontek$cie amerykariskim i brytyjskim), ktérych zlozonosé
na wielki optymizm nie pozwala. Istnieje wigc w moim opracowaniu
nieustanne napiecie miedzy optymizmem i »surowym realizmemc.
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A jednak sadze, ze »rdzen« tej ksigzki jest optymistyczny i uzasad-
nia tytulows teze zwigzang z przekonaniem, Ze nasze pasje nauko-
we, w powigzaniu z wtadzg i wolnoscig naszego umystu, moga by¢
w praktyce urzeczywistniane, ze mozemy kreowaé swéj akademicki
$wiat »w sobie i wokét«” (s. 8). Przy czym nie chodzi mi tu o rezultat,
co do ktérego autor ma tak duze wymagania, ale wlasnie o uznanie
spolecznie i historycznie uksztaltowanej i kolektywnie praktykowanej
w kulturze Zachodu wyemancypowanej dojrzaloéci intelektualnej za
wlasciwy punkt odniesienia w debacie o koncepcjach i efektach dy-
scyplinaryzacji, zinstytucjonalizowania i ewaluacji nauki. W rozdziale
pierwszym Pasja, emocje i pigkno w nauce Melosik przeprowadza wielo-
watkowsa dyskusje wokét tytutowych kategorii ksigzki - angazowania
sie o charakterze emocjonalno-kognitywnym, ujawniajacego role eks-
cytacji, intelektualnego entuzjazmu, radosci, intuicji, poczucia pigkna
i przyjemnosci w uprawianiu nauki i konstytuowania sie tozsamosci
naukowca. W zakoniczeniu tego rozdziatu na moment zawiesza narra-
cje, by dokona¢ zwartych podsumowan i dookresélen, a nastepnie ptyn-
nie podejmuje ja w nastepnej sekcji, co wyznacza sposéb rozwijania
tematyki oraz rytm w odniesieniu do wszystkich rozdziatéw ksigzki.
,Niewidzialny koledz”, rola dyscyplin naukowych i kultura kolezeriskosci
wprowadza wskazana wczesniej dyskusje w kontekst nieformalnych
relacji miedzy naukowcami i identyfikacji z dyscypling naukows jako
zrédia indywidualnych i kolektywnych wartoéci uznawanych przez
badacza. Poglebiajac rozumienie znaczenia ,niewidzialnego koledzu”,
autor rozwija zagadnienia charakteru i réznicowania sie dyscyplin na-
ukowych, jest tu mowa o konstytuowaniu sie zaréwno spotecznosci
jezyka/moéwienia, hierarchicznego porzadku dyscyplin, zasady wza-
jemnego zaufania, jak i znaczenia rozwoju komunikacji w Internecie
dla wiezi akademickiej.

Z kolei w rozdziale trzecim: Wolnos¢ akademicka, kolegialnosé i odpo-
wiedzialnos¢, Zbyszko Melosik skupia uwage na charakterze niezalez-
noéci, autonomii, jakg dysponuje spotecznos$é¢ akademicka oraz kazdy
naukowiec, na przywilejach, obowigzkach, uwarunkowaniach (w tym
czynnikach zewnetrznych, stanowigcych dla autonomii zagrozenie)
i ograniczeniach, ktérym podlega badacz. Zdaniem autora, ,integral-
nym komponentem wolnos$ci akademickiej jest posiadanie dyspozycji
do poglebiania i zachowywania (niezaleznie od zewnetrznych oko-
licznoéci) wolnoéci myélenia. Tak wiec [...] jednym z najistotniejszych
Zrédet wolnosci akademickiej jest socjalizowanie mtodych naukowcéw
w owg wolnoé¢ myslenia; tak, aby stanowila ona nienaruszalny rdzen
ich naukowej tozsamosci” (s. 50). Gtéwny przedmiot rozwazan nastep-
nego rozdziatu Ksigzka jako ,zloty standard” w naukach humanistycznych
i spotecznych mozna odczytaé jako wskazanie na sedno akademickiej
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wolno$ci. Na tle rosngcej pozycji ksiazki w kulturze druku autor bu-
duje obraz znaczenia ksigzki jako formy ,umieszczania” i ,organi-
zacji” wiedzy w $wiecie akademickim oraz swego rodzaju apogeum
publikowania w humanistyce i naukach spotecznych, symbol prestizu,
intelektualizmu oraz kariery. Nie pomija takze kwestii pisania arty-
kutéw, ktéra oddana jest tutaj jako odrebny, majacy swa logike, zada-
nia i znaczenie fenomen. Osobny rozdziat Ksigzka papierowa/digitalna:
konfrontacja merytoryki i estetyki badacz poswieca dyskusji o kondycji
i kierunku przeksztalcania tego medium, ktdry to proces, oprécz argu-
mentéw eksponujacych warto$é jednej jego postaci wobec drugiej,
przynosi szereg fundamentalnych i rozleglych przemian w obszarze
licznych praktyk kulturowych.

W rozdziale széstym Uprawianie nauki i dwa typy stratyfikacji na-
ukowcéw: biograficzny status versus formalna ewaluacja Zbyszko Melosik
powraca do zagadnien zwigzanych z uwarstwieniem i hierarchizacja
spotecznosci akademickiej. Rekonstruuje i charakteryzuje czynniki
zwigzane z dwoma odrebnymi sposobami budowania przez naukowca
pozycji w $rodowisku badaczy akademickich: uznanie oryginalnosci
wktadu badacza w dang dyscypline i jej rozwdj jest tu skonfrontowane
z zasadami algorytmicznej ewaluacji i jej mechanika. Autor poswie-
ca uwage takze konkurencji miedzy tymi dwoma porzadkami z ich
sposobami, stylami codziennego funkcjonowania, ktérej towarzysza
podmywanie statusu oraz spadek prestizu dyscypliny w oczach nie-
zwigzanych z akademia cztonkéw spoleczeristwa.

Z kolei w rozdziale Kariera naukowa, wiadza i epistemiczne spotecz-
nosci kontynuuje watek rozwoju biografii akademickiej - nie tyle ad-
ministracyjnej, ile naukowej - w odniesieniu do uzyskania habilitacji,
nastepnie przechodzi do zagadnien socjologii wiedzy: rywalizacji mie-
dzy badaczami, teoriami i dyscyplinami nauk spolecznych i humani-
stycznych o wiekszy czy wylaczny wptyw na ksztattowanie obowigzu-
jacego wzorca lub wzorcéw naukowosci i wiedzy, ktéra to rywalizacje
czy - przyjmujac inng perspektywe - kooperacje autor rekonstruuje
w $wietle dwéch ujeé: Pierre’a Bourdieu oraz epistemicznych spotecz-
nosci. Ten watek socjologii wiedzy, zakoniczony rekonstrukcja typéw
i uwarunkowan ruchliwosci wertykalnej w spotecznosci akademickiej,
znajduje swa kontynuacje w rozdziale 6smym Wiedza naukowa -, czysta”
versus uzytkowa. Status nauk humanistycznych. Zbyszko Melosik rekon-
struuje tu dyskusje wokét dwéch, postrzeganych jako heteronomiczne,
celéw-warto$ci patronujgcych prowadzeniu badan naukowych: kom-
pletowania wiedzy o $wiecie oraz przetwarzania §wiata przy udziale
wiedzy. W tym drugim przypadku, ktéry zdaje sie zyskiwa¢ coraz bar-
dziej na znaczeniu, a przez to oddzialywaé na funkcjonowanie $rodo-
wisk akademickich i badan, wiedza identyfikowana jest ze Srodkami,
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z instrumentarium. Dyskusja pozwala autorowi zwrdci¢ uwage na tak
istotne watki, jak kwestie przetasowan w hierarchii dyscyplin oraz
kryzys nauk humanistycznych.

Za kontynuacje watku instrumentalizowania wiedzy i nauki
w zwigzku z potrzebami gléwnych akcjonariuszy panistwa mozna
uznac¢ tresci rozdziatu Naukowcy, wtadza wskaznikéw i rywalizacja. Jest
to rozdzial eksplorujacy zewnetrzne presje, ktérym w trybach ewa-
luacji poddawany jest $wiat akademicki i kazdy naukowiec z osob-
na; w tym samym rozdziale znajduja sie rekonstrukcje decydujacych
o zaangazowaniu w badania i instytucje motywacji badacza. Autor
rozwaza takze zmiany w tozsamos$ci naukowca i stosunkach miedzy
badaczami, ponadto odstania poklady swego rodzaju neurozy aka-
demickiej. Ten kierunek badan Zbyszka Melosika zwieniczony jest
rozdziatem dziesigtym: Menedzeryzm, biurokracja i kontrowersje wokaot
statusu profesury. Autor rekonstruuje dyskusje wokét ujawniajacych
sie tendencji w zarzadzaniu uczelniami w kontekscie walki ,0 wiadze
i symboliczny status miedzy profesjonalistami a menedzerami. W niej
to menedzerowie zdajg sie uzyskiwaé coraz wieksza przewage, a to po-
przez »menedzeralizacje profesjonalnych standardéw, centralizacje
»wewnetrznych relacji« i »korporatyzacje struktur« w ramach insty-
tucji” (s. 156). W konsekwencji ,poszukiwanie prawdy i emancypacji
zostalo zastapione przez poszukiwanie wydajnosci i zysku” (s. 158),
~profesorowie zaczynajg rozumieé, ze sa postrzegani przez rzady, kor-
poracje i rynek po prostu jako sita robocza” (s. 160), a ,w $wiecie aka-
demickim zaczyna dominowaé »kultura niepokoju«” (s. 161). Uwazam,
ze w tych dziesieciu pewnych krokach udaje sie autorowi nie odejsé
od czego$ w rodzaju zasady zlotego srodka - eksploracji zjawisk zycia
akademickiego zapowiedzianych w tytule ksigzki przez mediowanie
miedzy granicznie rozlozonymi punktami widzenia, wlacznie z tymi
lezacymi na linii spektrum, podazania za dialektyka sensu.

Slowa Zakoriczenia Zbyszko Melosik osnuwa wokét dwéch idei: bez-
warunkowego uniwersytetu oraz rdzenia tozsamos$ci. Wymowa tego
podsumowujacego rozdziatu jest optymistyczna: ,rdzen pasji akademic-
kiej znajduje sie w tozsamosci kazdego naukowca, jest to »stan serca
i umystu«, ktéry mozna zachowaé whrew zewnetrznym okolicznos-
ciom. I wtasnie pasja moze by¢ jednym z najistotniejszych Zrédet wol-
nosci oraz wladzy w zakresie konstruowania przez naukowca wilasnej
tozsamosci” (s. 164).

Omoéwienie ksigzki Zbyszka Melosika wyraznie dowodzi, ze kom-
petentnie dobrane i wyczerpujaco prezentowane w niej wazne po-
znawczo treéci i dyskusje skladajace sie na konsekwentnie budowang
calo$¢ sa spéjnie z sobag polaczone i Swietnie udokumentowane. Do-
strzec tez mozna powigzanie omawianej publikacji z innymi praca-
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mi Zbyszka Melosika, a zwlaszcza z ksigzka wydang siedemnascie lat
wecze$niej Uniwersytet i spoteczeristwo. Dyskursy wolnosci, wiedzy i wiadzy
(2002, wyd. 2 - 2009). Podobnie jak w pracy sprzed niemal dwéch de-
kad, w Pasji i tozsamosci naukowca autor wprowadza nas w aktualng
miedzynarodowa dyskusje toczaca sie w $wiecie Zachodu na temat
kondycji szkoly wyzszej i tozsamos$ci naukowca. Erudycja, dociekli-
wos¢ i sposéb prowadzenia narracji - tworzenie warunkéw dla spot-
kania na wspdlnej ptaszczyZnie odmiennych stanowisk, sktadajacych
sie w tekscie na tkanine gloséw, w ktérej wybrzmiewa réwniez gtos
wtlasny autora monografii, jego wlasne stanowisko - budza najwyzsze
uznanie. Przy czym jezyk ksiazki jest energiczny, zywy, melodyjny,
swobodny i obrazowy, przywodzi na mys$l wyktady. Publikacja dzie-
ki temu jest czytelna i w swej strukturze, i w swych intelektualnych
rozwigzaniach. Te odbieram jako wyraZne, przekonujace i autentycz-
ne. Autor dysponujacy szeroka wiedzg o badanym zjawisku, czerpiacy
z zasobéw kilku dyscyplin dokonuje jej pionowej i poziomej integracji,
co bez watpienia prowadzi do merytorycznie warto$ciowej syntezy,
ktéra moim zdaniem obok waloru poznawczego ma réwniez istotne
znaczenie propedeutyczne.

Oddane do lektury dociekania pozwalajg takze podjaé¢ wazki temat
naszych oczekiwan wobec uniwersytetu, w jakim$ sensie wyj$é poza
reaktywne: w jakim kierunku zmierzaja kolejne reformy? Warto przy
tym doda¢, ze nie ma w ksigzce miejsc, w ktérych dyskusja by utkneta.
Przyjeta przez autora perspektywa, choé¢ krytyczna, dystansuje sie od
teorii konfliktu i pozostawia dla niej i dla wielu innych uje¢ miejsce
na wypowiedz. Nie znaczy to, ze Melosik pomija wtasciwe tym ujeciom
ustalenia, nie unika kontrowersji i polemik, ale w trosce o spéjnosé
wypowiedzi podporzadkowuje je swojej wypowiedzi. Dociekania au-
tora wykraczaja daleko poza zagadnienia pasji i tozsamo$ci naukowca,
wladzy i wolno$ci umystu, problematyke szkolty wyzszej i anatomii zy-
cia akademickiego. Staja sie pedagogiczna, filozoficzna, socjologiczna,
politologiczna, a takze antropologiczng refleksja nad stanem wspét-
czesnej kultury. Przyzwyczajony przez lata lektur ksigzek Zbyszka
Melosika, ze wzorem mitycznego monarchy jak za jednym dotknieciem
autor zamienia zagadnienie w intelektualnie cenny kruszec, z satys-
fakcja stwierdzam, ze i ta ksigzka wpisuje sie w moje wczeéniejsze
doswiadczenia. Pasja i tozsamo$¢ naukowca to - jak mysle - odporny
na korozje rozczarowan i szlachetny material dla ubogacenia naszych
dyskusji o akademii, ktére utknety w impasie kolejnych fal reform.
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