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Wprowadzenie

Tematyczny tom naszego periodyku, zatytulowany Edukacja w sytua-
¢ji zmiany spotecznej, ma charakter szczegdlny, poniewaz sktada sie z dwoch
dzialéw oraz obszernej Kroniki, opisujacej bardzo wazne wydarzenie dla
spotecznosci akademickiej Wydzialu Pedagogiki i Psychologii Uniwersy-
tetu Slaskiego.

Zanim przejdziemy do oméwienia struktury i zawartoSci merytorycz-
nej poszczegdlnych tekstow, cheialbym — za Andrzejem Radziewicz-
-Winnickim — scharakteryzowadé pojecie ,,zmiana spoleczna”. ,Zmiana spo-
leczna rozumiana jest jako zespdt nieuchronnych proceséw, dzieki kto-
rym spoleczenstwo przechodzi na kolejny szczebel rozwoju. Istniejace 1 obo-
wiazujace formy zycia spotecznego stopniowo przezywaja sie, rodza sie
nowe, lepiej odpowiadajace zmieniajacym sie warunkom, potrzebom i ocze-
kiwaniom. Takie pojecia, jak »rozwéj« czy »postep«, implikuja zmiane, kto-
ra pociaga za sobg bardziej czy mniej gwaltowne przeksztalcenie istnie-
jacej struktury spolecznej. Okreslaja one takze kierunkiitrendy przemian”.
W literaturze przedmiotu mozna spotkaé wiele ré6znych nazw okreslaja-
cych obecny ad spoleczny: ,spoleczenstwo oparte na wiedzy”, ,,spoteczen-
stwo informacyjne”, ,,spoleczenstwo medialne”, , spoteczenstwo informa-
tyczne”, ktore podkres$laja jedna, z cech charakteryzujacych zmieniajace
sie spoteczenstwo, jako zmienna, ktora jest przedmiotem analiz teore-
tycznych czy tez empirycznych. Z tego powodu w zamieszczonych arty-
kutach w tym tomie ,Chowanny” mozna znalezé powyzsze terminy, jak-
kolwiek wszystkie teksty po$wiecone sa analizie wybranych zjawisk 1 pro-
cesOw charakterystycznych dla zmiany spoteczne;j.
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W czeéci pierwszej publikacji prezentowane sa rézne spojrzenia na
wspoélczesna edukacje, a dokladniej na wybrane jej aspekty, profesorow
nauk humanistycznych: profesora Wincentego Okonia, nestora polskich
pedagogéw, autorytetu w dziedzinie nauk humanistycznych, profesora
Tomasza Gobana-Klasa, znanego socjologa, specjalizujacego sie w pro-
blematyce spoteczenstwa medialnego, profesora Andrzeja Radziewicz-
-Winnickiego, uznanego pedagoga spolecznego 1 socjologa wychowania,
profesora Jerzego Zielinskiego, dydaktyka, profesora Adama Stankow-
skiego, specjalisty w zakresie pedagogiki specjalnej oraz profesora Sta-
nistawa Juszczyka, technologa ksztalcenia. Przedstawione tutaj aspekty
funkcjonowania jednostki oraz wybranych grup w spoteczenstwie beda-
cym w trakcie zmiany nie wyczerpuja, zréznicowanych i waznych zagad-
nien wspoélczesnej edukacji, ale stanowia — naszym zdaniem — interesu-
jace spojrzenie na wybrane przez autoréw watki 1 wnosza okreslony wktad
do dyskusji prowadzonej nad ksztattem i rozwojem Europejskiej Prze-
strzeni Edukacyjne;j. Szczegdotowy wklad do tej dyskusji wnieéli tez auto-
rzy dziatu Edukacja medialna, przedstawiajacy wyniki swych badan
empirycznych oraz analiz teoretycznych w zakresie alfabetyzacji medial-
nej 1 cyfrowej ucznidw, studentéw oraz oséb aktywnych zawodowo.

Oddawany do rak Czytelnikéw tom ,,Chowanny” ma istotne znacze-
nie dla spotecznoéci akademickiej Wydziatu Pedagogikii Psychologii, ktora
w 2006 roku obchodzita jubileusz 30-lecia funkcjonowania swego Wydziatu
w strukturze organizacyjnej Uniwersytetu Slaskiego. 7 tego powodu dzial
Kronika ,,Chowanny” jest szczeg6lnie rozbudowany i zawiera szereg tek-
stow, zapoznajacych Czytelnikéw z nasza historia oraz zamierzeniami
w zakresie dziatalno$ci naukowej, organizacyjnej i dydaktycznej. Rozpo-
czyna go tekst mojego autorstwa, przedstawiajacy rodowdd, instytucjo-
nalizacje, rozwdj i1 zamierzenia katowickiej pedagogiki i psychologii oraz
charakterystyke sylwetki Pana Profesora Wincentego Okonia, doktora
honoris causa Uniwersytetu Slqskiego. W dalszej kolejnoéci prezentuja
swe refleksje wezeéniejsi dziekani Wydziatu Pedagogiki 1 Psychologii,
petniacy swe funkcje w latach 1984—1990 (prof. zw. dr hab. Andrzej Ra-
dziewicz-Winnicki) oraz w latach 1990-1993 (prof. zw. dr hab. Zofia Rataj-
czak). O poczatkach instytucjonalizacji, a nastepnie rozwoju naukowe;j
szkoly pedagogiki spolecznej (pedagogiki zmiany spotecznej) 1 socjologii
wychowania pisze prof. dr hab. Ewa Syrek, a dr hab. Grazyna Kempa
przedstawia swe refleksje na temat tradycji uniwersyteckiego ksztatce-
nia pedagogicznego w Katowicach. Poniewaz rozwdj pedagogiki oraz po-
krewnych jej dyscyplin naukowych w réznych oSrodkach akademickich
w Polsce ma swoja, specyfike, uwazamy, ze przedstawienie naszej drogi
rozwoju moze by¢ interesujace dla naszych kolezanek i kolegéw z innych
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uniwersytetéw oraz akademii pedagogicznych, a takze dla naszych licz-
nych studentéw, absolwentéw oraz wypromowanych doktordow.

Kolejne dwa teksty w dziale Kronika zwigzane sg z ceremonia wre-
czenia dyplomu doktora honoris causa Uniwersytetu Slqskiego Panu
Profesorowi Wincentemu Okoniowi, ktéra odbyta sie 5 grudnia 2006 roku
w siedzibie rektoratu Uniwersytetu Warszawskiego 1 stata sie znacza-
cym wydarzeniem w zyciu spotecznos$ci polskich pedagogéw; pierwszy
tekst opisuje te ceremonig, a drugi zawiera przestanie dla spotecznosci
akademickiej Uniwersytetu Slaskiego oraz podziekowanie Profesora za
otrzymana najwyzsza godnoéé akademicka.

Dzial Kronika koncezy tekst Anny Lobos, nawiazujacy zaréwno do jubi-
leuszu Wydziatu Pedagogiki i Psychologii, jak i nadania przez senat na-
szego Uniwersytetu najwyzszej godnoéci akademickiej Wincentemu Oko-
niowi, a informuje o wydaniu unikalnej plyty Cztery pory roku, z orygi-
nalnymi kompozycjami Zygmunta Noskowskiego do stéw Marii Konop-
nickiej, w wykonaniu chéru Panstwowej Ogdlnoksztalcacej Szkoty Mu-
zycznej II stopnia im. Karola Szymanowskiego w Katowicach, pod dy-
rekcja Pani Profesor Mirostawy Knapik, kierownika Zakladu Artetera-
pii z naszego Wydziatu.

Stanistaw Juszczyk
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Edukacja w sytuacji zmiany spotecznej

Wincenty OKON

Nowe spojrzenie na program edukaciji

A New perspective on the education programme

Abstract: The author indicates and discusses the functions of the educational system.
They are neither equated with the functions of the educational system nor with the
objectives of general and vocational education, but are fundamental in the case of young
people. They include: readiness to live in a democratic society, readiness to live an indi-
vidual life, readiness to participate in the culture, readiness to live in the environment,
and readiness for a professional life.

Key words: educational system

Wkroczyliémy w kolejne stulecie rozwoju polskiej pedagogiki. O ile
w poprzednim wieku reforme systemu edukacyjnego upatrywano gtow-
nie w zmianie metod 1 érodkéw pracy z dzie¢mi 1 mtodzieza — w szkole,
w domu 1 w innych obszarach edukacji, o tyle nowe czasy zdaja sie zapo-
wiadac rzetelne zajecie sie przemianami tresci edukacji, przede wszyst-
kim edukacji szkolnej. Wtaénie dotychczasowe programy nauczania sa,
gtéwna, ostoja konserwatyzmu szkolnego. Dopiero ich gruntowna przebu-
dowa moze doprowadzi¢ do ostabienia i likwidacji konserwatyzmu w dzie-
dzinie metod i form organizacyjnych edukacji powszechnej.

Nie znaczy to, ze w poprzednim stuleciu pedagogika polska przezywa-
ta okres marazmu. Cho¢ byly to lata trudne, szczegélnie dla nauk huma-
nistycznych, jednak po okresie wojen 1 napieé politycznych udato sie stwo-
rzy¢ w réznych rejonach Polski kilka oérodkéw badan nad edukacja m.in.
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takie osrodki powstalty w Warszawie, Toruniu, Poznaniu, Krakowie, Gdan-
sku 1 we Wroclawiu. Im to zawdzieczamy dokonanie krytyki totalitar-
nych systemoéw pedagogicznych i podjecie badan nad rozwojem pedago-
giki u nas; w nawigzaniu do wlasnych badan i do osiagnieé¢ krajow za-
chodnich zaczety pojawiaé sie liczne dziela pedagogiczne, nowe podrecz-
niki nauk o wychowaniu, nawet stowniki pedagogiczne. Powotano tez do
zycia Polskie Towarzystwo Pedagogiczne.

Owocem tych poszukiwan i badan stato sie sformutowanie nowych
zalozen edukacji w nowoczesnym spoleczenstwie. Wtadnie ksztalcenie,
jako ksztalcenie wielostronne, uzyskalo ten sens wychowawczy — przy
réwnoczesnym respektowaniu strony motywacyjnej uczacej sie jednost-
ki1 strony spotecznej procesu edukacyjnego. W rozwijaniu problematyki
samodzielnoéci w myéleniu 1 dziataniu pedagodzy uzyskali wsparcie ze
strony psychologéw spolecznych. Najtrudniejszym krokiem w tej prze-
budowie bedzie zapewne préba wycofania ogromnej masy juz nieaktual-
nych, a wiec zbednych, treSci programowych, jednocze$nie powiazania
odpowiednio wyselekcjonowanych treéci z potrzebami wspétczesnej rze-
czywistoS§ci, tudziez z tym, co przyniesie najblizsza przyszlo$é. W refor-
mie tej nie chodzi o jakie§ wieksze czy mniejsze przerdbki programéw
nauczania. Bo gdyby tak bylo, to nie bylaby to reforma, lecz normalny,
staly proces doskonalenia tresci. Reforma sprowadza sie do radykalnego
przyblizenia gléwnych idei i materiatu programowego do wspdélczesnych
1 przysztych potrzeb spolecznych.

Traktujac tresci programowe jako calo$é bedaca odbiciem wspdlcze-
snego $wiata i kierunkéw jego aktualnych przemian oraz wigzanie ich
z przemianami natury historycznej 1 perspektywami przysztego rozwoju,
proces edukacyjny ma zmierzaé¢ do rozpatrywania przez wychowankow
zjawisk, procesow 1 probleméw w ich genetycznym rozwoju. Nie wcho-
dzac w szczegoly, idee te i treSci mozna ujmowac jako funkcje, ktérych
realizacji mozna by oczekiwaé od wspdlczesnego systemu edukacyjnego,
przede wszystkim od systemu szkolnego. Funkeji tych jest wiele, oto kil-
ka najwazniejszych w dobie obecnej. Pierwsza z nich jest przygotowanie
do zycia w spoteczenstwie, tj. wychowanie mtodego czlowieka na Swiado-
mego obywatela, na czlonka spoleczenstwa demokratycznego i na czlo-
wieka uspotecznionego. Swiadomy obywatel to cztowiek, ktéry dobrze
orientuje sie w sprawach przesztosci i przyszlosci, ale przede wszystkim
wspotczesnosci wlasnego narodu i panstwa, ktéry zdobyl pewne mini-
mum wiedzy 1 doéwiadczenia na temat wlasnych obowiazkéw i praw oby-
watelskich; jest to zarazem cztowiek przygotowany do zycia w spoteczen-
stwie demokratycznym, a wiec $wiadomy tego, ze jego wolno§¢ ogranicza-
na jest przez réwna, wolno§¢ innych ludzi.
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Aby nie poprzestaé na twierdzeniach o charakterze ogélnym, powo-
lajmy sie na dwa fakty méwiace o tym, jak obecny system pelni te funk-
cje. Przede wszystkim przy okazji kolejnych wyboréw do sejmu publicy-
stow zastanawia fakt niklego uczestnictwa obywateli w spetnianiu tego
obowiazku, zwlaszcza mtodych wyborcow. Jeszeze bardziej niepokoi tresé
artykutu psychologa J. Czapinskiego, pt. Polska — parnstwo bez spoteczeri-
stwa, gdzie stwierdza sie — na podstawie badan European Social Survey
z roku 2002 — ze zdanie: ,wiekszosci ludzi mozna ufa¢”, aprobowalo tylko
10,5% Polakéw, podczas gdy w krajach skandynawskich odsetek oséb
ufajacych wiekszoéci ludzi wynosit od 60% do 75%, a w krajach srodkowo-
europejskich — ponad 40%. Na tej podstawie autor mial prawo stwier-
dzié, ze ,,Polska nie spetnia zadnego kryterium spoteczenstwa obywatel-
skiego” (,Nauka” 2006, nr 1, s. 10).

Zastanawiajac sie nad tymi faktami, dochodzimy do wniosku o ko-
niecznos$ci bardziej niz dotad skutecznego przygotowania wychowankow,
juz od wczesnej mlodosSci, do zycia w spoteczenstwie demokratycznym,
gdzie nie policja, lecz madre zasady wspdlzycia 1 wspdlpracy ludzi stoja,
na strazy ich codziennego zycia.

Druga funkcja — przygotowanie do zycia indywidualnego — §cisle wigze
sie z pierwsza. Jednostka wnosi do zycia spolecznego tyle, ile sama jest
warta, a jej wartoé¢ zalezy od: umiejetnoéci komunikowania sie z innymi,
od wiedzy ogdlnej i zawodowej oraz od do$wiadczenia, tudziez od jej po-
trzeb kulturalnych i wlasnej twoérczoéci, od zdolnoéci 1 zaangazowania,
wreszcie od zdrowia i charakteru. Sg to wazne, ale 1 mozliwe do wyksztal-
cenia cechy osobowosci. Na plan pierwszy wysuwaja sie tu umiejetnosci,
a przede wszystkim sprawno$§é w méwieniu, czytaniu i pisaniu w jezyku
ojczystym 1 co najmniej w jednym jezyku obcym. Tu swoista przeszkode
organizacyjng stanowia znane trudnosci z prowadzeniem nauki jezykow
obcych, szezegoblnie w Srodowiskach wiejsko-malomiasteczkowych. Uda-
je sie je pokonywaé m.in. przez nawiazanie przyjaznych stosunkéw ze
szkolami badz gminami zagranicznymi, wtedy bowiem obcy jezyk staje
sie potrzebny jako $rodek komunikacji i wspdlpracy.

Kolejna funkeja to przygotowanie do uczestnictwa w kulturze, polega-
jace na wytwarzaniu aktywnego 1 twérczego stosunku do nauki, sztuki,
techniki, zycia spoltecznego 1 zdrowia. Przygotowanie to dokonuje sie
dwoma drogami. Jedng z nich jest stwarzanie wychowankom warunkoéow
do obcowania z kultura, a wiec z nauka, technika i z zyciem spotecznym,
a zarazem do poznawania i przezywania wartosci kulturowych. Druga,
nie mniej wazna droga, to bezposredni udzial wychowankéw w wytwa-
rzaniu débr 1 wartosci kulturowych w wybranych dziedzinach nauki, sztu-
ki czy techniki. Tu przypominaja sie alarmy, jakie z racji niklych poste-
pow czytelnictwa ksiazek corocznie podnosi sie w naszym kraju, gtéwnie
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z okazji §wieta ksigzki. Bardziej od nich celowa jest, oczywiscie, syste-
matyczna praca domu 1 szkoly nad wdrazaniem mlodego pokolenia do
czytania 1 stalego kontaktu z ksiazka.

Przygotowanie do zycia w Srodowisku to kolejna funkcja systemu
wychowawczego. Czlowiek przebywa w jakims§ S§rodowisku, na ktore sie
sklada calo$é proceséw ekologicznych, ekonomicznych, spoteczno-politycz-
nych 1 kulturalno-o§wiatowych. Zadaniem szkoty, rodziny oraz innych
instytucji wychowawczych jest zapewni¢ mlodemu pokoleniu poznanie
tych proceséw, a zarazem tam, gdzie to jest mozliwe, twércza, w nie inge-
rencje. Jej celem jest przywracanie rownowagi miedzy czlowiekiem a Sro-
dowiskiem, ksztaltowanie poczucia odpowiedzialnoéci za wlasne $rodo-
wisko, a zarazem udzial w naprawie §rodowiska w przypadku powodzi,
pozaréw i innych klesk zywiotowych. Jednym z przejawow tej troski jest
udzial w szerzeniu kultury jazdy 1 w zwalczaniu piractwa drogowego.

Wazna funkcja systemu wychowawczego jest rOwniez przygotowanie
mlodych do zycia zawodowego. Funkcja ta wigze sie z przygotowaniem
czlowieka do pracy w ogdle, a poniewaz pojecie to jest doé¢ szerokie, stad
czesto konkretyzuje sie je na przykladzie pracy zwigzanej z wykonywa-
niem jakiego$ zawodu. Tymczasem tu chodzi gtéwnie o wzglad pedago-
giczny, z uwagl na walory wychowawecze pracy, ale 1 0 wzglad praktyczny,
gdyz przygotowanie to zwieksza szanse podjecia sie pracy zawodowe],
a przynajmniej podjecia decyzji dotyczacej wyboru przysztego zawodu.
Stosownie do tej funkeji w szkole wspdlezesnej kladzie sie duzy nacisk
1 na technike, przybliza sie mlodziezy charakterystyki réznych zawodow
1 umozliwia nabycie pewnych do$wiadczen na stanowisku pracy, badz
realizuje sie ksztalcenie zawodowe, w ktorym specjalizacja pojawia sie
w trakcie szerokiego ksztalcenia podstawowego.

Wymienione funkcje systemu wychowawczego nie sa rOwnoznaczne
z funkcjami systemu oS§wiaty ani z celami ksztalcenia ogdlnego czy zawo-
dowego. Ich wyodrebnienie jest celowe, gdyz ogniskuja one w sobie tresé
pracy wychowawcow 1 wychowankow w calym systemie, gtéwnie w szko-
le, ze koncentruja uwage gtéwnie na uczniu, ktory takie wielostronne wy-
chowanie ma swojej edukacji zawdzieczaé. Na pytanie, jak dokonaé repar-
tycji tych tresci miedzy rézne instytucje wychowawcze, rézne tzw. przed-
mioty szkolne czy jakie$ inne jednostki, dzialy lub moduty, trudno daé
odpowiedz. Jest to bowiem zadanie calych zespoléw specjalistéw, a przede
wszystkim instytucji zajmujacych sie programami edukacji.

Nadszed! czas na zakonczenie mojej wypowiedzi. Odchodzac w mro-
ki przysztoSci, pragne jeszcze raz wyrazié¢ przekonanie, ze wychowanie,
a w jego obrebie edukacja szkolna, moze 1 powinno odgrywac istotna role
w naprawie ludzkiego §wiata. Aby tak bylo, niezbedna jest naprawa sa-
mego systemu wychowania, samej edukacji szkolne;.
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Badania naukowe nad procesami edukacji i oparta na nich refleksja
pedagogiczna potwierdzaja efektywno$é wychowania. Jednocze$nie ob-
serwacje i1 badania naszych socjologéw moéwig o dysfunkcjonalnoéci roz-
woju spotecznego, o réznych zakléceniach tego rozwoju, m.in. o takich
zjawiskach patologicznych, jak przestepczo$é (juz nawet w szkole), narko-
mania, alkoholizm, dewastacja érodowiska naturalnego, niechetny sto-
sunek do pracy, do respektowania przepiséw ruchu drogowego. Niech wiec
bedzie mi wolno postawié¢ dramatyczne pytanie: Czy zorganizowana edu-
kacja moze doprowadzi¢ dom do tego, by poddane jej oddzialywaniu mtode
pokolenie byto lepsze niz spoteczenstwo, w ktérym wyrasta?
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Wprowadzenie

W XXI wieku spoteczenstwo przeksztalca sie w takie, w ktérym wie-
dza 1 informacja staty sie rdzennymi elementami we wspétzawodnicze-
niu zaréwno jednostek, jak i spoteczenstw, a takze stuzacymi jako zrédta
w kreowaniu wartosci. Stad w analizach funkcjonowania cztowieka zwra-
ca sie uwage na nowe paradygmaty w obszarach jego funkcjonowania,
obejmujacych: spoteczenstwo, polityke, ekonomie, kulture i edukacje. W Pol-
sce, w odréznieniu od innych krajéow Unii Europejskiej, sytuacja jest szcze-
gblnie trudna, poniewaz po 1989 roku nasz rzad podjal probe rekonstrukeji
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systemu spotecznego, politycznego, kulturowego i ekonomicznego, zanie-
dbujac role publicznej edukacji. To spowodowato kryzys praktyki eduka-
cyjnej, w wyniku ktérego nasza edukacja stata sie skomplikowana, zmien-
na i niejednoznaczna. Dodatkowymi czynnikami wplywajacymi na kry-
zys polskiej edukacji jest skupienie sie¢ w niej réznorodnych probleméw
spotecznych, a w tym: utraty pracy przez rodzicéw ucznidéw, ubdstwa,
asynchronizacji rozwoju, patologii spotecznych, marginalizacji czy wy-
kluczenia ze spolecznoéci Radziewicz-Winnicki, 2003, s. 44-65),
dysfunkeyjnoéci rodziny, przemocy w rodzinie i przekazach medialnych,
zmniejszenie czasu po$wiecanego przez rodzicéw swoim dzieciom, wypa-
lenie zawodowe nauczycieli, utrata przez nich prestizu spolecznego, do-
minacja roli grupy réwiesniczej, co zaowocowalo zjawiskiem ,fali” w szkole
1 trudno$ciami wychowawczymi. Celem artykutu jest scharakteryzowa-
nie wspdtezesnego spoteczenstwa oraz okreslenie roli edukacji w jego funk-
cjonowaniu.

Charakterystyka spoteczenstwa opartego na wiedzy

Pojecie ,,spoteczenstwo oparte na wiedzy” (ang. knowledge-based socie-
ty) pojawilo sie po raz pierwszy w polowie lat 60. XX wieku, kiedy rozpo-
czely sie gorace dyskusje dotyczace kontrowersji wokot powstajacych
koncepcji, charakteryzujacych kierunki zmian w spoteczenstwie postin-
dustrialnym.

W 1994 roku Peter Drucker rozpoczal popularyzowanie futurystyczne;j
wizji nowego ,,spoteczenstwa wiedzy”, ktére miato zmieniaé: nature pra-
cy, edukacji wyzszej oraz funkcje nowego typu spoleczenstwa, traktowa-
nych w sumie jako wewnetrznie zalezny system. Drucker zatozyl, ze
w XXI wieku ,,pracownicy wiedzy” (konstruujacy 1 wykorzystujacy wiedze,
swoj intelekt) stana sie co najmniej trzecia, sitq w systemie pracy w USA,
biorac pod uwage wktad pracy pochodzacy od pracownikéw wykorzystu-
jacych dotychczas prace swych rak. Transformacja ze ,,spoteczenstwa opar-
tego na przemy$le” do ,,spoteczenstwa opartego na wiedzy” oznacza, ze
pracownicy beda potrzebowacé dalszego ksztalcenia merytorycznego w celu
wspoélzawodniczenia w zmniejszajace]j sie liczbie tradycyjnych zawodow
oraz ksztaltowania nowych umiejetnosci, niezbednych na dynamicznie
zmieniajacym sie rynku pracy. Zdaniem Druckera, nowe zawody ,beda
wymagaly dobrego wyksztalcenia merytorycznego i uksztaltowania zdol-
noéci zdobyecia 1 zastosowania wiedzy teoretycznej i analitycznej” (1994,
s. 75). Wyksztatcona jednostka w przysztosci bedzie w stanie przyswoié

2 ,Chowanna” 2007
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nowe koncepcje 1 nauczy¢ sie nowych rodzajow dziatania w trakcie swego
zawodowego zycia. Zdobywana wiedza miala byé praktyczna w swej na-
turze 1 specjalistyczna w zakresie swej zawartosci.

W opinii I.LH. Dunlapa (1995), jednostka w spoteczenstwie opar-
tym na wiedzy powinna mieé nie tylko waska, specjalistyczng wiedze,
lecz takze wiedze ogdlna, dlatego w nowym ladzie spolecznym znajdzie
sie miejsce dla jednostek posiadajacych wiedze ogdlng oraz dla instytucji
odgrywajacych role ogélnych. Specjalisci beda potrzebowaé oséb z wy-
ksztalceniem og6lnym, myslacych abstrakeyjnie i holistycznie, ktérzy beda,
mogli im wskazaé¢ nowe kierunki rozwoju 1 nowe koncepcje w innych ob-
szarach aktywnoéci cztowieka niz te, ktérymi zajmuja sie dzi$ specjali-
$ci. Specjaliéci 1 osoby z wyksztatceniem ogdélnym beda takze potrzebo-
wa¢ instytucji, ktére dostarcza im informacji o tych réznorodnych obsza-
rach aktywnos$ci jednostek i ktére moga przynieéé to wszystko, czego
wymaga wiedza w zunifikowanej postaci. Takie funkcje moga, juz teraz
spelniaé biblioteki cyfrowe (elektroniczne bazy wiedzy) i dobrze przygoto-
wani bibliotekarze.

Daniel Bell napisal, ze postindustrialne spoteczenstwo bedzie spote-
czenstwem opartym na wiedzy — to spoleczenstwo bedzie coraz silniej
ktadlo nacisk na konstruowanie wiedzy i realizacje jej funkeji poznaw-
czej, komunikacyjnej, oceniajacej, determinujacej kompetencje. Nico Stehr
naszkicowatl teorie spoteczenstwa opartego na wiedzy, w ktorej zaakcen-
towal, ze funkcje wiedzy, jako elementu nowej produkeji, zastapia do-
tychczasowy rynek i kapitatl, bedace do tej pory ,klasycznymi” elementa-
mi produkcyjnymi. Wiedza staje sie towarem, powinna byé nieustannie
modernizowana, uzupelniana 1 rozwijana.

Na sesji podsumowujacej obrady Swiatowego Forum Nauki w Buda-
peszcie, odbywajacej sie w dniach 8-10 listopada 2003 roku, mozna zna-
lezé definicje nowego typu spoteczenstwa, oddajaca jego charakterystyczne
cechy: ,,Spoteczenstwo oparte na wiedzy jest spoleczenstwem innowacyj-
nym, realizujacym zasade ksztalcenia catozyciowego, ktore sktada sie ze
spotecznosci uczacych sie, badaczy, inzynieréw, technikéw, badaczy sieci
komputerowych oraz firm realizujacych badania oraz wytwarzanie pro-
duktéow wysokiej technologii (ang. high-technology) i zapewniajacych ich
serwisowanie (obsluge techniczna). Tworzy ono narodowy system in-
nowacyjno-produkeyjny, ktéry jest integrowany do postaci miedzyna-
rodowych sieci konstruujacych wiedze, rozpowszechniajacy ja 1 jej zasto-
sowania oraz zabezpieczajacy ja. Gléwnymi narzedziami tego spole-
czenstwa sa technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK), pozwalaja-
ce jednostkom na tatwy dostep do wiedzy, ktéora wzmacnia 1 wzbogaca
ludzi kulturowo 1 materialnie oraz sprzyja nieustannej budowie spote-
czenstwa.”
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Kofi Annan, Sekretarz Generalny ONZ, wskazal na wazna role TIK
W rozwoju nowego typu spoteczenstwa: ,,Ostatnie osiggniecia w zakresie
TIK sa rewolucyjne w swej naturze. Nieustannie podnosi sie jako$é i do-
stepnosé informacji. W wielu dziedzinach przyszli decydenci beda dyspo-
nowacé bezprecedensowymi narzedziami sprzyjajacymi rozwojowi. W ta-
kich obszarach, jak: rolnictwo, zdrowie, edukacja, zasoby ludzkie oraz
zarzadzanie Srodowiskiem czy transport 1 rozwdj biznesu zastosowanie
TIK moze przynie$¢ rewolucyjne zmiany. TIK posiadaja niezmierny po-
tencjal, w szczegdlnosci dla krajéw rozwijajacych sie, dla ich nieprzerwa-
nego rozwoju.” (1997, s. 1). Z tego powodu mozna powiedzieé, ze TIK od-
grywaja, kluczowa, role jako katalizatory kreatywnosci, stymulatory in-
nowacyjnosci we wszystkich obszarach sztuki i relacji spolecznych. Za-
pewniajac nieustanny rozwdj kulturowy, wolnoéé wypowiedzi 1 informo-
wania, pluralizm, zabezpieczenie praw mniejszosci 1 konsumentéw, w kon-
kurencyjnej 1 dynamicznej opartej na wiedzy ekonomii, TIK statly sie de-
cydujace dla utrzymania jakoSci zycia 1 spotecznej spdjnosci, stwarzajac
mozliwosci mobilnoéeci ludzi i1 interkulturowego dialogu.

Naukowecey, ktérzy wzieli udziat w Swiatowym Forum Nauki w Bu-
dapeszcie (2003), scharakteryzowali gtéwne zagadnienia, niezwykle istot-
ne w spoleczenstwie opartym na wiedzy. W nowym tadzie spolecznym:

1. Wszystkie formy wiedzy (naukowa, milczaca/ukryta, miejscowa/
lokalna; praktyczna lub teoretyczna, multisensoryczna lub tekstowa, li-
niowo/hierarchicznie uporzadkowana lub zorganizowana w strukturach
sieci) sg dostepne przez wykorzystanie nowych sposobéw docierania do
baz wiedzy.

2. Wykorzystywanie 1 naduzywanie wiedzy ma wiekszy wplyw na
funkcjonowanie jednostki niz do tej pory, a réwny dostep do wiedzy przez
ludzko$é staje sie czynnikiem zasadniczym.

3. Dostep do wiedzy nie powinien staé sie nowa forma nieréwnosci
spotecznych.

4. Zamkniecie/zmniejszenie powiekszajacej sie réznicy miedzy kra-
jami rozwinietymi a rozwijajacymi sie powinno sta¢é sie politycznym prio-
rytetem — nikt nie powinien pozostaé w tyle.

5. Poniewaz wiedza nie moze by¢é zrozumiala bez kultury, powinny
by¢ rozwijane badania na styku miedzy wiedza lokalna/ogélng a wiedza
naukowa,.

6. Dostep do wiedzy powinien by¢ rozpatrywany jako prawo, ktore
powinno by¢ chronione przed krétkowzrocznymi interesami przemyshu/
gospodarki, ograniczajacymi ten dostep.

7. Powinien mieé miejsce systematyczny/ciagly dialog miedzy spote-
czenstwem a nauka, prowadzié¢ tym samym do promocji alfabetyzacji
naukowej 1 wzmocnienia roli nauki 1 procesu ksztalcenia.

2%
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8. Naukowy dyskurs nie powinien by¢ zorientowany na pteé; powin-
ny zostaé pokonane bariery przeszkadzajace kobietom w realizacji kariery
zawodowej, w tym naukowej 1 osiagania przez nie wysokich stanowisk.

9. Zainteresowanie mlodziezy nauka i wiedza oraz zaangazowanie
w ksztaltowanie przysztosci ich krajéw powinno byé stymulowane przez
wprowadzenie innowacyjnych metod nauczania, zmiane wizerunku nau-
kowcéw, za pomoca medidw i przez wykorzystanie autorytetéw.

W miare uplywu czasu wiele krajéw uprzemystowionych zbudowalo
u siebie spoteczenstwo oparte na wiedzy, a wéréd nich sa: USA, Japonia,
Niemcy, Francja i Anglia. W takich krajach i prowincjach, jak: Hong Kong,
Republika Korei, Singapur 1 Tajwan (chinska prowincja) dostep do TIK
gwaltownie wzrasta niemal do poziomu obserwowanego w krajach uprze-
mystowionych, dlatego stwierdzamy, ze te kraje aktywnie uczestnicza
w procesie opartym na wiedzy. W drugiej kolejnoéci takie kraje, jak: In-
donezja, Malezja 1 Tajlandia beda sie dostosowywaly do tego procesu.

Wiedza stala sie podstawa funkcjonowania wspélczesnego spoteczen-
stwa. Wiedze mozna podzieli¢ na wiedze profesjonalna lub inaczej nau-
kowa oraz wiedze ogdlna, bedaca przeciwienstwem wiedzy naukowej. Wie-
dza profesjonalna zmienia sie w zaleznosci od jej wagi 1 potrzeby, zgodnie
z obserwowanymi trendami rozwoju w kazdej dziedzinie 1 dyscyplinie
naukowej. W dzisiejszym spoteczenstwie funkcjonowanie ludzi zalezy od
wiedzy ogélnej, ktéra ma trzy charakterystyczne cechy (Koreanskie Mi-
nisterstwo Edukacji, 1999; Kwon-Ki, 2001):

1. Wiedza ogélna stanowi podstawe dla codziennej komunikacji, stad
staje sie podstawowa, skladowag spotecznej aktywnosci.

2. Wiedza determinuje podstawowe kwalifikacje jednostki, ktére
umozliwiaja jej dyskusje ze specjalistami po to, aby jej glos byt sltyszalny
wérod nich, a nastepnie stwarza mozliwo$é dostepu przez jednostke do
wiedzy profesjonalnej.

3. Wiedza ogdélna pomaga nam w eksploracji kryteriéw oceniajacych
rozwdj jednostek, dzialajac jak kompas dla uczacych sie w celu nawigo-
wania w morzu ustrukturyzowanych informacji — ktore jest rOwnowazne
wiedzy. Jednostka w spoteczenstwie opartym na wiedzy powinna dyspo-
nowac wiedzg praktyczna, oparta na wlasnych doSwiadczeniach, podsta-
wowych zdolnoéciach 1 umiejetno$ciach oraz rozlegltej wiedzy ogélne;j.

Moéwiac ogélnie, aby wiedza mogla zostaé¢ skonstruowana, musi by¢
upowszechniana i wykorzystywana, co umozliwia skonstruowanie warto-
$ci dodanej. Warunkiem wstepnym dla wolnego przeplywu wiedzy jest
ochrona wtasnosci intelektualnej. W tym samym czasie powinno zostaé
uksztaltowane odpowiednie érodowisko oraz mechanizmy sprzyjajace prze-
plywowi wiedzy. To oznacza, ze — z jednej strony — rzad musi podjaé dziata-
nia w celu zabezpieczenia praw wlasnoéci intelektualnej, a z drugiej stro-
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ny — wykorzystujac w tym samym czasie wspodlprace miedzy przemystem
a uczelniami, inkubatorami rozwoju nauki oraz centrami badawczymi,
powinien sprzyjaé dyfuzji wiedzy 1 technologii w przemys$le/gospodarce.

Nastepnym waznym aspektem w rozwoju wspolczesnego spoleczen-
stwa jest zarzadzanie wiedza (Petrides, Nodine, 2003), ktére obej-
muje jej konstruowanie, gromadzenie, przechowywanie, organizowanie,
nabycie 1 wykorzystanie, a dla przedsiebiorstw implementacja efektyw-
nego zarzadzania wiedza staje sie kluczem do podnoszenia ich konku-
rencyjnoéci. Z punktu widzenia rzadu, promocja zarzadzania wiedzg ozna-
cza ustanowienia Srodowiska, ktore bedzie umacniato konstruowanie,
przeplyw i dyfuzje wiedzy, stymulujac w ten sposéb rozwdj przemystu/
gospodarki opartej na wiedzy.

W sondazowym raporcie Delphi, przeprowadzonym w 2004 roku
w Niemczech, podano, ze obszary, w ktérych prognozowany jest inten-
sywny rozwéj wiedzy, w ciagu najblizszych 25 lat moga zostaé skategory-
zowane w szes$ciu grupach:

— technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK) i media,
— nowe technologie,

— medycyna, genetyka i ludzkie cialo,

— ekologia i inzynieria Srodowiskowa,

— miedzynarodowa ekonomia i §wiatowy rynek pracy,

— zmiany spoteczne i zarzadzanie wiedza.

We wszystkich wymienionych kategoriach socjologia, psychologia i edu-
kacja (a w tym pedagogika) odgrywaja kluczowa role.

Na Swiatowym Forum Nauki w Budapeszcie w 2003 roku scharakte-
ryzowano takze etyczne aspekty funkcjonowania spoleczenstwa oparte-
go na wiedzy:

1. Wiedza 1 spoteczenstwo tworza uklad partnerski: nauka wymaga
pracy w harmonii ze spoteczenstwem 1 dla spoteczenstwa; nauka i wie-
dza naukowa muszg, pozostaé ,ludzkie” zar6wno dla spoleczenstwa, jak
1 dla érodowiska, wlaczajac w to moralna odpowiedzialno$é oraz obrone
aspektéw humanistycznych budowanej kultury (wykluczenie istnienia
technopolu w ujeciu N. Postmana), lingwistycznego dziedzictwa, a takze
dywersyfikacji w zakresie kreatywnosci.

2. Problemem stalo sie okres$lenie globalnych zasad etyki dla spote-
czenstwa pluralistycznego w celu umozliwienia jednostce funkcjonowa-
nia w tym samym czasie w lokalnej/regionalnej, a takze w narodowe;j
spotecznosci; wiaczajac w to uzywanie przez jednostke jezyka miejscowe-
go (dialektu), jezyka ojczystego 1 miedzynarodowego.

3. Istnieje takze etyczny wymiar prowadzonych badan naukowych,
dotyczacy nas wszystkich oraz respektowania praw innych istot zyja-
cych we wspdlnej biosferze.
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Nawiazujac do pracy Kwon-Ki (2001), mozemy przedyskutowaé
zmienne/czynniki, ktére determinuja, proces budowy spoleczenstwa opar-
tego na wiedzy. Pierwszym czynnikiem jest rozwdj globalizacji (Jusz-
czyk, 1999, s. 39-60; 2000, s. 19-49), reprezentowany przez Swiatowy
rynek, przez wzrost wymiany ludzi i materialéw, oraz przez rozwoj tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych i transportowych. Te zjawiska glo-
balizacyjne dzialaja jak dynamo w konstruowaniu wiedzy, a zdolnoéci do
konstruowania, dzielenia 1 wykorzystania wiedzy staja sie jednymi z naj-
wazniejszych zmiennych w miedzynarodowym wspoétzawodnictwie w pro-
cesie globalizacji.

Drugim czynnikiem jest wyktadniczy przyrost informacji. Zdobycie
okreS§lonego poziomu informacji staje sie narzedziem, ktérym mozna
mierzy¢ poziom produkcyjnosci i kultury zaréwno jednostek, jak i orga-
nizacji. Technologie 1 informacje w coraz wiekszym stopniu sluza pro-
dukeji, przetwarzaniu 1 przesylaniu informacji — zmieniajac w ten spo-
séb warto$é samej informacji.

Trzecim czynnikiem stala sie zmiana formy, mozliwo$ci oraz zawar-
tosci pracy. Dlatego wiedza dotyczaca specyficznych 1 waskich obszaréow
aktywnosci cztowieka traci stopniowo swa warto$¢ w miare uptywu cza-
su 1 powinna by¢ rozwijana oraz zastepowana przez nowg wiedze 1 do-
$§wiadczenie. Z tego powodu przyszle zawody beda wymagacé od jednostki
takich zdolnoéci, jak: kreatywnog$é, intuicja, spoteczna odpowiedzialnoéé,
a takze umiejetno$¢ przedstawiania watpliwosci w celu ich rozwiania, co
moze staé sie bodzcem dla jednostki, prowadzacym do sukcesu.

Czwartym czynnikiem jest zmiana w systemach upowszechniania
wiedzy oraz ich natezenie, ktére stanowig nowum we wspdlczesnym spo-
leczenstwie. Wiedza jest wykorzystywana nie tylko w badaniach nauko-
wych, ale takze w rozwiazywaniu naszych codziennych problemoéw, dla-
tego wiedza praktyczna bedzie odgrywala coraz bardziej znaczaca role
W naszym zyciu.

Pigtym czynnikiem jest bardzo dynamiczny rozw6j wiedzy. W pro-
gnozach futurystycznych, przedstawianych w krajach rozwinietych (np.
w USA i Japonii), spoleczenstwo oparte na wiedzy bedzie w pelni funk-
cjonowac w tych krajach juz po 2006 roku; wiedza bedzie sie podwajac co
73 dni po 2020 roku, a ludzie po 2050 roku beda wykorzystywacé okoto 1%
biezace) wiedzy.
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Edukacja w spoteczenstwie opartym na wiedzy

Spoleczenstwo oparte na wiedzy nie moze funkcjonowaé bez bardzo
dobrze wyksztalconych obywateli 1 dobrze przygotowanych pod wzgle-
dem zawodowym pracownikéw. Edukacja i praktyka zawodowa staly sie
niezbednymi czynnikami umozliwiajacymi osiagniecie ambitnych celow
ekonomicznych 1 spotecznych Europy do roku 2010.

Gléwne transformacje dotycza dzi$ sektora edukacji formalnej 1 in-
nych organizacji, ktore zaczynajg odgrywaé kluczowa role, umozliwiajac
ludziom rozwiniecie nowych zdolnoSci 1 ksztaltowanie nowych umiejet-
noéci. Wspotczesny system edukacyjny stanowi wyzwanie dla realizacji
tych zdolnoéci do poziomu nieobserwowanego nigdy przedtem. Z tego
powodu powinniSmy nadal rozwijaé¢ mozliwosci stwarzane przez modele
ksztalcenia na odleglosé i edukacji otwartej w celu rozwiniecia eduka-
cji masowe] bardziej elastycznej 1 spersonalizowanej (Juszczyk, 2002).
W tym celu nalezy wykorzystaé¢ mozliwosci TIK oraz r6znych rodzajow
mediéw, takich jak: materialy drukowane, telewizja analogowa i telewi-
zja cyfrowa, jako elementy systemu wspomagania procesu ksztalcenia,
komponenty TIK oraz szerokopasmowy Internet wraz z wybranymi ustu-
gami, traktowane jako media zindywidualizowane. Mozna stwierdzié, ze
spoleczna spdjnosé i wspoélzawodnictwo Europy z innymi regionami §wiata
w coraz wiekszym stopniu zalezy od wykorzystania potencjatu TIK
w edukacji. Gléwne wartoéci dydaktyczne wykorzystania TIK w eduka-
¢ji polegaja na utatwieniu dostepu do informacji, orientacji w jej struktu-
rze, selekeji, gromadzenia, przetwarzania oraz przesylania informacji do
zainteresowanych, elastycznos$ci procesu uczenia sie oraz stworzenia lep-
szej mozliwoéci dla wspdlpracy 1 wspdldziatania w zespotach. Organizo-
wanie procesu interaktywnego uczenia sie: nie tylko miedzy nauczycie-
lem a uczacymi sie czy miedzy samymi uczacymi sie, ale takze miedzy
uczacymi sie a interaktywnym oprogramowaniem uzytkowym i eduka-
cyjnym, staje sie realne dla jednostek spoleczenstwa krajéow rozwinie-
tych (Juszczyk, 2006). We wspdlczesnej edukacji gtdwna role zaczyna-
ja odgrywaé konferencje komputerowe oraz dyskusje malych grup ucza-
cych sie z wykorzystaniem komputera, surfowanie po Internecie oraz
wiekszoé¢ problemoéw zaréwno naukowych, jak 1 zawodowych, przekazy-
wanych zespolom do rozwigzania. Wspétczesni studenci coraz czeéciej
przygotowuja swe prace wspoélnie i moga logowaé sie do réznych sieci
w celu prowadzenia dyskusji on-line lub off-line ze studentami innych
krajow.

Ksztaltowanie alfabetyzacji cyfrowej Europy, wspieranej wydatnie
przez kulture technicznag (zob. Banse, 2006), bylo jednym z kluczowych
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zadan programu e-Europa, trwajacego od 2000 roku. Program e-Europa 2005
(zob. http://europa.eu.int/information_society/soccul/cult/index_en.htm)
mial na celu rozpoznanie wagi kulturowego dziedzictwa w edukacji i po-
lityce edukacyjnej, a w szczegdlnosci sprawdzenie, czy wszystkie euro-
pejskie muzea, biblioteki, archiwa 1 inne podobne instytucje moglyby
polaczyé sie we wspdlna, szerokopasmowa, sie¢ do konca 2006 roku, do-
stepng dla kazdego zainteresowanego z jakiegokolwiek kraju w dowol-
nym czasie. Unia Europejska odgrywa wiodaca role w upowszechnianiu
jej kulturowego dziedzictwa oraz promowaniu kultury technicznej ksztal-
towanej w przemyséle. Nowy program Media 2007 symbolizuje zaangazo-
wanie Unii Europejskiej w sektor audiowizualny, ktéry odgrywa gléwna,
role w konstruowaniu europejskiej tozsamosci. W celu zwickszenia mie-
dzynarodowej mobilnosci ludzi (w tym studentéw w ramach programoéow
Socrates/Erasmus), obiegu prac artystycznych oraz powstawania coraz
wiekszej liczby sieci interaktywnos$ci we wspotezesnym spoteczenstwie
nalezy pokonaé bariery jezykowe, zlikwidowaé réznorodnosé standar-
déw we wszystkich dziedzinach aktywno$ci czlowieka, r6znice kulturo-
we oraz rozne tradycje (utrudnienia) administracyjne. W celu pokonania
wskazanych barier, miedzynarodowego wykorzystania technologii cyf-
rowych Unia Europejska wprowadzila w zycie wiele specjalistycznych
programow.

Rozwdj nowych technologii multimedialnych oraz wzrost liczby uzyt-
kownikéw Internetu w ostatnich latach dat Europejczykom dostep do
ogromnych zasobéw wartoéciowych informacji. Sukces w wykorzystaniu
tego potencjatlu we wsparciu edukacji 1 procesu ksztalcenia zalezy bar-
dziej od czynnikéw pedagogicznych i organizacyjnych procesu ksztatce-
nia niz od samej technologii. Jednak wprowadzenie TIK do edukacji po-
winno by¢ zwigzane z gruntownag reorganizacja struktur uczenia sie zgod-
nie z przestaniem zmodernizowanych teorii konstruktywistycznych oraz
teorii kognitywistycznych (zob. Juszczyk, 2002, s. 101-123). Poten-
cjat TIK nie jest zastepowany przez ludzki mézg tylko w jednym aspek-
cie — w zakresie inteligencji lub kreatywnoéci. Specyfika przetwarzania
informacji przez mézg czlowieka (ktéra przez konstruowanie map men-
talnych, schematéw poznawczych prowadzi do percepcji informacji) jest
znaczaco zmieniania przez wynikajace z zastosowania TIK innowacje
W postaci np. automatycznego skanowania wizualnego, zastosowania dzwie-
kéw kluczowych czy rozpoznawania mowy.

Bengt-Ake Lundval w 1992 roku napisal, ze najbardziej fundamen-
talnym zasobem we wspdlczesnej ekonomii jest wiedza 1 w zwiazku z tym
,hajwazniejszym procesem (rozwoju ekonomicznego) jest uczenie sie. |[...]
uczenie sie jest dominujace 1 interaktywne, 1 dlatego ten spolecznie ucie-
le$niony proces nie moze zostaé zrozumiany bez wziecia pod uwage jego
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instytucjonalnego i kulturowego kontekstu. »Uczenie sie« ma miejsce nie
tylko w szkole na uczelni, ale takze w trakcie rutynowych czynnoéci zwia-
zanych z produkcja, dystrybucjg i konsumpcyjnym wykorzystaniem TIK
oraz ich serwisu. Na przyklad kazdego dnia na do§wiadczenia pracowni-
kéw, inzynierdw 1 sprzedawcow wplywaja rozktady ich dnia pracy, deter-
minujac kierunek ich innowacyjnych dokonan, ktére przyczyniaja sie do
konstruowania wiedzy 1 zrozumienia drég krytycznych dla procesu inno-
wacji” (Lundval, 1992, s. 9).

Uczenie sie nie jest procesem charakterystycznym jedynie dla insty-
tucji edukacyjnych. Uczenie sie jest takze wazne dla publicznego i pry-
watnego sektora organizacji i firm. Uczenie sie jest wazne dla efektyw-
nego kreowania polityki edukacyjnej, konkurencyjnosci firm czy tez efek-
tywnoséci dzialania lokalnych grup spotecznych. To jest zaréwno proces
formalny, jak i1 nieformalny, natomiast wyniki prowadzenia odpowied-
niej polityki i zastosowan TIK w dziataniach innowacyjnych nie sa arty-
kutowane jedynie w formalnych ,kanatach ich potencjatu”, lecz w codzien-
nych dzialaniach i1 do§wiadczeniach zwigzanych z wykorzystaniem TIK
przezich producentéw i uzytkownikow (Silverstone, Mansell, 1996,
s. 225).

W éwiecie, w ktorym wiedza 1 informacja staly sie podstawowymi
paradygmatami, jednostki potrzebuja nowych umiejetnoéci w celu do-
stosowania sie do gwaltownie zmieniajacego sie ich zycia i1 Srodowiska,
w ktérym funkcjonuja, aby byly zdolne w pelni uczestniczyé w zyciu spo-
lecznym. We wspétezesnym spoteczenstwie ludzie powinni mieé naste-
pujace zdolnoéci (Kwon-Ki, 2001, 7A-1-7A-3): zdolnoéé do rozumienia
wielonarodowych kultur, zdolnosci psychospoteczne, zdolno§é do postu-
giwania sie jezykami obcymi, zdolno$é opanowania skutecznych metod
uczenia sie, zdolno$¢ do wykorzystania mediéw w edukacji i pracy zawo-
dowej. Edukacja odgrywa znaczaca role w ksztaltowaniu wymienionych
zdolnosci.

Oprécz przedstawionych zdolnosci mozemy wyr6znié cztery podsta-
wowe umiejetnosci: alfabetyzacje cyfrowa, alfabetyzacje medialng (Jusz -
czyk, 2004), umiejetno$é permanentnego samoksztatcenia/samodosko-
nalenia oraz umiejetnoéé prowadzenia badan naukowych (najczesciej ba-
dan stosowanych) na uzytek prawidlowosci wykonywania swej przysztej
pracy zawodowej (Juszczyk, 2005). Alfabetyzacja cyfrowa staje sie dzi$
podstawowg umiejetnoscia w zyciu wspdtczesnej jednostki. Brak umie-
jetnosci w dostepie lub efektywnego wykorzystania TIK stanowi bariere
w spolecznej integracji 1 osobistym rozwoju jednostki. Rola edukacji jest
ominiecie lub zlikwidowanie ,,cyfrowej przepasci” pomiedzy tymi, ktoérzy
maja dostep do TIK, a stad do wiedzy 1 procesu ksztaltowania kluczo-
wych umiejetnoéci 1 dlatego takie jednostki maja przewage nad tymi,
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ktorzy takiego dostepu nie maja. Z tego powodu ludzie w wielu krajach
maja mozliwo§é rozwijania swych umiejetnosci niezbednych w spoteczen-
stwie bedacym w trakcie zmiany (Radziewicz-Winnicki, 2003)
w ramach licznych programéw e-inkluzji (TIK posiadaja wielki poten-
cjal, pozwalajacy na pokonanie tradycyjnych form funkcjonowania w tzw.
niszach edukacyjnych), co sprzyja zjawisku marginalizacji, a nawet eks-
kluzji spolecznej (Juszczyk, 2006). Wiadomo, ze e-inkluzja jest wielo-
medialnym wyzwaniem, a przepasé cyfrowa stanowi szerokie zagadnie-
nie. W sposob istotny maja one wplyw na funkcjonowanie krajéw/regio-
noéw oraz organizacji/firm, maja takze konsekwencje kumulatywne szcze-
gélnie dla os6b podatnych na ekskluzje. Zgodnie ze strategig lizbonska,
w 2000 roku w krajach Unii Europejskiej w celu wsparcia oséb niepetno-
sprawnych lub os6b z deficytami rozwojowymi oraz umocnienia ich do-
stepu do rynku pracy 1 integracji spolecznej, zostala opracowana Euro-
pejska Strategia dla Niepelnosprawnych (ang. European Disability Stra-
tegy), w ktorej pojawit sie m.in. Plan Dzialania dla Zréwnania Szans Os6b
Niepelnosprawnych (ang. Action Plan Opportunities for People with Di-
sabilities). Ogdlnie te programy nazywamy programami e-Akcesji (ang.
e-Accessibility programmes). Opracowany przez Unie Europejska plan
dziatania e-Europa skupia sie na zapewnieniu rownego uczestnictwa
wszystkich obywateli w gléwnym nurcie rozwoju technologii on-line, typu:
e-rzad, e-uczenie sie, e-zdrowie oraz w ksztaltowaniu dynamicznego oraz
dostepnego dla zainteresowanych $rodowiska e-biznes. Linia dzialania
e-Inkluzji jest specjalnie nastawiona na przyszite problemy, ktére moga,
pojawic sie w spoleczenstwie w trakcie zmiany (zob.: http://europa.eu.int/
information_society/soccul/eincl/index_en.html). Podobny problem doty-
czy o0séb starszych, bedacych po 65. roku zycia. Dlatego w spoteczenstwie
pojawiajq sie nastepujace podstawowe pytania: Czy ludzie starsi beda in-
tegrowacé sie ze spoleczenstwem opartym na wiedzy, czy tez znajda sie
poza nim? Aw zwiazku z tym, czy ten problem dotyczy jedynie ich, czy tez
catego spoteczenstwa?, Jak moga potoczyé sie zjawiska spoteczne bez
wprowadzenia polityki interwencyjnej?, Jakie dziatania nalezy podjaé,
aby otrzymad pozadane spotecznie wyniki? Liczne przyktady czynnikow
sprzyjajacych tworzeniu ograniczen dla oséb starszych w ich dostepie
1 umiejetnym uzytkowaniu TIK w nowym tadzie spotecznym mozna zna-
leZ¢ na stronie internetowej: (zob. The Demographic Change — Impact on
New Technologies and Information Society http://ec.europa.eu/employ-
ment_social/social_situation/docs/lot7_ict_summary.en.pdf).

Alfabetyzacja medialna jest zdolnoécig ulatwiajaca dostep, analize
1 ewaluacje obrazéw, stow 1 dzwiekéw, z ktérymi spotykamy sie w na-
szym zyciu codziennym, a takze pozwalajaca na plynna komunikacje
z innymi jednostkami oraz nowymi mediami.
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Powinnismy ksztaltowaé wymienione podstawowe zdolnosci jednostki
juz od szkoly podstawowej, przez gimnazjum, a wiedze ogdlna konstru-
owacd juz od szkoly Sredniej, przez okres studiéw. Na poszczegdlnych stop-
niach studiéw wyzszych na réznych uczelniach wyzszych powinna by¢
konstruowana wiedza profesjonalna, w trakcie praktyk wiedza praktycz-
na, a wiedza konstruowana np. w miejscu pracy powinna dotyczyé
w szczegblnoséci umiejetnosci tworczego rozwigzywania probleméw. Na-
lezy bowiem dazy¢ do uzyskania wskazanych celéw, modernizujac pro-
gramy oraz metody ksztatcenia. Rownolegle nalezy wspdlpracowaé w tym
zakresie z samorzadem lokalnym oraz lokalnymi spotecznos$ciami.

Powinniémy tak konstruowaé programy ksztalcenia, aby byly ade-
kwatne do osiggnieé¢ XXI wieku, aby studenci wyksztateili umiejetnoséé
samoksztatcenia/samodoskonalenia, aby ich wiedza po ukonczeniu szko-
ly byla jak najdtuzej aktualna i wysokiej jakoSci, a umiejetnosci okazaty
sie kluczowe. Uniwersalne treéci ksztatcenia powinny dotyczy¢ ksztalto-
wania 1 rozwijania zdolno§ci w ramach podstawowych dyscyplin nauko-
wych, pracy z komputerem sieciowym oraz postugiwania sie w trakcie
nauki, a nastepnie w pracy jezykami obcymi, ktore sprzyjaja funkcjono-
waniu w zmieniajacym sie spoteczenstwie oraz moga stuzyé wyposaze-
niu jednostek w umiejetnosé tworczego rozwigzywania problemoéw oraz
budowie wlasciwych relacji interpersonalnych. Wielu socjologéw 1 eko-
nomistéw uwaza, ze infrastruktura (INfrastructure), do$éwiadczenie
(EXperience), umiejetnosci (Skills) oraz wiedza (Knowledge) — INEXSK,
sa, gléwnymi zmiennymi/czynnikami, ktére moga przyczynié sie do roz-
woju ekonomi opartej na wiedzy i zwiazanych z nia kompetencji (zob. np.
Mansell, Wenn, eds., 1998, s. 21-23).

Obecnie naszym nadrzednym celem jest budowa spoteczenstwa ucza-
cego sie przez proces nauczenia jednostek, jak nalezy sie samoksztalcié,
co stanowi istotny krok w budowie spoteczenstwa opartego na wiedzy,
w ktorym uczenie sie jest traktowane jako catozyciowa aktywnosé. Ksztal-
cenie ustawiczne moze byé zdefiniowane jako: ,,0g6l czynnosci uczenia
sie, podejmowanych w trakcie zycia w celu uaktualnienia wiedzy, umie-
jetnosci 1 kompetencji, przy wzieciu pod uwage perspektyw rozwoju oso-
bistego obywatelskiego, spolecznego 1 zawodowego jednostki (zob. EU-
ROPA — Education and Training — Lifelong Learning http://ec.europa.eu/
education/policies/ITI/life/what_islll_en.html). Z tego powodu ksztalcenie
catozyciowe dotyczy:

1. Zdobywania 1 doskonalenia wszystkich rodzajéw zdolnoSci, zain-
teresowan, wiedzy i1 kwalifikacji, poczawszy od wieku przedszkolnego az
do wieku emerytalnego. Promuje ono rozwéj wiedzy i kompetencji, ktore
sa niezbedne kazdemu obywatelowi w celu adaptacji do funkcjonowania
w spoleczenstwie opartym na wiedzy oraz aktywnego uczestnictwa we
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wszystkich sferach zycia spolecznego i ekonomicznego, przy wzieciu pod
uwage wickszej kontroli nad swa przysztoScia,.

2. Ewaluacji wszelkich form uczenia sie, wlaczajac w to: formalne ucze-
nie sie, jak np. uczestnictwo w studiach czy kursie prowadzonym przez
uniwersytet; niesformalizowane uczenie sie, realizowane np. w miejscu
na stanowisku pracy oraz nieformalne uczenie sie, przejawiajace sie
w uczeniu sie miedzypokoleniowym, polegajacym np. na nauczeniu przez
dzieci ich rodzicéw korzystania z TIK lub poznawania tajnikéw gry na
Iinstrumencie w towarzystwie przyjaciol czy znajomych bedacych w réz-
nym wieku.

Wprowadzenie zasad uczenia sie calozyciowego wymaga, aby podsta-
Wy procesu uczenia sie zostaly zmodernizowane, a ono samo zintensyfi-
kowane. To takze implikuje wzrost mobilno§ci jednostki, elastycznosci
miedzy edukacja, ksztalceniem oraz jej praca oraz wytycza nowe role
instytucji publicznych i prywatnych, ktére maja swéj udziat w procesie
uczenia sie. Zdaniem Paula Rutanena (1996), najbardziej elastyczne
$rodowisko uczenia sie otrzymujemy przez wielostronne zastosowa-
nie TIK. W pewnych sytuacjach dydaktycznych czy bardziej ogélnie: dy-
daktyczno-wychowawczych, mozemy mowié o integracji Srodowiska kla-
sycznego ze Srodowiskiem wirtualnym, w ktérym w celu zwiekszenia sku-
tecznosci dydaktycznej jest wsparcie tego ostatniego Srodowiska dzia-
taniami charakterystycznymi dla uczenia sie bezpos$redniego i synchro-
nicznego.

Z wymienionych powodow ksztatcenie catozyciowe stalo sie rdzeniem,
podstawa europejskiej polityki edukacyjnej juz od 2001 roku, w ktéorym
kraje Unii Europejskiej zgodzily sie w rezolucji Rady Europy dotyczacej
e-uczenia sie na to, aby dziataé¢ wspélnie w celu petnej integracji TIK
z systemami edukacyjnymi i procesem ksztatcenia. Z tego powodu kraje
unijne adaptujq swa formalng edukacje i systemy ksztatcenia do wymo-
gbéw wspdlczesnego srodowiska edukacyjnego, pokonujac bariery miedzy
réznymi formami uczenia sie 1 dajac obywatelom Unii Europejskiej szanse
rozwijania swych umiejetnosci w zakresie efektywnego wykorzystania
TIK. W celu promowania sposobéw efektywnego wykorzystywania TIK
w edukacji 1 procesach ksztalcenia Komisja Europejska zaproponowata
dwa kluczowe programy: Socrates 1 Leonardo da Vinci. Socrates ma spe-
cyficzna linie dzialania, a Minerva jest dedykowana ksztatceniu otwar-
temu 1 ksztatceniu na odlegloéé, przy zalozeniu edukacyjnego wykorzy-
stania TIK. Program ksztalcenia zawodowego Leonardo da Vinci pow-
stal w wyniku adaptacji wielu innowacji, bedacych rezultatem realiza-
cji wielu projektéw, zaktadajacych wykorzystanie TIK w procesie ksztat-
cenia (zob. http://europa.eu.int/information_society/edutra/inno/index_
en.htm).
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Jedng z implikacji catozyciowego uczenia sie jest to, ze jednostki w co-
raz wiekszym stopniu przejma odpowiedzialnoéé za ich wlasne uczenie
sie oraz intencjonalne doskonalenie wlasnych umiejetnosci. Stato sie oczy-
wiste, ze rozwijanie umiejetnosci oraz ich uaktualnianie stato sie rzeczy-
wistg, potrzeba, dostrzegana przez wspodtczesnych pracownikéw. Z tego
powodu coraz czesciej doroéli uczacy sie beda domagacé sie w swoim kraju
dostepu do tanich, latwo dostepnych programéw uczenia sie, uaktual-
niajacych ich wiedze 1 ksztaltujacych wymagane umiejetnosci. Wiele
z nich ma forme e-uczenia sie (ang. e-Learning, czyli uczenia sie wspar-
tego przez wykorzystanie uslug i zasobéw Internetu oraz nowych tech-
nologii multimedialnych; zob. Juszczyk, 2002). Technologiczne inno-
wacje rozwijaja, sie coraz szybciej, stuzac celom edukacyjnym w bardzo
zréznicowanych kontekstach uczenia sie, wynikajacych z réznic lingwi-
stycznych, kulturowych 1 spotecznych oséb uczacych sie.

Jednakze tradycyjna klasa z nauczycielem inspirujacym/stymuluja-
cym dzialania uczacych sie ciagle jeszcze dominuje, ale jak dtugo jeszcze
bedzie sie ta sytuacja utrzymywacé? Pewne duze instytucje edukacyjne,
takie jak uniwersytety, posiadajace swe wydawnictwa, staja sie juz oérod-
kami rynku pracy zawodowej. W wielu szkotach czy uczelniach nauczy-
ciele prébuja jeszcze stosowaé wszelkie formy swej dzialalnoéci zawodo-
wej, poczawszy od administratora, przez doradce/przewodnika, klasycz-
nego nauczyciela, wychowawce az do projektanta stron WWW. Szkoty sa
bardzo waznym miejscem dla procesu socjalizacji oraz komunikacji bez-
posredniej 1 poSredniej, bedacych jednymi z najwazniejszych wspdlcze-
snych umiejetnosci. Nie dziwi wiec fakt, ze szkota powinna zwracac szcze-
gblna, uwage na ksztaltowanie umiejetnoséci komunikacyjnych uczacych
sie. Moga one by¢ ksztaltowane z powodzeniem za pomoca TIK. Komuni-
kacja 1 socjalizacja nalezg do umiejetnosci, ktére sgq wazne nie tylko
W pracy czy zyciu spolecznym, ale takze w zyciu politycznym. Dlatego
szkoty odgrywaja gléwna role w ksztaltowaniu spolecznej zwartosci
1 kultury narodowej (Freeman, Soete, 1994, s. 157).

Masowa indywidualizacja procesu ksztalcenia na poziomie wyzszym jed-
nostek spoleczenstwa opartego na wiedzy bylo przedmiotem obrad Euro-
pejskiego Stowarzyszenia Uniwersytetow Ksztalcenia na Odlegtosé (ang.
the European Association of Distance Teaching Universities — EADTU),
ktére odbyly sie w dniach 21-23 pazdziernika 2004 roku w Heerlen —
miejscu lokalizacji holenderskiego Uniwersytetu Otwartego. Problema-
tyka obrad byla inspirowana zaréwno trescia Deklaracji bolonskiej, jak
1 strategii lizbonskiej. Konkluzje tej konferencji zostaty zamieszczone na
stronie internetowej www.eadtu.nl w celu przedstawienia ich decydentom
w zakresie polityki edukacyjnej krajéw europejskich, a takze tym wszyst-
kim, ktérzy pracuja nad ksztaltowaniem Europejskiej Przestrzeni Edu-
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kacyjnej (ang. the European Learning Space — ELS). Ponizej zaprezento-
wano kilka wybranych wnioskéw z prowadzonych obrad, majacych wy-
miar strategiczny i1 ponadczasowy:

1. Uelastycznienie $ciezek uczenia sie wykracza poza dwa cykle bo-
lonskie: pierwszego stopnia — licencjatu, oraz stopnia drugiego — magi-
sterium w obszarze dostepnosci, dywersyfikacji i personalizacji. Dostep-
noé¢ do ksztalcenia na poziomie wyzszym musi zwiekszyé sie w wypadku
milodziezy 1ludzi dorostych w sposdb znaczacy. Uczacy sie w réznym wie-
ku powinni méce tatwo taczyé sie on-line ze swego domu lub miejsca pracy
ze soba lub z bazami wiedzy zlokalizowanymi w sieci globalnej. Jako skia-
dowa klasycznej edukacji, Catozyciowe Otwarte 1 Elastyczne Ksztatce-
nie (ang. Lifelong Open and Flexible — LOF), ksztalcenie na poziomie
wyzszym powinno zostaé zorganizowane w celu umozliwienia dostepu
1 uczestnictwa w nim jednostek w réznym wieku, przy wzieciu pod uwage
zrdéznicowania potrzeb studentéw 1 wybranych przez nich specjalnos$ci
studiéw. Dywersyfikacja zaklada organizowanie krétszych kurséw dedy-
kowanych specjalnie dobranym grupom. Jedynie integracja nowych tech-
nologii 1 skuteczne metody ich wykorzystywania, pozwalajac na wyko-
rzystanie nowych rodzajow zarzadzania tre$cia merytoryczna, wsparcie
techniczne studentéw, interaktywno$é miedzy nauczycielami i studenta-
mi, moze uczyni¢ edukacje bardziej elastyczna i zaadoptowana, do indy-
widualnych potrzeb studenta. W wyniku tego $ciezki edukacyjne moga
by¢ bardziej zindywidualizowane dla studentéw w ré6znym wieku, co eg-
zemplifikuje sie w tworzeniu tzw. teczek studenckich (ang. portfolios).

2. Fizyczna i wirtualna mobilnoé¢ jest wspierana finansowo przez
Unie Europejska i dzieki programom/grantom. Fizyczna mobilno$é przy-
czynia sie do indywidualnego rozwoju studentéw oraz doskonalenia umie-
jetnoéci lingwistycznych 1 miedzykulturowych. Mobilno$é wirtualna po-
zwala studentom studiowaé w dowolnym uniwersytecie, w kazdej chwili,
bedac w dowolnym miejscu i stwarza mozliwo$§¢é budowy spotecznoéci ucza-
cych sie na dowolna skale — narodowa, europejska czy $wiatowa, inte-
grujac nauczycieli 1 obsluge techniczng réznych uczelni i oferujac wspdl-
ne kursy, seminaria, projekty lub programy oraz, jezeli jest to niezbedne,
takze spotkania bezposrednie.

3. Europejska Przestrzen Edukacyjna powinna by¢ oparta na wspot-
pracy regionalnej, narodowej i umowie o wspélpracy miedzy europejskimi
uniwersytetami, ktére moga uczestniczyé w wielobiegunowych/wielomo-
dalnych sieciach, stuzac realizacji r6znych celéw, np. realizacji wsp6tpra-
cy miedzynarodowej lub regionalnej. Dlatego uniwersytety beda biegu-
nami w Europejskiej Przestrzeni Edukacyjnej 1 taka sytuacja moze sty-
mulowacé oraz integrowaé narodowa, i instytucjonalng polityke w ramach
tworzonej spojnej 1 operatywnej przestrzeni ELS.
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4. Adekwatna implementacja ksztalcenia calozyciowego na pozio-
mie wyzszym zalezy od wspdlnych dziatan trzech instytucji: uniwersyte-
tow, sektora gospodarczego i rzadu, ktére wymagaja wprowadzenia no-
wego rodzaju wspoltpracy, uwzgledniajacej nasz europejski kontekst, za-
spokajajac ambicje 1 zamierzenia uniwersytetow odnosnie procesu ksztal-
cenia calozyciowego oraz polepszenia dostepu do edukacji na poziomie
WYyZszym.

Zdaniem Philipa Crispa iGeorga Webecka (2003), wspdlpraca
stanowi imperatyw dla rozwoju wspdélczesnej edukacji i jest rozumiana
inaczej przez rézne grupy oséb, poczawszy od nieformalnych dziatan przez
relacje ksztaltujace sie w procesie pracy, az do formalnej wspétpracy —
takiej, jaka ma w miejscu realizacji wspélnych przedsiewzie¢. Wspdtpra-
ca jest preferowana jako strategia do: znajdowania zrédel finansowania
oraz zasobow ludzkich w przygotowaniu inwestycji, konstruowania poli-
tyki panstwa 1 regulacji prawnych, znajdowania rozwigzan problemow
lub perspektyw w skali krajowej oraz prowadzenia dzialan konkurencyj-
nych w obszarze miedzynarodowym.

W opinii Carol Fripp,Johna Blakeleya iDennisa Macnama-
ry (2003), wspdlpraca i dzielenie sie staly sie czeécig szerszych dziatan do-
tyczacych eksploatacji materialéw z wykorzystaniem formalnych i niefor-
malnych mechanizméw. Wspélpraca w kontekScie rozwoju procesu wy-
twoérczego/konstrukeji jest zagadnieniem, nierozerwalnie zwiazanym
Z ,ponownym wykorzystaniem” lub ,,modernizacja” treéci uczenia sie. Z tego
powodu wspétpraca i dzielenie sie wymaga nowego rodzaju mys$lenia
o strukturze informacji oraz zgromadzonych zasobach baz wiedzy, wyko-
rzystania metadanych oraz ukierunkowanych zasad zarzadzania nimi.

Dzieki funkcjonowaniu instytucji edukacyjnych i naukowych reali-
zowane sg potrzeby integrowania ,e-administracji” z ,e-uczeniem sie”
w celu wytworzenia/skonstruowania ,,e-edukacji”. Formy integracji beda,
sie zmieniac od instytucji do instytucji, ale nie ulega watpliwoéci, ze efek-
tywno$¢ tej integracji zalezeé bedzie bezposrednio od umiejetnego wyko-
rzystania TIK, wplywaja one znaczaco na technologiczne umiejetnoéci
studentow, a takze modernizuja obszar wykorzystywanych modeli ucze-
nia sie. TIK oferuja takze mozliwos$ci wspétpracy miedzy praktykami oraz
wskazuja na ksztalt i zakres tej wspdlpracy. Rowniez w gospodarce ist-
nieje mozliwo§¢é zaréwno konkurencji, jak 1 wspétpracy — konkurencja
nie zawsze przeciez wyklucza mozliwo$s¢ wspolpracy w szczegdlnych ob-
szarach. Jest mozliwo§¢é wspétpracy przez ,sprzedaz” zasobdéw uczenia
sie, jakkolwiek istnieje konieczno$é precyzyjnego zdefiniowania, gdzie
istnieje granica, poza ktéra zaczyna sie konkurowanie. Wielu wciaz wie-
rzy, ze granica ich konkurencyjnosci lezy w zasobach uczenia sie, wyko-
rzystanych do wspierania edukacyjnych dzialan.



32 ARTYKULY — Edukacja w sytuacji zmiany spotecznej

Naukowcy zgadzaja sie réwniez, ze w celu wzmocnienia zdolnoSci
organizacji bycia innowacyjna, rzad powinien dokonaé¢ modernizacji sys-
temu edukacji w tym sensie, aby np. polozyé¢ wickszy nacisk na ksztalto-
wanie zdolnoéci my§lenia i rozwijania pomystéw w procesie ksztalcenia
merytorycznego, tak aby wspieraé jednostki utalentowane, posiadajace
zdolnoéé bycia innowacyjnym (zob. http://64.233.183.194/search?=
cache:bBWUC13HLCgd:www.moeasmea.gov.tw). Uniwersytety powinny
zmienié¢ sie z instytucji, w ktorych studiuje sie tylko raz w trakcie zycia,
w instytucje, do ktérych jednostki moga powracaé w celu dalszego uczest-
niczenia w edukacji, gdy wykonuja juz swa prace zawodowa, czyli wtedy
gdy sg zatrudnieni w gospodarce, dzieki czemu maja mozliwoéé uaktual-
nienia swej wiedzy. W dodatku inkubatory wiedzy czy inkubatory przed-
siebiorczos$ci moga zostaé wykorzystane przez profesorow uniwersytec-
kich do komercjalizacji ich wiedzy 1 umiejetnoséci, a stad do czerpania
okreslonych profitéw, jednoczes$nie umozliwiajac wielkiemu potencjato-
wiintelektualnemu, skupionemu na poszczegdlnych wydziatach uniwer-
syteckich, wspierania gospodarki swego kraju.

Rzad powinien mieé¢ swdj intencjonalny udzial w procesie uczenia sie
jednostek przez kierowanie nim oraz nadzorowanie kierunku zmian tech-
nologicznych 1 ekonomicznych, w celu diagnozowania powstajacych trud-
noéci czy barier oraz przelamywania ich w ich instytucjach, w ktérych
odbywa sie proces uczenia sie.

Konkluzje

W najblizszych latach wszystkie kraje beda miaty mozliwo§é inten-
cjonalnego 1 efektywnego wykorzystania potencjalu technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych (TIK) do wspierania ich indywidualnych ce-
16w rozwojowych, zwigzanych m.in. ze wzrostem jakoéci zycia 1 §rodo-
wiska, funkcjonowania spoleczenstw. Taka sytuacja jest zauwazalna
w krajach uprzemyslowionych, podejmujacych dzialania majace na celu
zapobieganie wzrostowi ubdstwa i przyczyniania sie do ciaglego wzrostu
dochodu zaréwno w krajach rozwinietych, jak i rozwijajacych sie. Roz-
wazajac te mozliwoéci, wymaga sie takze uwzglednienia zasad uczenia
sie na cudzych btedach, a takze analizy ich sukceséw. Uczenie sie w miej-
scu pracy oraz przez wspoélprace, ktora niekiedy rozciaga sie na oddalone
od siebie kraje 1 naktania do $cistej wspodtpracy oddalone spotecznoSci,
posiadajace podobne potrzeby, zainteresowania, stanie sie wkrétce co-
dziennosécia. W takich przedsiewzieciach beda nadal odgrywaty znacza-
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ca role instytucje, w ktérych odbywa sie formalna edukacja na poziomie
wyzszym, czyli w uczelniach wyzszych.

Wierze, ze zmiany w polskim spoteczenstwie spowodowane intencjo-
nalnym wykorzystaniem nowych technologii beda coraz wyrazniejsze.
W ich wyniku ludzie bedg coraz bardziej otwarcie méwié o tym, jaki tad
spoteczny beda, cheieli zbudowaé oraz w jaki sposéb beda cheieli to zro-
bi¢?, Kto moze juz dzi$§ korzystaé¢ z nowych technologii, a kto nie?, Jak
nalezy wspieraé dzi$§ konkurencyjnoéé?, Jakie sq najwieksze zagrozenia
spoteczenstwa opartego na wiedzy, a jakie szanse stwarza dla indywidu-
alnego rozwoju jednostki? W profesjonalnym zastosowaniu technologii
wyrozniamy: sieci lokalne, w tym intranety, sieci baz danych 1 sieci baz
wiedzy, w tym bazy dzwiekéw 1 obrazéw (filméw), technologie wasko-
1 szerokopasmowe, przeplywy strumieniowe, dane cyfrowe, oprogramo-
wanie: systemowe, narzedziowe 1 uzytkowe, wyposazenie stanowiska kom-
puterowego oraz elektroniczna aparature pomiarowsa i naukowa,.

Polska systematycznie inwestuje w system edukacyjny, jednak jesz-
cze nie na poziomie, ktérego domagaja, sie nauczyciele, naukowcy i ucza-
cy sie; odbiega on takze znaczaco od inwestycji krajow oéciennych. Ob-
serwujemy réwniez narastajace trudnosci wychowawcze 1 merytoryczne
mitodziezy, dla ktérej otworzono w wyniku reformy o$wiaty w 1999 roku
posredni poziom edukacyjny — gimnazja; ich uczniowie utracili kontakt
ze znanymi od sze$ciu lat nauczycielami, bedacymi czesto ich autoryte-
tami, ktorzy znali ich mocne 1 stabe strony, a nowych autorytetéw jeszcze
nie maja. Mlodziez, bedaca w najtrudniejszym wieku rozwojowym, jest
dopiero rozpoznawana przez nauczycieli gimnazjum. W przecietnej pol-
skiej szkole jak w soczewce skupiajq sie szerzace sie wokot problemy spo-
leczne, takie jak: utrata pracy, ubdstwo, bezdomno$éé¢, alkoholizm rodzi-
coéw, przemoc w domu 1 w przekazach medialnych, dysfunkcyjnosé rodzi-
ny, a stad marginalizacja, czesto nawet wykluczenie z lokalnej spolecz-
noéci, dominujaca rola grupy réowiesniczej w interakcjach spolecznych,
prowadzaca do ksztaltowania aspolecznych postaw 1 negatywnego Swiata
warto$ci, powiekszajaca sie liczba mtodych oraz zawodowo czynnych oséb,
funkcjonujacych w niszach edukacyjnych, nie uczestniczacych w proce-
sie permanentnej edukacji, wypalenie zawodowe nauczycieli, utrata przez
nich prestizu spolecznego, niskie uposazenie nauczycieli, nie stanowiace
czynnikow stymulujacych ich rozwdj. Wymienione negatywne czynniki
spoteczne powoduja pogorszenie sie atmosfery panujacej w przecietnej
polskiej szkole, poziomu osiagnie¢ szkolnych uczniéw, bezpieczenstwa
uczniéw z powodu szerzacego sie negatywnego zjawiska ,fali” w szkole,
ale takze nastapilo obnizenie bezpieczenstwa nauczycieli, ze wzgledu na
rosnaca agresje ze strony uczniéw. Polska szkola wymaga wprowadzenia
natychmiastowych reform, nie tylko strukturalnych (pytanie o dalsze funk-

3 ,,Chowanna” 2007
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cjonowanie gimnazjum), ale takze ekonomicznych (wieksze wsparcie fi-
nansowe nauczycieli, uczniéw z rodzin ubogich, a takze wyposazenia szko-
ly w technologie informacyjno-komunikacyjne — na edukacji nie mozna
oszczedzaé tylko dlatego, ze wyniki dziatan edukacyjnych sa widoczne
dopiero po okresie kadencji obecnych wladz samorzadowych) oraz spo-
lecznych (przywrécenie zawodowi nauczyciela naleznego prestizu spo-
lecznego 1 wspieranie procesu samoksztalcenia czy samodoskonalenia
jednostek). Dopiero wtedy TIK stanag sie nie tylko wszechstronnym i nie-
zwykle skutecznym medium dydaktycznym w edukacji oraz podstawo-
wym 1 niezbednym narzedziem pracy wspélczesnej jednostki. Zwigzane
z tym procesem zmiany strukturalne w polskiej ekonomii doprowadza
do widocznego wzrostu produkeji, upowszechniania 1 wykorzystania wie-
dzy oraz informacji, a w ten sposob przyczynia sie do konkurencyjnosci
przedsiebiorstw 1 wprowadzg Polske do grupy krajéow rozwinietych. Czy-
li systemowy rozwéj merytoryczny i jakoéciowy sektora edukacyjnego,
wprowadzenie uregulowan prawnych, systematyczne prowadzenie ba-
dan podstawowych i stosowanych przez uczelnie wyzsze oraz jednostki
naukowo-badawcze moga doprowadzié¢ dopiero w przysztosci do zaspoko-
jenia potrzeb zaréwno jednostek, jak 1 naszego spoleczenstwa.

Badania teoretyczne i empiryczne dzieci 1 mlodziezy, prowadzone w r6z-
nych o$rodkach akademickich w Polsce, w tym takze od wielu lat w Ka-
tedrze Pedagogiki Wczesnoszkolnej 1 Pedagogiki Mediéw Uniwersytetu
Slaskiego (zob. Juszczyk, Polewczyk, 2005a; 2005b) wskazuja na
to, ze polskie dzieci 1 mlodziez, aktywnie uczestniczac w procesie naucza-
nia/uczenia sie, posiadaja umiejetnosci docierania za pomoca komputera
do réznorodnych informacji, ich dekodowania, selekcji, gromadzenia
1 przetwarzania oraz wykorzystania. Rozwijaja takze umiejetnoéci oraz
motywacje do uczenia sie calozyciowego, czyli beda potrafilty w trakcie
swej przyszlej pracy zawodowej uczestniczy¢é w procesie doksztalcania/
doskonalenia.

Konczac niniejsze refleksje na temat procesu konstruowania wiedzy
w nowym tadzie spolecznym, jej upowszechniania oraz roli wspétczesne;]
edukacji w rozwoju spolecznym i gospodarczym krajéow europejskich,
mozna przytoczy¢ znamienne stowa M. Bastosa: ,Przygotowanie mto-
dziezy 1 zastosowanie readaptacji populacji ludzi dorostych do konstru-
owania wiedzy o wysokiej jakoSci 1 ksztaltowania umiejetnosci w celu
spelnienia sie 1 pelnej realizacji zyciowych zamierzen w nowej rzeczywi-
stoSci oraz zaoferowanie mtodziezy i ludziom doroslym mozliwoéci per-
manentnego procesu uczenia sie sa najwiekszymi wyzwaniami, z jakimi
zetknely sie systemy edukacyjne na calym Swiecie” (1998, s. 126).
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The media society to come
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Zwiastuny nowej epoki

Peter Drucker wskazuje, ze w historii Zachodu co kilkaset lat ma
miejsce wyrazne ,rozgraniczenie” epok, gdy w ciggu kilku dekad spote-
czenstwo dokonuje nowego uporzadkowania — swego widzenia Swiata,
podstawowych wartosci, spotecznej i politycznej struktury. Po pieédzie-
sieciu latach, a wiec dwéch pokoleniach, ,jest to juz inny éwiat, a ludzie
wowcezas zyjacy nawet nie moga sobie wyobrazi¢ §wiata, w ktérym zyli
ich dziadkowie 1 w ktérym przychodzili na §wiat ich rodzice.” (Druc-
ker, 1999, s. 7).

* Tekst oparty jest na ksiazkach mojego autorstwa (Goban-Klas 2004; 2005).
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Tak stato sie na poczatku XIX wieku w zachodniej Europie, gdy roz-
winat sie brytyjski kapitalizm. Historyk Arnold Toynbee wprowadzil ter-
min ,rewolucja przemystowa” na okre§lenie zmian, ktére zostaly zapo-
czatkowane w Anglii pod koniec XVIII wieku. Jej znakiem czasu bylo
opublikowanie w 1776 roku biblii kapitalizmu — Bogactwa narodéw Ada-
ma Smitha. Motorami byty wielkie wynalazki techniczne, zaczynajac od
maszyn parowych regulowanych urzadzeniami Watta, krosn Jaquarda
sterowanych kartami perforowanymi, obrabiarek — maszyn produkuja-
cych maszyny. Poniewaz wymagaly one licznej obstugi, era przemystowa
jest erg robotnikéw. Zmiany byty tak glebokie, ze nikt urodzony w 1820
roku w miastach Europy 1 Ameryki nie rozumial éwiata swoich dziadkdéw.

Wiek XX przynidst jeszeze wiecej fundamentalnych zmian. Dominu-
jaca role w ksztattowaniu §wiadomosci spotecznej zajely — w miejsce reli-
gii1oéwiaty — nowe Srodki komunikowania, jak prasa wielkonakladowa,
film, radio, telewizja, ktére zwano érodkami masowymi (ang. mass me-
dia). Mialy one zasadniczy wplyw na zmiane charakteru kultury, two-
rzac jej nowa, forme, nazwana kulturg masowa (obecnie uzywany jest
termin ,kultura popularna”). Kultura bowiem to takze zbiér opowiesci,
ktére méwia nam o istocie wszech§wiata, jak powstal 1 jak dziala, co jest
dobre 1 co zle w zachowaniu w okre$lonym czasie, miejscu oraz spole-
czenstwie. Ten fundamentalny proces tworzenia opowieSci w ostatnim
stuleciu ulegt znacznym przeobrazeniom.

Przez tysiaclecia opowiadanie odbywalo sie wylacznie podczas kon-
taktow bezposrednich, twarza w twarz. Ustne opowiesci powstaly w spo-
tecznosciach plemiennych. W tych przedpiémiennych czasach opowiada-
nie 1 rytualy pozwalaly ludziom pamietaé i odtwarzaé ich wspdélnag kultu-
re. Opowiadanie bylo uczestniczace 1 adaptowalne do stuchaczy, cata
wspolnota uczestniczyla w tym procesie, a dojrzewanie wiazato sie z pra-
wem przejscia od sluchacza do opowiadacza, ktory byl elementem socja-
lizacji1 akulturacji.

Te sytuacje zmienit wynalazek druku — zapisane opowiesci sg nie-
zmienne, niezalezne od czytajacego, miejsca czy czasu. Jednak w pelni
transformacji dokonal film, a potem i bardziej telewizja. Ich najczest-
szym gatunkiem jest opowie§¢ w formie seriali, telenowel, a nawet wia-
domoéci dziennika wieczornego.

Telewizja powtdrnie zwokalizowata opowiadanie. Ma ona wiecej wspol-
nego z plemiennym opowiadaniem niz z ksiazka i1 drukiem. Jak w pier-
wotnych kulturach, telewizja jest swoistym rytuatem, okreslanym przez
miejsce (dom) 1 czas (pora dnia). I jak rytual stanowi otoczenie symbo-
liczne czlowieka, zajmujac mu wiele godzin kazdego dnia.

Co to wszystko oznacza? Zauwazmy, ze po raz pierwszy w historii
ludzkoS$ci dzieci sie rodza, w domach, gdzie telewizja od rana do wieczora
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siedem dni w tygodniu, niedzieli nie wylaczajac, nadaje réznorodne opo-
wiesci. Sq one opowiadane nie przez dziadkéw czy rodzicoéw, nie przez
Koécidl, nie przez starszych wspdlnoty, ale przez profesjonalnych, nie-
znanych osobiécie odleglych opowiadaczy.

Rola telewizji jest tu niezwykla — powszechnie obserwuje sie ogrom-
ne uzaleznienie ludzi od stalego ogladania telewizji 1 czerpania z niej
wiekszo$ci informacji, wiedzy, a nawet madroéci zyciowej.

Spoleczenstwa przemystowe mialy nie tylko substrat techniczny. Po-
wstawaly nowe oérodki miejskie — miasta przemystowe — jak Manche-
ster (a w Polsce — L.6dz). Skupieni w wielkich oSrodkach miejskich, wy-
korzenieni z dawnych wspélnot lokalnych, wsi 1 miasteczek, robotnicy
1 nizsi urzednicy stanowili baze dla nowego typu spoteczenstwa — spote-
czenstwa przemystowego 1 masowego. Integracje 1 indoktrynacje zapew-
nialy §rodki masowego przekazu — wysokonakladowa prasa, kroniki fil-
mowe 1 radio jako narzedzia scentralizowanej propagandy dla mas.

Hiszpanski filozof Jose Ortega y Gasset w 1933 roku oglosit wiek XX
era, mas. Miat ku temu powody — ruch faszystowski we Wloszech, rezim
bolszewicki w Rosji radzieckiej, system nazistowski w Niemczech opie-
raly swe organizacje na masach spotecznych urabianych przez masowsa
propagande 1 kontrolowanych przez masowy terror.

Po II wojnie §wiatowej amerykanski socjolog Charles W. Mills (1956)
rozwijal koncepcje spoteczenstwa masowego jako zatomizowanej zbioro-
woéci kontrolowanej przez ,elite wtadzy” za pomoca mass mediéw. Tym
terminem obejmowal wszystkie nowoczesne spoleczenstwa, a w szcze-
gblnosci bastion demokracji zachodniej — spoteczenstwo amerykanskie.

Jednak dalsze zmiany spoleczne 1 medialne wskazaly na powstawa-
nie spoleczenstwa opartego na informacji i wiedzy, wykorzystujace in-
tensywnie nowe technologie, w tym szczegélnie mikroelektronike. Ten
nowy typ spoleczenstwa zaczeto nazywacé spoleczenstwem informa-
cyjnym.

Spoteczenstwo informacyjne

Termin ,,spoleczenstwo informacyjne” (jap. johoka shakai) wywodzi
sie z jezyka japonskiego (Ito, 1981). Johoka shakai stalo sie przedmio-
tem analizy rzadowej 1 oficjalnym celem dziatan wielu ministerstw. Ja-
ponczycy dobrze rozumieli, ze w istocie chodzi o co$ znacznie wazniejsze-
go niz sama powszechnoé¢ technologii mikroelektronicznych 1 kompute-
rowych. W roku 1972 Yonsi Masuda opracowal kompleksowy plan prze-
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obrazania wszystkich sfer zycia spolecznego, opierajac sie na rozwoju
sektora informacji i telekomunikacji.

Termin ,,spoteczenstwo informacyjne” ma jednak swoje ograniczenia.
Trafnie wskazat je juz w 1986 roku James Beniger w rozprawie The Con-
trol Revolution [,,Rewolucja sterowania i kontroli”’]. Podkreslal, ze infor-
macja nie stanowi w zadnej mierze differentia specifica naszej epoki.
Parafrazujac stowa Stanistawa Staszica, mozna powiedzieé, iz czlowiek
1 spoteczenstwo bez informacji nawet pomyéle¢ sie nie da. Informacja
jest podstawag zycia: biologicznego (struktury DNA) i1 spolecznego (tresé
kultury).

Beniger postawit zatem dwa pytania ,,Dlaczego informacja?” i,Dla-
czego wlasnie teraz (jest ona tak wazna)?” W odpowiedzi wskazal na roz-
poczeta w potowie XIX wieku rewolucje sterowania i1 kontroli spoteczne;.
Jej podstawa byla seria wynalazkéw, prowadzacych do powstania urza-
dzen stuzacych przekazywaniu znakéw na odlegloéé i w czasie, takich
jak telegraf czy fotografia oraz intelektualnych technologii sterowania
masowg, produkeja 1 konsumpcja, (okreélanych jako marketing i rekla-
ma), a takze urzadzen do szybkich obliczen statystycznych (sorter — pre-
kursor komputera).

Telegraf, a nastepnie telefon daty poczatek globalnej sieci telekomu-
nikacyjnej. Szczegélnie wazny byl telegraf, nazywany dzisiaj wiktorian-
skim Internetem. Juz w wieku XIX potozono kable miedzykontynental-
ne, tworzac podwaliny globalizacji. Od stu pieédziesieciu lat nieprzerwa-
nie dokonuje sie rozwéj srodkéw kontroli spotecznej opartych na techno-
logiach tak fizycznych (tzw. hardware), jak i intelektualnych (tzw. soft-
ware).

Druga polowa XX wieku rézni sie jednak zasadniczo od drugiej poto-
wy wieku XIX. Szczegdlnie istotne byly lata 70. XX wieku, kiedy to seria
wynalazkow w zakresie przetwarzania i przesylania informacji zmienita
mozliwoéci spotecznego porozumiewania sie. Mikroprocesor, kluczowy ele-
ment nowej epoki, zostal wynaleziony w roku 1971, pierwsze mikrokom-
putery, podobnie jak system operacyjny DOS, pojawily sie w drugiej po-
lowie lat 70. System Xerox Alto, wzorzec systemu operacyjnego Windows,
powstal w roku 1973. Cyfrowe przelaczniki telefoniczne réwniez pojawi-
1y sie w potowie lat 70., podobnie jak komercyjne wykorzystywanie pola-
czen $wiattowodowych. Takze w tym czasie firma Sony rozpoczeta pro-
dukcje magnetowidéw w systemie VHS. I wreszcie sie¢ ARPANET, ist-
niejaca od 1969 roku, uzyskata w roku 1974 protokdt tacznoséciowy TCP/
IP, tworzac nowy rodzaj sieci — Internet. Konsekwencje tych wynalaz-
kow staly sie oczywiste w nastepnej dekadzie, ktora stworzyta ,nowy”
$éwiat w latach 90. XX wieku.
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Spoteczenstwo sieciowe

Powszechnoé¢ technologii telekomunikacyjnych i ich globalny zasieg
oraz mariaz komputera i telefonu w Internecie sktonity badaczy do ogto-
szenia nowe]j fazy spotecznego rozwoju — spoteczenstwa sieciowego. Kon-
czac tomem End of Millennium swoja, trylogie po$wiecong wiekowi roz-
woju informacyjnego, Manuel Castells pisze o sytuacji, w ktorej §wiat
wkracza w trzecie tysiaclecie: ,,Procesory i komputery sa nowoscia; tele-
fony komérkowe to nowoé¢; zintegrowane elektronicznie, globalne rynki
finansowe funkcjonujace w czasie rzeczywistym to nowo$¢; polaczona
gospodarka kapitalistyczna, obejmujaca caly glob, a nie tylko jego pewne
regiony, jest nowoscia; zatrudnienie w dziedzinie przetwarzania wiedzy
1 informacji jest w wiekszoéci przypadkdéw nowa, rzecza; populacja miej-
ska w §wiecie to w wiekszosci nowi przybysze; rozpad Zwiazku Radziec-
kiego, upadek komunizmu oraz koniec zimnej wojny to nowa sytuacja;
rozwoj azjatyckiej sfery Pacyfiku jako réwnoprawnego partnera w Swia-
towej gospodarce to réwniez nowe zjawisko; narastajace wyzwanie wo-
bec tradycyjnego paternalizmu jest czym$ nowym w $wiecie; powszech-
na éwiadomoéé ekologicznego zagrozenia jest nowa; nowe w sensie histo-
rycznym jest takze powstanie spoleczenstwa sieciowego (ang. network
society), opartego na przestrzeni przeplywdéw oraz achronicznym czasie”.
(1998, s. 336).

Edwin Bendyk wskazuje na przydatnosé pojecia sieci do analizy wspét-
czesnosci. Istotnie, bez supermedium sieciowego, jakim jest Internet, nie
sposéb ani zrozumieé, ani zbadaé nature wspdlczesnego spoleczenstwa
globalnego. Sie¢ ta tworzy swoista noosfere (zapozyczamy tu termin —
choé nie pojecie — od Pierre’a Teilharda de Chardina), czyli oplatajaca
Ziemie pajeczyne informacyjna. Idea ta realizowana jest obecnie za po-
moca serwerow WWW, ktérych potaczone dzialanie jest etapem wstep-
nym przed pojawieniem sie znacznie potezniejszej sieci sztucznej inteli-
gencji (Bendyk, 2004).

Zasadne i uzyteczne w sensie socjologicznym, a takze heurystycznym,
jest zatem postugiwanie sie ideg spoleczenstwa sieciowego. Sieé to
przeciez siatka powiazan, a zarazem system zasobnikow 1 przekaznikow,
W najszerszym sensie: system medialny. Sie¢ to forma mediéw, ktorych
treScia jest informacja, a istota, — komunikacja.

A jednak, tak jak termin ,spoteczenstwo informacyjne” zdaje sie by¢
zbyt szeroki, tak termin ,,spoleczenstwo sieciowe”, cho¢ zwraca uwage na
istotna, transformacje ludzkich relacji, jest zbyt waski, aby za jego pomo-
ca, ujacé cato§é wspbtezesnych przemian w dziedzinie komunikacji.
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Nowe spoteczenstwo — ale jakie?

Ogblne, ale zbyt ogdlnikowe dla oznaczenia obecnych przemian, jest
okreslenie ,,postmodernizm” czy ,, ponowoczesno$¢”. Jeremy Rifkin pi-
sze: ,,W éwiecie ponowoczesnym historie i spektakle stajq sie réwnie waz-
ne, a moze wazniejsze niz fakty i postacie” (2003, s. 204). Moze zatem to
w sferze medialnej znajdziemy konkretna — empirycznie uchwytna — dif-
ferentia specifica nowej epoki?

Lacinskie stowo ,,medium” obejmuje swoim znaczeniem $rodowisko,
w ktérym dokonuje sie akt percepcji. Wspdlczeénie przez media rozumie
sie zaro6wno media masowe (pojecie uzywane jest tradycyjnie w odniesie-
niu do prasy, radia i telewizji oraz filmu), jak 1 media telekomunikacyjne
(telefony, Internet) oraz multimedia (CD-ROM-y, wszelkie odmiany wi-
deo, rzeczywistoé¢ wirtualna). To one — jako swoista calo$é — stanowia
mediasfere (Lepa, 2003, s. 12) wspdtczesnego czlowieka, na wszystkich
etapach jego rozwoju.

John B. Thompson (2001, s. 90-91) z kolei odréznia dwa typy in-
terakeji spolecznych, w przypadku ktérych wykorzystywane sa media.
Do pierwszego z nich naleza korespondencja listowa, e-maile, a nawet
rozmowy telefoniczne, bedace przykladami ,poSredniej (zmediatyzowa-
nej) interakeji” — nastepuje wymiana informacji miedzy osobami, ktore
dzieli dystans czasowy 1 (lub) przestrzenny. Uczestnicy tego typu inter-
akeji nie dziela wspdlnej czasoprzestrzeni fizycznej, zatem swe komuni-
katy musza uzupetniaé¢ informacjami kontekstowymi (przykladem moze
by¢ pytanie czesto pojawiajace sie podczas rozméw z wykorzystaniem
telefonu komorkowego: gdzie jestes?).

Drugi typ interakeji z udzialem mediéw J.B. Thompson nazywa ,po-
$rednig (zmediatyzowana) quasi-interakeja”, w ktorej uczestnicy nie sa,
zorientowani na komunikacje z konkretnymi osobami, a produkowane
1 odbierane tresci kierowane sg do nieokreélonego w swoim szerokim za-
kresie audytorium. Ponadto interakcja jest w takim przypadku zdecydo-
wanie jednokierunkowa, monologiczna, a nie dialogiczna. Niemniej jed-
nak nawet monologiczne media — jak reklama — tworza, sfere spoleczna,
sfere wspélnej kultury symbolicznej. Z kolei nowe media, np. telewizja
interaktywna, beda ostabiaé i znosié¢ jednokierunkowo$é komunikacji.
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Spoteczenstwo medialne

Informacja istnieje ,,od zawsze”, media za$ — rozumiane jako §rodki
techniczne — pojawity sie stosunkowo pdzno. Media wykorzystywane przez
spolecznosci plemienne byly naturalne, oparte na biologicznym wyposa-
zeniu czlowieka, stuzyly do kontaktéw bezposrednich, ,,twarza w twarz”,
wymagajacych obecnos$ci i1 bliskoéci. Wspdlezesne spoteczenstwa nato-
miast w przewazajacej mierze, cho¢ nie wylacznie, wykorzystuja media
techniczne, pokonujace bariere czasu i (lub) przestrzeni, podtrzymujace
kontakty zaposéredniczone. Miejsce komunikacji typu face to face zajmu-
je komunikacja typu interface-to-interface (komunikowanie zaposéredni-
czone, zmediatyzowane).

W jezyku angielskim funkcjonuje pojecie mediated communication —
L,komunikowanie zaposredniczone, medialne”. Odpowiednio — cho¢ rzad-
ko — pojawia sie w nim termin mediated society, ktorego polski przeklad
,,spoleczenstwo medialne” by¢ moze brzmi nawet lepiej od oryginatu. Ter-
min ten obejmuje pojecie spoteczenstwa informacyjnego (w zakresie tre-
Sci) 1 spoteczenstwa sieciowego (w zakresie formy), przy czym pierwszen-
stwo przystuguje aspektowi formalnemu. Nowa faza rozwoju — zaréwno
sieci, jak 1 informacji, ztaczonych przez pojecie ,,medium” — daje poczatek
nazwie nowej formacji spolecznej: formacji medialne;j. Jej differentia spe-
cifica to wlaénie kluczowe pojecia: medium (technicznego), informacji
(wiedzy), sieci (globalnej). Termin ,,spoteczenstwo medialne” czy tez ,glo-
balne spoteczenstwo medialne” wydaje sie najtrafniejszy dla okreSlenia
formacji 1 spoteczenstwa nasyconego (a wlasciwie przesyconego) media-
mi. Calo$ciowa ewolucje mediéw przedstawilt Roger Fidler (1997), okre-
Slajac ja jako mediamorfoze.

Centralnym zalozeniem spotecznej teorii mediéw jest pojecie media-
cji kontaktu z rzeczywisto§cig spoleczna. Mediacja taka obejmuje kilka
réznych proceséw. Po pierwsze, odnosi sie do przekazywania wiadomosci
z drugiej reki (przez trzecia osobe) w sytuacji, w ktérej nie mamy bezpo-
§redniego dostepu do ich Zrédia. Po drugie, odnosi sie do staran oséb
1 instytucji pragnacych kontaktowania sie ze spoleczenstwem dla wta-
snych celéw (w tym takze dla jego rzekomego dobra). Zabiegaja o to poli-
tycy, wychowawcy, komentatorzy. Mediacja odnosi sie zatem do posred-
nich sposobéw formowania §wiadomosci grup, do ktérych wlasciwi nadaw-
cy nie naleza. Mediacja, po trzecie, zaklada pewng forme stosunku do
odbiorcy, relacji wzgledem niego. Relacje spolecznie zaposredniczone przez
media masowe sa odlegle, bardziej bezosobowe i stabsze niz stosunki
personalne.
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Spoleczenstwo, ktore mozna nazwaé zmediatyzowanym albo kréce;j:
medialnym, to spoteczenstwo, w ktorym dominujaca forma kontaktéw
spotecznych nie jest bezposérednioéé, ale zapoéredniczenie przez media.
W tym sensie szeroko rozumiane media staty sie wspodtczesnie Srodowi-
skiem czlowieka: wirtualno§é stata sie jego rzeczywisto$cia. Swdj dzien
powszedni zaczyna on czesto nie jak dawniej — od modlitwy, lecz od wia-
czenia radia, 1 konczy go nie modlitwa wieczorna, ale wylaczeniem tele-
wizora lub radia. Proporcja miedzy kontaktami bezpo§rednimi a kontak-
tami medialnymi jest oczywiscie r6zna dla r6znych ludzi i trudna do usta-
lenia w kazdym przypadku, ale $émialo mozna stwierdzié, ze znakomita
wiekszo§¢é kontaktéw z innymi ludzmi 1 ich symbolicznymi wytworami
ma obecnie charakter po$redni — zar6wno w czasie, jak 1 w przestrzeni.
Przyzwyczajenie jest druga natura, powiada przyslowie. Przyzwyczajeni
do medidéw nie odczuwamy sztuczno$ci rozmowy telefonicznej, e-mailu
czy telewizyjnego talk-show. I tak jak — wedle McLuhana — ryba nie do-
strzega wody, tak czlowiek dzisiejszy nie zdaje sobie sprawy z tego, w ja-
kim stopniu stal sie uzalezniony od $rodowiska medialnego, w ktérym
jest zanurzony. Nie mylimy wprawdzie filmu z rzeczywisto$cia, nie za-
wsze ulegamy reklamie, ale wchlaniamy ukryte w nich przekazy. Nic, co
medialne, nie jest nam obce.

Spoteczenstwo medialne to takie:

1) w ktérym miedzyludzkie kontakty i1 stosunki sa w ogromnym i prze-
wazajacym stopniu zapoéredniczone przez uzywane media;

2) w ktéorym media masowe tworza swoistg rzeczywistos¢ wirtualna,
kulture medialna;

3) w ktérym infrastruktura medialna, a w szczegdélnosSci telekomuni-
kacyjna, jest podstawa, sieci 1 obiegéw informacyjnych o réznej skali (od
lokalnej do globalnej), fundamentalnych dla wszelkich dziatan i kontak-
tow jednostkowych i organizacyjnych we wszystkich sferach zycia;

4) w ktérym niemal wszelkie dzialania ludzkie sa wspomagane przez
formy medialno-teleinformacyjne;

5) w ktorym przemysty (kultury) medialne stanowia istotny i rosnacy
element gospodarki i zatrudnienia.

Kultura ,,realnej wirtualnosci”, tworzona wokot coraz bardziej inter-
aktywnej sfery audiowizualnej, przenikneta w spoteczenstwie medialnym
duchowsg tkanke obrazowania i komunikowania, taczac rézne kultury
w elektroniczny hipertekst. Przestrzen i czas, materialna podstawa ludz-
kiego doSwiadczenia, ulegly przeksztalceniu, gdyz przestrzen przeply-
woéw dominuje nad przestrzenig miejsc, a bezczasowy czas zastepuje ze-
garowy czas ery przemystowej. Krotko méwiac: zyjemy w czasach, gdy
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ludzie bedacy blisko siebie w sensie fizycznym czesto (na ogoét) sa sobie
dalecy, a ludzie dalecy stajq sie sobie bliscy. Cyberprzestrzen w formie In-
ternetu to nowa Swiatowa agora, scena i arena, na ktérej nie ma wyraz-
nego 1 stalego podzialu na aktoréw i1 widzow, w jakim$ sensie bowiem
wszyscy sg uczestnikami procesu komunikacyjnego. Coraz bardziej oczy-
wiste jest przyspieszenie (G1eick, 2003). Cztowiek wspélezesny, aby spro-
sta¢ nowym wymaganiom albo skorzystaé z ogromu ofert, rozwija zatem
zdolnoéé réwnoleglego wykonywania wielu czynnosci i jednoczesnego
uczestnictwa w wielu réznych zajeciach.

Zmediatyzowana osobowosé: pokolenie SMS-6w

Jesli powstaje nowe zmediatyzowane spoleczenstwo, to czy ksztattu-
je sie rOwniez nowy typ czlowieka? I czy ma ono swoje osobowosciowe
1 zawodowe ideaty? Czy cztowiekiem przyszlosci, a w istocie posteziowie-
kiem bedzie cyborg (termin taczacy pojecia ,cybernetyka” i ,,organizm”),
czyli potaczenie sterowanego mechanizmu 1 zywego organizmu (gatunek
posthomo sapiens)? Proby bezposredniego potaczenia ludzkiego mézgu —
przewodowe 1 bezprzewodowe — z serwomechanizmami wykraczaja, juz
poza faze prymitywnych eksperymentéw. Niektore trojwymiarowe zbio-
rowe gry komputerowe (np. Quest Atlantis) zaréwno kreuja wirtualna
scene historyczna, jak 1 zapewniaja taczno$é miedzy uczestnikami gry,
majacymi unikalne osobowosci 1 ksztaltowana tozsamo$é. Na razie po-
trzebny jest ekran i mysz, ale jak dlugo? Przyszte hetmofony rzeczywi-
stoéci wirtualnej, kaski pozwalajace na recepcje dzwiekéw, obrazdéw
1 bodzcow kreowanego otoczenia, uzupetnia myslowy kanat zwrotny, ,,rze-
czywiste” oddzialywanie na percepowana rzeczywisto$¢. Filozofia bisku-
pa George’a Berkeleya esse est percipii (,Istnie¢ to byé¢ postrzeganym”)
stanie sie wirtualna rzeczywistoécia,.

Na razie jednak jest to przyszlo$é¢ wyobrazalna, ale odlegta. Jednak-
ze w tozsamosci 1 osobowoséci spotecznej mtodego pokolenia zachodza juz
zmiany. Rodzi sie cztowiek medialny 1 mobilny. Nie ulega watpliwoéci, iz
obecne pokolenie licealistéw i studentéw jest pierwszym pokoleniem ekra-
nowym (ang. screeny generation), traktujacym obraz jako przekaz row-
norzedny wobec ksigzkowego, a wlasciwie od niego lepszy, bo prostszy
1 atrakcyjniejszy. Jest to pokolenie, ktore od kolebki rosto przed telewizo-
rem, a dojrzewa przed monitorem komputera i z telefonem komérkowym
w reku, telefon za$ sluzy juz nie tylko do rozmowy, ale tez do czytania
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1 pisania wiadomosci, a teraz nawet stuzy do regulowania ptatnosci czy
zeglowania w Internecie.

Telewizja, elektroniczna piastunka, stale dostarcza nam opowieSci,
pokazuje obrazy, kulturowo programujac ludzki umyst przez dostarcza-
nie mu schematéw postepowania, norm i kryteriéw warto§ciowania oraz
sposobu do$wiadczania rzeczywisto$ci 1 dzialania. Jednoczeénie jej styl
staje sie coraz bardziej asocjacyjny, wideoklipowy. Dzieci 1 mlodziez przy-
zwyczajaja, sie do coraz wickszego tempa narracji, do jej skrotowosci,
zmiennoéci, do regul montazu czy kodéw dzwiekowych. Wolne, tradycyj-
ne tempo narracji coraz czesciej po prostu ich nudzi. K. Krzysztofek twier-
dzi: ,Pokolenia wychowane na mediach wizualnych maja inna strukture
percepcji [...], maja skrocony zakres skupienia uwagi [...], co ma powazne
konsekwencje w procesie edukacyjnym: czterdzie$ci pie¢ minut dla ucznia
to w wiekszosci czas stracony” (Krzysztofek, Szczepanski, 2002,
s. 221).

Podobnie uwaza B. Scarlata, nauczycielka szkoly podstawowej w No-
wym Jorku: ,,Wspdlczesne dzieci naleza do Video Generation, czekaja na
to, aby by¢ zabawianymi. Jest pierwszy dzieh w szkole w drugiej klasie,
a ja jestem obiektem, ktéry sie pojawia na ich ekranach. Jestem ograni-
czona tym, ze brakuje mi cyberopowabu. Jestem tylko nauczycielka ry-
walizujaca z szybko przemierzanym Swiatem, ktéry — poza moja, lekeja, —
oferuje im technologia” (za: Cwalina, 2001, s. 35).

Mtodzi ludzie przyzwyczajeni sa do gier komputerowych, a wiec 1 do
interaktywnosci. Szkola nie dostarcza im tak silnych bodzcéw, a co wiecej,
ogranicza ich wolno§¢ zmiany zajeé. Dlatego Scarlata wskazuje, ze
uczniom brak cierpliwoéci, a statej fluktuacji ich uwagi i jej nadmierne;j
,przerzutnoéci” towarzyszy niepokdj. Narasta takze zjawisko nadpobu-
dliwoéci psychoruchowej mtodziezy. Objawia sie ono niekontrolowanymi
napadami ztoSci i agresji, a takze zaburzeniami nerwowymi.

Nowe pokolenie prezentuje ubozsze stownictwo, ma takze problemy
z prawidlowym akcentowaniem i wymowa, co zwigzane jest z faktem, ze
jego interakcje slowne z rowieénikami, a zwlaszcza z dorostymi sa znacz-
nie ograniczone.

Gry komputerowe i1 CD-ROM-y sg wprawdzie interaktywne, ale nie
stanowia narzedzia komunikacji interpersonalnej, nie ucza poprawnego
wystawiania sie ani wymowy poszczegdlnych stéw. Zaobserwowaé to
mozna takze w przypadku mtodych dorostych, nawet politykow.

Jak wynika z badan Japonczykéw, dla nowego pokolenia, zwanego e-
-generacja, komunikacja medialna, zwlaszcza on-line, jest wygodniejszym
sposobem porozumiewania sie niz komunikacja osobowa, bezposérednia.
Dla tego pokolenia wymarzonym sposobem komunikacji jest telefon ko-
moérkowy, a wérdd jego rozlicznych funkeji szczegoélne znaczenie ma moz-
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liwoéé wysylania wiadomos$ci tekstowych. W przeciwienstwie do zwykte;j
rozmowy SMS pozwala na opdznione odczytanie wiadomoséci, a wiec za-
chowuje zar6wno cechy listu, jak 1 telegramu oraz e-mailu. SMS-y pelnia,
funkcje prywatnego telegrafu, tyle ze telegrafu taniego, dostepnego za-
wsze 1 wszedzie, pozostajacego poza kontrola rodzicielska.

SMS z wielu wzgledéw statl sie niezmiernie popularng forma wymia-
ny informacji przez ludzi mtodych. Pozwala na rozsytanie komunikatéow
do wielu adresatéw, np. zamiast kartek pocztowych z wakacji. SMS-y
mozna wysytaé w czasie lekeji, wyktaddw, pracy, zabawy, zebran, negocja-
cji. Mtodzi ludzie czesto wpadaja w uzaleznienie (tzw. esemesmanie), wy-
sylajac dziennie kilkadziesiat, a niekiedy kilkaset krotkich fatycznych
(emocjonalnych) przekazéw. SMS pozwala tez na komunikacje anonimo-
wa_(ktora niekiedy stuzy jako kontynuacja tradycyjnych dowcipow tele-
fonicznych), czasami niestety przestepcza.

Mtode pokolenie to zarazem generacja o bardziej tolerancyjnym spoj-
rzeniu na $wiat, cenigca réoznorodnoécé 1 odmiennos$é. Opowiada sie raczej
za warto§ciami indywidualizmu, wlacznie z uznaniem odpowiedzialnosci
jednostki za jej los, a takze raczej za wartoSciami samorzagdowymi niz
panstwowymi. Niestety, jest to pokolenie, dla ktérego zanika rozréznie-
nie miedzy sferg publiczna a sfera prywatna, miedzy scena a kulisa-
mi. Upublicznienie tego, co prywatne, niejednokrotnie tego, co intymne,
trudno wytlumaczyé inaczej niz sama dostepnoécig techniki i popular-
noécig pewnych okres§lonych formatéw przekazu, np. tzw. reality show
w telewizji.

Wykluczenie spoteczne

Nowe media, cho¢ konstruowane jako przyjazne uzytkownikowi, sa
jednak w swym dzialaniu lub uzytkach na tyle skomplikowane, iz przy-
czyniaja sie do zwiekszania réznic spotecznych, a takze narastania réz-
nic w stopniu poinformowania. Juz dawno zauwazono, ze w skali maso-
wej komputery znajduja entuzjastéw gléwnie wsréd mlodziezy, a jako
narzedzia pracy u os6b w wieku $rednim. Tworzy sie luka informacyjna
miedzy osobami z powodu wyksztalcenia (lub pewnych cech osobowych)
bardziej predestynowanymi do korzystania z nowych mediéw, a pozosta-
1a czescia spoteczenstwa, ktére w ten sposdb bardziej sie réznicuje, niz
ujednolica. Powieksza sie dystans miedzy zrozumieniem srodowiska tech-
nicznego, prezentowanym przez niektérych, a informacyjng, ignorancja,
innych.



48 ARTYKULY — Edukacja w sytuacji zmiany spotecznej

W erze gospodarki globalnej i nasycenia informacja nadal istnieja,
a nawet rozrastaja sie grupy ,upos$ledzone” — klasa pariaséw, nie tylko
informacyjnych. M. Castells wskazuje na Los Angeles, najbardziej no-
woczesne, a jednoczes$nie najbardziej rozwarstwione miasto na $wiecie,
w ktérym liczba bezdomnych przynajmniej doréwnuje liczbie cudownych
dzieci komputerowych, a zapewne nawet ja przewyzsza.

Kolumbowie Internetu
Kompetencje medialne i edukacja medialna

W spoleczenstwie medialnym umiejetnosci niezbedne do skuteczne-
go funkcjonowania, a wrecz do przezycia, rozszerzajq sie na cala sfere
nowych 1 starych mediéow. Tak jak w spoleczenstwie przemyslowym mi-
nimum umiejetnosci intelektualnych to zdolno&¢ czytania i pisania, tak
w spoteczenstwie medialnym jest nim umiejetnosé korzystania z kompu-
tera pracujacego w sieci, wykorzystywania funkeji telefonu komoérkowe-
go, programowania radioodbiornika i magnetowidu czy cyfrowego foto-
grafowania 1 filmowania. Nie chodzi tu jednak tylko o zwykla sprawnosé
techniczna, ale takze o rozumienie dziatania tych urzadzen, a co waz-
niejsze, 0 umiejetnosé postugiwania sie nimi zaréwno dla zwyklej zaba-
wy, jak 1 dla celéw poznawczych i praktycznych.

Jesli zadaniem szkoly jest przygotowanie do zycia zawodowego i spo-
lecznego, to w czasach obecnych waznym, lecz — niestety — nierealizowa-
nym celem edukacji szkolnej staje sie zyskanie przez uczniéw réwniez
kompetencji medialnych. Jak bowiem pisze W. Strykowski, ,ludzie, kté-
rzy ich nie zdobeda, znajda sie na straconej pozycji, stang sie analfabeta-
mi medialnymi” (Strykowski, Skrzydlewski, red., 2004, s. 12).

Uzywajac metaforyki morskiej, tak rozpowszechnionej w opisach In-
ternetu, mozna powiedzieé, ze zadaniem szkoly jest uczenie zeglowania
a nie surfowania po Internecie. Surfing to wspanialy sport, polegajacy
na utrzymywaniu sie na desce na falach, zeglowanie natomiast to podréz
morska z wytyczonym celem, wymagajaca opanowania sztuki zeglarskiej,
w tym wykorzystywania instrumentéw (busole, mapy) 1 posiadania okre-
$lonej wiedzy. Haslo: ,,Badz Kolumbem cyberprzestrzeni”, jest wySmieni-
ta dyrektywa dla wszystkich mlodych ludzi.
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Spoteczenstwo medialne z ludzka twarza

W ksiazce pod tytutem High Tech. High touch amerykanski progno-
styk spoteczny John Naisbitt zacheca do tego, aby w erze wysokich tech-
nologii (ang. high-tech) pielegnowaé¢ wysoka wrazliwoéé (ang. high to-
uch), czyli zachowywac wlasciwa miare i pI‘OpOI’C]Q w uzytkowaniu me-
diéw, aby odnosié sie do nich jak do narzedzi, a nie by¢ ich niewolnikami
(Naisbitt, Naisbitt, Philips, 2003).

U wielu uzytkownikéw nowych mediéw wystepuje swoista fascyna-
cja éwiatem przez nie przedstawianym (tak zwana wirtualna rzeczywi-
stoScia), w szczegolnosci gdy stwarzaja one szanse interaktywnoéci. Zna-
ne sa przyklady oséb, ktore spedzaja cate dni na ogladaniu programoéw
telewizyjnych czy kaset wideo. Wérod mtodziezy pojawit sie typ maniaka
komputerowego, ktory nie przestaje wpatrywaé sie¢ w ekran monitora.
Nowe techniki multimedialne, taczace dzwiek, obraz tréjwymiarowy,
a nawet dotyk stwarzaja takie zludzenie rzeczywistosci, ze problemem
staje sie powrdt do normalnego, ludzkiego Swiata.

Ta narkotyzujaca funkcja najnowszych mediéw zasluguje na baczna
uwage. Juz gry komputerowe, wprowadzajac element interakcyjnosci
czlowieka z maszyna 1 programem, przezwyciezaja pasywny charakter
odbioru tradycyjnej telewizji 1 moga dostarczaé¢ mocniejszych impulséow
do dziatania w §wiecie rzeczywistym niz ogladane filmy. Gra akcji, w kto-
rej z pomoca dzojstika likwiduje sie (czyli zabija) setki przeciwnikéw,
moze sktoni¢ mlodego gracza do niemal nieSwiadomej zamiany dzojstika
na kij baseballowy i do wyprébowania swoich sit na zywym cztowieku.
Integracja medidéw osiaga nowy, biologiczny poziom — celem rzeczywisto-
$ci wirtualnej jest sterowanie symulowanag rzeczywisto$cig za pomoca,
ludzkiej mys§li. Matrix jest blizej urzeczywistnienia, niz my§limy; prasa
branzowa niemal codziennie donosi o postepach bioelektroniki.

Upowszechnianie 1 udoskonalanie technik telekomunikacyjnych
1 informatycznych nie zapowiada zbudowania nowego raju na ziemi,
wbrew opinii technooptymistéw, np. Nicolasa Negroponte’a z bostonskiego
Media Lab(Negroponte, 1997, s. 5). Blizsze trafnej prognozy sa para-
doksy rozwoju techniki sformulowane przez Jacques’a Ellula:

1. Wszelki postep techniczny powoduje zaréwno zyski, jak i straty;
gdy co$ dodaje, to zawsze takze co$§ ujmuje.

2. Wszelki postep techniczny stwarza wiecej probleméw, anizeli roz-
wiazuje; sktania nas do postrzegania tych problemoéw jako technicznych
ze swej natury 1 popycha do szukania rozwigzan technicznych.

3. Negatywne aspekty technicznych innowacji sa nierozlacznie zwia-
zane z aspektami pozytywnymi. NaiwnoScig, jest sad, ze technika jest

4 ,Chowanna” 2007
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neutralna, iz moze by¢ uzywana dla dobrych albo dla ztych celéw; w rze-
czywistoéci dobre 1 zte konsekwencje sa rownoczesne 1 nieodlaczne.

4. Wszystkie wynalazki techniczne maja nieprzewidywalne konse-
kwencje (E11ul, 1962, s. 394).

Technika medialna musi sie liczy¢ ze zmystowym wyposazeniem czlo-
wieka. Klawiatury najmniejszych nawet telefonéw komoérkowych nie
moga by¢ mniejsze, niz pozwala na to zrecznos¢ ludzkich palcéw. Ekrany
o rozdzielczosci wiekszej niz ta, ktéra rozréznia ludzkie oko, sa nadmia-
rowe. Glo$niki, ktére transmituja dzwieki spoza zakresu czestotliwosci
odbieranych przez ludzkie ucho, dla zwyklych zastosowan beda bezuzy-
teczne. Pamietajmy zatem, ze to cztowiek jest poczatkiem i koncem, alfa,
1 omega, procesu komunikowania. ,,Ciato ludzkie dostarcza pierwszego
1 podstawowego aparatu komunikowania nie ograniczajacego sie przy
tym do dziedziny jezykai [...] okres§la warunki funkcjonowania technicz-
nych érodkéow przekazu” (Ktoskowska, 1981, s. 297). W sensie biolo-
gicznym cztowiek niewiele sie zmienil od prehistorycznych czaséw. Prze-
to filozof personalista Jacques Maritain przypomina: ,Telefon 1 radio nie
pozbawiaja czlowieka dwaéch rak, dwéoch noég, dwoch ptuc, zakochiwania
sie oraz poszukiwania szcze$cia” (za: Kernan, 1975, s. 177). Biada tym,
ktorzy o tym zapominaja. Spoleczenstwo medialne musi odzyskaé pano-
wanie nad mediami — nada¢ im nie tylko techniczne i rynkowe, ale réw-
niez obywatelskie i ludzkie oblicze.
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Digital modernity and social capital (intersubjectivity of a perspective on di-
gitalisation of information transmission in the period of social change)

Abstract: The article is devoted to the role of social capital in the development and
perception of modern information technologies. What influenced personal and author’s
views was an invitation to the conference devoted to, among other things, the impact of
new information technologies on the functioning of the contemporary postindustrial
society. On the basis of the issue raised, the author confronts the already-reached achie-
vements in this field in Poland, arguing that traditional communities, in contrast to
modern structures, limit a mass social participation in terms of the approval of pat-
terns, norms and values propagated, among others, in the culture of digital modernity
represented mostly by the Internet and real democracy. The author makes an attempt
to pay the Reader’s attention to the native situation within the scope discussed here,
which is marked by numerous contradictions.
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Sama nazwa okreslajaca nowa formacje, ku ktérej zmierzaja faktycz-
nie wspotczesne spoleczenstwa zaawansowane technicznie, jest bardzo
wieloznaczna. W literaturze przedmiotu, a takze w opracowaniach popu-
larnonaukowych (nie wspominajac juz o dziennikarsko-eseistycznej in-
terpretacji) spotykamy m.in. takie terminy, jak: ,spoteczenstwo medial-
ne”, ,spotecznoéé informacyjna”, ,,spoteczenstwo wiedzy”, ,,spoteczenstwo
telematyczne”, ,,spotecznosé wirtualna”, ,kultura i grupowo$¢ interneto-
wa”, ,fenomen spotecznej internetyzacji”.

Jak twierdzi Peter Glot z: ,Technika cyfrowa to nie tylko digitaliza-
cja przekazu informacji, ale takze caty szereg nowych proceséw i instru-
mentéw. Decydujaca w jej rozwoju role odegral zwrot w mikroelektroni-
ce na poczatku lat 80., nowoczesna technika satelitarna oraz rozwdéj Swia-
tlowoddéw. Obejmuje ona calty park urzadzen: telefon komérkowy, e-book,
pager, notebook, przyrzady do rejestrowania i odtwarzania informacji.
Ten skok techniczny (a nie tylko jeden pojedynczy wynalazek) spowoduje
nowy »zwrot medialny« w pelni poréwnywalny z rozwojem druku lub
poczatkiem ery obrazéw technicznych (fotografii, filmu, telewizji).

Ten »zwrot medialny« zmieni przede wszystkim »stan skupienia« go-
spodarki rynkowej. Kapitalizm przemystowy bedzie mutowal w kierun-
ku kapitalizmu cyfrowego. Charakterystycznymi cechami dla nowej fazy
gospodarowania bedzie przyspieszenie, dematerializacja, decentraliza-
cja i globalizacja” (1999, s. 48).

Historia rozwoju nowego typu spoleczenstwa stanowi niezmiernie
interesujace pole analiz dla humanisty nowej epoki dziejéw. Wiasnie obec-
nie dokonuje sie rewolucyjna innowacja cywilizacyjna, ktéra moderni-
zuje, a zarazem redefiniuje — z zatozenia — dotychczasowe relacje spo-
leczne 1 ekonomiczne (por. Juszczyk, 2002; 2003b). Ewolucja zmian
w sferze technologii informacyjnej to bardzo zlozony proces, na ktéry skia-
daja sie zaréwno inicjatywy rzadowe, oddolne przedsiewziecia informa-
tykéw 1 ekonomistow, jak rowniez aktywno§é réznego typu spoétek ko-
mercyjnych. Owo wzajemne oddzialywanie tudziez sprzezenie zwrotne
w relacjach poszczegblnych podmiotéw staje sie przedmiotem zaintere-
sowania wiekszoéci ekspertéw, zainteresowanych kreowang na $wiecie
wyjatkowa struktura przekraczajaca dotychczasowe granice aktywnosci
tradycyjnych mediéw (Hofmok], 2002, s. 85-86). Nie ulega watpliwo-
$ci, 1z wspoblczesnie media elektroniczne, dzieki swej kluczowej roli, jaka,
odgrywaja w dobie globalizacji, staja sie istotnym czynnikiem dziatalno-
$ci gospodarczej, politycznej i spotecznej. Wspomniane kwestie wydaja, sie
szczegblnie istotne, zwlaszcza w okresie wystepowania intensywnych prze-
obrazen, transformacji (tak jak w Polsce) okreS§lanych najczeSciej
w literaturze przedmiotu jako zmiana spoteczna.
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Zmiana spoleczna rozumiana jest jako zespdl nieuchronnych proce-
séw, dzieki ktérym spoteczenstwo przechodzi na kolejny szczebel rozwo-
ju. Istniejace 1 obowigzujace formy zycia spolecznego stopniowo przezy-
waja sie, rodza sie nowe, lepiej odpowiadajace zmieniajacym sie warun-
kom, potrzebom i oczekiwaniom. Takie pojecia, jak ,,rozwdj” czy ,,postep”,
implikuja zmiane, ktéra pociaga za soba bardziej czy mniej gwaltowne
przeksztalcenie istniejacej struktury spotecznej. Okreslaja one takze kie-
runkiitrendy przemian. Aby uwolnié pojecie ,zmiana spoteczna” od wszel-
kich subiektywnych czy tez ideologicznych interpretacji, w literaturze
przedmiotu nierzadko definiuje sie je w sposéb szeroki, lecz wéwcezas
definicje te z reguly zatracaja wszelka warto$é heurystycznal.

Odnoszac sie do sygnalizowanych powyzej refleksji, mozna zauwazy¢
— za Maciejem Kryszczukiem — iz zanim indiwiduum spoteczne zacznie
modyfikowaé samego siebie przez oswajanie sie, a nastepnie integracje
(pozytywna) z urzadzeniami elektronicznymi, dobrze byloby przyjrzeé sie
reakcjom ludzi na funkcjonowanie i egzystencje niektérych mediéow
w zyciu codziennym przede wszystkim w kontekscie sytuacji, ktére sta-
nowig o poszczegdlnych etapach spotecznej dyfuzji innowacji. Pewne za-
stane fakty, przyzwyczajenie, organiczne umiejetnosci starszego pokole-
nia badz obiegowe opinie powstrzymuja publiczna gotowoéé do praktycz-
nego ich stosowania. Obok wielu kwestii, ktérymi zajmuja sie niektérzy
badacze mediéw, jednym z ciekawszych staje sie — czesto niedoceniany —
spoteczny aspekt partycypacji mediéw, a zatem ich wzajemnej interakeji
(Kryszczuk, 2002, s. 107, 109-110; por. Juszczyk, 2003a). Zapomi-
na sie czesto, iz media tworzg wylacznie sztuczny przekaz otaczajace]
jednostke rzeczywistoSci, sa wylacznie narzedziami, sprzetem technicz-
nym nie za$ realnymi, biologicznymi uczestnikami zycia spotecznego. By¢

! W definicji zmiany spotecznej wystepuja zaréwno przeobrazenia przypadkowe
i drobne, pozornie nieistotne, zachodzace w postawach jednostki, mniej wazne dla egzy-
stencji grupy w wielu sferach jej zycia zbiorowego (np. moda, styl zycia, gwara jezykowa),
jak 1 zmiany trwale, te szczegdlnie istotne, przeksztatcajace radykalnie dotychczasowe
funkcje jednostek i grup spotecznych w danej strukturze (np. zmiana systemu politycz-
nego, ekonomicznego itp.). Dlatego tez wielu teoretykéw umownie wprowadza podziat
na zmiany ,zwyczajne” oraz zmiany ,strukturalne”. Te ostatnie okre$lane bywaja tez
jako zmiany przebiegajace: ,,w ramach systemu” (Biatoszewski, 1970, s. 64-65; Ra-
dziewicz-Winnicki, 2004, s. 30). Podzial 6w moze sie okazaé sztuczny, a dla
prowadzonych rozwazan nieprzydatny, kazdy z zespotu analizowanych czynnikéw,
stanowiacych Zrédlo zmiany, jest bowiem szczegdlnie istotny dla pedagoga i animatora
lokalnych przeksztalcen. Zrozumienie wystepujacych sprzezen zwrotnych, tkwigcych
u podstaw poszczegblnych transformacji, powinno pozwoli¢ w konsekwencji na opra-
cowanie prostych oraz zlozonych schematdéw, czyli prognoz. Kolejnym etapem mogtoby
by¢ zastosowanie wiedzy diagnostycznej w planowo prowadzonej realizacji oczekiwanych
przeksztaltcen 1 wszcezetych dziatan modernizacyjnych.
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moze ztudnie zatem zaklada sie, iz w erze stosowania technologii cyfro-
wej okres ewolucji 1 rozkwitu przezywaé beda instytucje opiekunczo-pie-
legnacyjne 1 kompensacyjno-zabezpieczajace (np. przedszkola, domy opie-
ki) szkoty, koscioly rézne instytucje kulturotworcze, liczne festiwale, jak
1 nadzwyczajne 1 réznorodne przygody aktywnych uczestnikéw i1 poszu-
kiwaczy w cyberprzestrzeni, pojawiajace sie w symulacjach komputero-
wych badz w rozbudowanej branzy planistycznej (por. Lewowicki,Sie-
mieniecki, red., 2004). Juz od dawna istnieje — chocby tylko w naszym
kraju — nowa fala antyracjonalistycznej krytyki kultury mediéw. Doty-
czy to zaréwno patetycznych protestow przeciwko ,,zlodowaceniu” czy tez
,oziebieniu” dusz, powszechnego zaniku tradycyjnych autorytetéw wy-
zwalania sie 1 upodmiotowienia nowych wartos$ci oraz relacji rodzinnych,
dozie odmiennej religijnosci, ale réwniez stawiajace opor pewnym par-
tiom politycznym, kregom mistycznym, itp. (por. Glot z, 1999, s. 49; zob.
Radziewicz-Winnicki, 2005, s. 283-294 1inni).

Znani badacze problematyki Byron Reeves i Clifford Nass, polemizu-
jac z przedstawionymi faktami, trafnie odwotuja sie do biologii ewolucyj-
nej, twierdzac autorytatywnie, iz wickszo$é ludzi doby wspélczesnej nie
jest jeszcze ewolucyjnie przystosowana do zastanej przez nich wspédlcze-
snej technologii przenoszenia interakeji spolecznych 1 gospodarczych na
szersze dziatlania. Na drodze rozwoju gatunku homo sapiens wylacznie
rzeczywiste, a wiec realne istoty ludzkie przejawialy zachowania stricte
spoteczne. Postrzegane przez nasz gatunek obiekty byly zawsze realny-
mi przedmiotami fizycznymi (Reeves, Nass, 2000, s. 15). Z tych tez
wzgledéw percepcja 1 akceptacja Swiata, ktéory ma cechy spoteczne 1 fi-
zyczne, choé rzeczywistym nie jest w przypadku mediéw, moze (chociaz
nie musi) staé sie automatyczna (Levinson, 1999, s. 89, 153, 160; zob.
za: Kryszczuk, 2002, s. 112). Poddana analizie sytuacja przypomina
po czesci stosunek wiekszej czesci dzisiejszej ludzkosei do rozwoju wspdt-
czesnej biotechnologii, ktérej — zdaniem Fukuyamy — sprzeciwié¢ sie moz-
na, tylko przyjmujac zalozenia naturalistyczne. Wymowne 1 jednoznaczne
w interpretacji pozostaje stanowisko uczonego zawarte w przytoczonym
ponizej cytacie: ,, To natura ludzka daje nam zmysl moralny, obdarza nas
umiejetno$ciami koniecznymi do zycia w spoleczenstwie i jest podstawa,
bardziej wyrafinowanych dyskus;ji filozoficznych o prawach, sprawiedli-
woéci oraz moralnoéci. Ostateczng stawka sporu o biotechnologie nie jest
utylitarystyczny rachunek zyskéw 1 kosztéw zwigzanych z przyszlymi
technikami medycznymi, lecz sama podstawa ludzkiego zmystu moral-
nego, ktora pozostaje stata od czasu pojawienia sie istot ludzkich” (Fu -
kuyama, 2004, s. 140; za: Stankiewicz, 2005, s. 154).

Przez kolejnych pieédziesiat lat bedziemy mieli zapewne do czynie-
nia z dwoma powaznymi wyzwaniami, a zarazem etycznymi zobowiaza-
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niami. Pierwsze z nich to, zdaniem Ernesta von Weizsackera, odnalezie-
nie nowej formuly demokracji w warunkach wystepujacych trudnosci
ekonomicznych (bowiem zdaniem cytowanego autora, turbokapitalizm
lat 90. wyprodukowal wielu zwyciezcow, ale takze wielu przegranych).
W okresie dominacji, globalnego rynku koniecznie nalezy odnalezé nowa,
forme demokracji, adekwatna do realiéw XXI wieku. Kolejne, drugie wy-
zwanie to nadanie nowego kierunku postepowi technicznemu przy réw-
noczesnej aprobacie 1 partycypacji ogétu cztonkow spoleczenstwa obywa-
telskiego (Weizsédcker, 2002, s. 6-7). Z tych tez wzgledéw dogodnym
pojeciem dla prowadzenia dalszych analiz staje sie , kapitat spoteczny”?
determinujacy tempo 1 rodzaj wprowadzanych innowacji technicznych
1 spotecznych.

Niezaleznie od istniejacych kontrowersji wokél pojecia kapitatu spo-
lecznego — a dotycza one gtéwnie czterech grup zagadnien, tj. definiowa-
nia, operacjonalizacji 1 mierzenia kapitatlu spotecznego; normatywnych
1 aksjologicznych jego aspektow zrdodel kapitalu spolecznego oraz mozli-
woéci $§wiadomego 1 planowego, tj. intencjonalnego rozwijania kapitatu
spotecznego w danym $érodowisku, regionie, panstwie — przydatno$é ter-
minu dla prowadzenia okre$lonych dywagacji pozostaje niewatpliwa.
Kapital spoteczny faktycznie moze tworzy¢ (stanowié czy wyzwalad) licz-
ne sprawcze sytuacje sprzyjajace powstawaniu oczekiwanych dobr i ustug,
zrdéznicowanych wszakze 1 niestety powigazanych $cisle z doSwiadczenia-
mi historycznymi i rozwojem gospodarczym danego regionu. Autor, na
ktérego sie powotuje, twierdzi, iz powinno sie raczej obecnie stawiaé py-
tanie, czy i w jakich warunkach kapitat spoleczny sprzyja tworzeniu
wspélnych ddbr, przyczynia sie do rozwiazywania wspdlnych problemow
w obszarze egzystencji danej spotecznos$ci badz spoteczenstwa (Kwiat-
kowski, 2005, s. 108). Niektorzy autorzy podkreslaja — a ja osobiécie ze
wszech miar podzielam 6w poglad — ze kapitat spoteczny staje sie w nie-
ktérych sytuacjach elementem obcigzajacym, obstrukeyjnym i przeciw-
dzialajacym postepowi oraz nowoczesnosci. Podobnie jak tryb i sposéb
postugiwania sie danym kapitatem spolecznym moze mieé charakter
antyspoleczny 1 na wskro$ egoistyczny (Sandefur, Lavman, 1998;
por.: Zidtkowski, 2000. za: Kwiatkowski, 2005, s. 109). Tautolo-

2 Wprowadzenie terminu ,kapitat spoleczny” wiaze sie z uznaniem wszelkich relacji
miedzyludzkich za potencjalne i relatywnie trwate zrédto uzytecznych zréznicowanych
zasobow, ktore moglyby by¢ wykorzystane przez jednostki i grupy spoteczne stuzace do
realizacji okre$lonych celéw. Zainteresowanie — przede wszystkim socjologéw — kapitalem
spotecznym wigze sie z ustawicznym poszukiwaniem czynnikéw umozliwiajacych
1ulatwiajacych rozwigzywanie wielu wazkich probleméw spotecznych. Kapitat spoteczny
jest traktowany jako szczegdlny zasob 1 potencjal miedzyludzki, dzieki ktéremu mozna
osiagnac okresélone korzysci (za: Kwiatkowski, 2005, s. 105).
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giczne pozostaje twierdzenie, 1z niektére panstwa wyraznie decyduja
o profilu §wiatowego centrum badan naukowych, wysuwajac sie oczywi-
$cie do czotéwki Swiatowej nauki, dzieki nowym strukturom, miedzynaro-
dowym powigzaniom, mnogosci pomystow 1 patentow, co sprzyja — a ele-
menty te tworzg wtadnie kapital spoleczny — efektywnemu transferowi
nowych technologii. Liczne powstate firmy typu ,start up” przyépieszaja,
pomyS§lny transfer technologicznej wiedzy do technicznych wymogéw in-
nowacji. Na przyklad naukowy pejzaz Niemiec cechuje obecnie rézno-
rodnoé¢ 1 rozlegle horyzonty, we wszelkich dziataniach techniki informa-
tyczno-komunikacyjnej. Gospodarka finansuje zdecydowana wiekszos¢
badan w dziedzinie powstawania nowych technologii w Niemczech (But -
scher, 2001, s. 48-51). Zgola odmiennie wyglada sytuacja w naszym
kraju. Uczelnie wyzsze nie sa w stanie nawigzaé¢ oczekiwanych kontak-
tow z instytucjami administracji panstwowej, gospodarki czy kultury po
to, by zapewnié¢ studentom laczenie studiéw z wykonywaniem w tych
instytucjach praktycznych projektéw, rozszerzajacych zakres zdobywa-
nej wiedzy 1 rozwijajacych tworcze kontakty zawodowe skladajacych sie
m.in. na baze ustabilizowanego kapitalu spotecznego (por. Zdanow -
ski, 2005, s. 20; Szablowski, 2005, s. 21 1 inni). Ponadto zwraca sie
czesto uwage na mechanizmy, jakimi posluguja sie liczne instytucje
w Polsce sama popularyzacja nauki (okres§lana jako medializacja nauki),
ktéra prowadzi — zdaniem wielu uczonych — do wytworzenia falszywego
obrazu instytucji badawczo-naukowych 1 szkolnictwa wyzszego w spote-
czenstwie polskim. Wskazuje sie — w licznych wypowiedziach wielu eks-
pertéw —na wieloletnig nieprzystosowanosé kultury, nauki oraz mediow.

,2Mozliwie wyczerpujaca informacja — stwierdza Marek Ku§ — na
temat probleméw naukowo-technicznych zagrozen naturalnych oraz zwia-
zanych z rozwojem techniki jest niezbedna do poprawnego funkcjonowa-
nia wspotczesnego, demokratycznego spoteczenstwa. Tylko ludzie §wia-
domi moga $wiadomie wybieraé drogli rozwoju spoleczenstwa poprzez
wspleranie rozwigzan sprzyjajacych rozwojowi ludzkosci.

Naukowecey, ktérych znaczna cze$é dzialalnoéci finansowana jest ze
§rodkéw publicznych, maja obowiazek wyttumaczenia spoteczenstwu, na
co zostaty wydane pienigdze, jakie niesie to korzysci spoteczne i1 dlaczego
konkretne badania zostaly wykonane, czy tez powinny byé wykonane
w przyszloéci. Jest oczywiste, ze srodki przeznaczone na badania sa ogra-
niczone, wykonywanie wiec jakichkolwiek badan dzieje sie kosztem in-
nych badan, na ktére érodkéw nie starcza. Spoteczenstwo musi mieé
mozliwoéé oceny trafnosci wyboréw dokonanych przez naukowcow oraz
finansujace ich agendy. Niewatpliwie wszechstronna ocena wynikow
1 zasadno$ci podjetych badan moze by¢ w sposéb zadowalajacy dokonana
tylko na podstawie $ci$le naukowych publikacji, jakimi projekty nauko-
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we (przynajmniej w naukach podstawowych) zazwyczaj sie koncza. Po-
stepujaca specjalizacja 1, w konsekwencji, hermetycznos§é badan zaweza
jednak znaczenie mozliwoéci dokonania takiej oceny przez grono szersze
niz specjalisci. W oczywisty sposéb grozi to niebezpieczenstwem utraty
dystansu i, co za tym idzie, brakiem w obiektywnej ocenie dokonan i ich
wartoéci. Z punktu widzenia naukowcow, z kolei, popularyzacja jest jed-
ng z form zabiegania o adekwatne finansowanie dziatalno$ci naukowe;j
poprzez ukazywanie korzyéci, jakie spoleczenstwo moze odniesé.

W interesie spolecznym jest wyksztalcenie odpowiedniej liczby uzdol-
nionych przedstawicieli. Nalezy wiec zabiegaé o to, aby wszyscy majacy
ku temu predyspozycje uzyskali stosowne wyksztalcenie. Zacheta do po-
dejmowania studiéw powinno by¢, oprécz motywacji ekonomicznych, takze
zainteresowanie badaniami naukowymi. Tak wiec popularyzacja stano-
wi sposéb na zapewnienie doplywu mlodej kadry.” (2004, s. 50-51).

Wypada wyraznie stwierdzié, ze sytuacja spoleczna (kulturowa) skla-
dajaca sie w Polsce na okreslony kapital spoteczny pozostaje historycz-
nie zakodowana w pewnej symbolice rodzimej kultury. Mozna méwié
o wyjatkowym tradycjonalizmie zbednej kruchoéci wspoétczesnego spote-
czenstwa polskiego, wysuwajac przy tym szereg argumentéw. Na przy-
ktad mozemy wykazacé, ze dziatania czesto pozorowane, wigzace sie z po-
pularyzacja 1 szerzeniem nauki i techniki, stanowia w efekcie reglamen-
tujace rozstrzygniecia instytucjonalne dla jednostek i grup spotecznych,
wywolujac przy tym nieplanowane intencje limitujace, a wrecz ograni-
czajace mozliwy potencjat indywidualnych i1 zbiorowych dziatan (por.
Stehr, 2001, s. 43-44). Brak réwniez racjonalnie wyzwolonych pomy-
stow 1 doradztwa zdecentralizowanego na miare potrzeb polityki i spote-
czenstwa, ktére moglyby uelastycznié tradycyjne struktury nie tylko for-
malne, ale takze 1 nieformalne. Interesujace 1 jakze wiarygodne pozosta-
ja analizy Janusza Hrynkiewicza szczegélowo przedstawione w obszer-
nej recenzji Roberta Geislera, nawiazujace bezposérednio do okolicznosci
tworzenia sie kapitatu spoltecznego w Polsce.

Bardzo duzo uwagi poswieca sie folwarcznemu archetypowi kultury
organizacyjne] w naszym kraju, a takze jej podloza pojawiajacego sie we
wschodnioeuropejskiej gospodarce rolnej przed kilkoma wiekami. Defi-
niuje go ,.jako zbiorowa nie§wiadomoéé, w sklad ktorej wehodzg symbole
pierwotnych wyobrazen, znaczenia, jakie posiadajg dla czlowieka, oraz
sktonnoéci do okreslonego reagowania na dany symbol [...]. Archetyp ten
stanowil podstawe funkcjonowania polskiej kultury organizacyjnej. Wy-
tworzony w tym czasie w §wiadomos$ci spolecznej archetyp folwarczny
odnosil sie przede wszystkim do relacji pomiedzy szlachta a chtopstwem,
ktérej cecha charakterystyczng byla pelnia wladzy tych pierwszych nad
drugimi. Z drugiej jednak strony wystepowato postuszenstwo chtopdéw
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potaczone z brakiem odpowiedzialnosci za dobro wspdlne. »Folwarczna
kultura organizacyjna doprowadzila do utrwalenia dwu odmiennych ty-
pow zachowan pracownikéw kierownictwa folwarku. Po stronie wtadci-
cieli — kierownikéw mieliSmy pelnie nieskrepowanej wladzy 1 §wiado-
moéé pelnej dyskrecyjnosci decyzyjnej, po stronie chlopéw wyksztatcit
sie etos wymuszonego lub zinternalizowanego postuszehnstwa potaczony
z brakiem poczucia odpowiedzialnosci i zapotrzebowaniem na szczegéto-
we instrukcje w pracy 1 opieke ze strony kierownika poza praca« (s. 208).

Klimat spoteczny dotyczyl podwéjnej etyki polegajacej na relatywi-
zmie zachowan chlopa do pana i w stosunku do innych, jak réwniez od-
nosit sie do daleko posunietego paternalizmu. »Wobec grupy wlasnej obo-
wigzywal wymoég bezwzglednej uczciwosécel, natomiast co do kradziezy
rzeczy panskich albo ksiezych, nie bylo zadnych zahamowan, okradzenie
za$ Zyda uznawano na zashuge« (s. 210). Paternalizm natomiast znajdo-
wal ujécie w realiach zwiazanych z troska o zycie 1 los poddanstwa. »Dzia-
talo tu przekonanie, ze chlopom trzeba okazaé dbalo$é o ich los, ponie-
waz inaczej nie popra, szlacheckich dazen niepodleglo$ciowych, oraz ro-
mantyczne, a potem takze pozytywistyczne przekonanie, ze ludowi trze-
ba pomoéc. Ten typ §wiadomosci nie sprzyjal przyjeciu i utrwaleniu sto-
sunkéw rynkowych, uzaleznial bowiem poziom zycia od taskawosci klas
wyzszych albo sity roszczen klas nizszych« (s. 209).

Archetyp ten, zdaniem Hryniewicza, znalazl swoja kontynuacje
w okresie realnego socjalizmu, gdzie relacje szlachta — chlopstwo zasta-
piono relacja cztonkowie partii rzadzacej — pracownicy, a schemat zacho-
wan w obu tych relacjach byl bardzo podobny. W ten sposéb zakorzenio-
ne w strukturach umystowych jednostek sposoby zachowania czy reago-
wania w okre§lonych sytuacjach w gospodarce doprowadzity do sytuacji,
w ktérej destrukcja socjalistycznych organizacji po 1989 roku byta znacz-
nie tatwiejszym procesem niz zmiana mentalnoéci ludzi, zachowuja-
cych sie zgodnie z okreS§lonymi schematami mySlowymi” (Geisler, 2005,
s. 125-126).

Wielu przedstawicielom nauk spotecznych modernizacja istniejacych
struktur wzmacniajacych kapitat spoteczny kojarzy sie na ogét z tworze-
niem okres$lonych sytuacji, a rowniez z intencjonalnie podjetymi dziala-
niami, prowadzacymi w konsekwencji do powstania nowoczesnego spo-
leczenstwa, ktéoremu przeciwstawié¢ mozna spoteczenstwo tradycyjne, do
ktorego wiekszosé naszych rodakéw raczej sie zalicza.

Zdaniem rzecznikéw teorili modernizacji, sam termin ,,spoteczenstwo
tradycyjne” okresla struktury spoteczne panstw (badz regionéw) znajdu-
jacych sie dopiero u progu programu modernizacji, ktére sa w stanie zna-
lez¢ sie w stadium bardziej lub mniej oczekiwanych przeobrazen (Wr 6 -
bel, 1995, s. 13, 39-40).
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Na podstawie przeprowadzonych analiz typowych zjawisk, proceséw
1 relacji wystepujacych w obrebie poszezegdlnych struktur spolecznych
tworzono ogbélne obrazy 1 stereotypy spoleczenstwa tradycyjnego. Model
taki w swej bardzo interesujacej 1 wiarygodnej postaci, ktéry zamierzam
— juz nie plerwszy raz z racjl wagi zagadnienia — ponizej przedsta-
wié czytelnikom, opracowat znany politolog Sylwester Wrébel (1995,
s. 13-18).

Cechag spoteczenstwa tradycyjnego w sferze ekonomiki jest domina-
cja rolnictwa nad catoksztaltem zycia gospodarczego, wolno 1 stopniowo
wypileranych przez wlasnoéé prywatna. Uboczny pozostaje sektor ustug
1 drobnego przemystu. Niski jest takze poziom rozwoju mechanizmow
rynkowych w sferze struktury spotecznej. Wystepuje natomiast wysoki
stopien spoistosci wewnetrznej, w przeciwienstwie do niskiej liczby spe-
cjalizacji w ramach petnionych przez czlonkéw danej zbiorowoéci okre-
$lonych rél spolecznych. Przewaza hierarchiczno$é w uktadzie pozycji spo-
tecznych. Wéréd cztonkéw takiej spolecznosci dominuja wiezi bezposred-
nie. Szczegblna wydaje sie rola religii 1 tradycyjnych autorytetéw. Ru-
chliwoéé spoleczna ograniczona zostala do wymiany miedzypokolenio-
wej. Znikomy pozostaje odsetek inteligencji, burzuazji klas $rednich,
a takze robotnikéw przemystowych i pracownikéw dzialéw ustug w cato-
ksztalcie struktury spotecznej. W sferze kultury przejawia sie tradycjo-
nalizm w sposobie zycia. Dominacja wzoréw kultury opartych na syste-
mach religijnych prowadzi do sztywnoéci (a takze fragmentarycznoéci)
funkcjonowania wartoéci 1 norm spolecznie obowiazujacych. Towarzyszy
mu z reguly bardzo niski stopien infrastruktury edukacyjnej oraz nikla
liczba kadr nauczycielskich. Wyksztatcenie ponadpodstawowe w takim
spoteczenstwie jest cecha elitarna. Wie§ stanowi dominujaca jednostke
osiedlenicza, tym samym mamy do czynienia z sytuacja przewagi ludno-
$ci wiejskiej nad ludnoécig miejska. Niewspolmierny (niski) poziom kon-
centracji ludnoéci w miastach czyni z nich o$rodki o istotnym, wrecz klu-
czowym znaczeniu dla wladz. Przewaza niski poziom rozwoju masowe]
komunikacji. Przeptyw informacji — jako rezultat niktej liczby kanatow
informacyjnych — na ogdl jest zgodny z linig podziatéw przebiegajacych
wérod struktury spolecznej. Sam przekaz informacji cechuje sie zazwy-
czaj silnym zabarwieniem emocjonalnym. W sferze osobowo$ci jednost-
ki, na ktéra wywieraja, pietno: tradycja, wiara, religia i tym podobne,
wyroéznia sie partykularyzm, a takze zesp6l mechanizméw psychicznych
tworzacych tzw. zamkniety typ osobowoséci. Opisane elementy uniemoz-
liwiaja badz w znacznym stopniu utrudniajg, dyfuzje wszelkich innowa-
cji, internalizacje nowych lub odmiennych wartosci i tym podobne. Wy-
stepuje relatywnie czesto niski poziom potrzeby osiggnieé¢, empatii oraz
rozbudowanych aspiracji zyciowych. Przewaza tendencja do irracjonal-
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nego 1 uproszczonego postrzegania rzeczywistosci otaczajacej jednostke.
Czesto manifestowana jest wiara w nieodwracalno$é losu, zgubny 1 nie-
uchronny przebieg wydarzen (fatalizm). Szczeg6lnie znaczacy wydaje sie
wplyw tradycji 1 do§wiadczen autobiograficznych danego czlowieka na
biezace postawy i zachowania. W obrebie polityki wladza najczesciej le-
gitymizowana jest przez tradycje lub charyzme wladcy. Waski pozostaje
zakres rekrutacji kandydatéw do petnienia rdl politycznych. Niski takze
pozostaje poziom instytucjonalizacji zycia politycznego, a z kolei bardzo
znaczaca staje sie polityczna rola administracji panstwowej i wojska.
Dostrzegane sa: sakralizacja, symbolizacja 1 ceremonialno$é zycia poli-
tycznego itp. (Wrdbel, 1995, s. 13-18).

7Z kolei spoteczenstwo nowoczesne z powodzeniem moze by¢ utozsa-
miane ze spoleczenstwem postindustrialnym. W Polsce jak dotad stale
méwiono o ewolucji przemian, ktéra prowadzi do uksztaltowania sie spo-
leczenstwa industrialnego. Tymczasem w $wiecie dostrzegane sa od dawna
kolejne przeobrazenia, zmieniajace oblicze jednostek i szerszych grup
spotecznych. Powstaly przed wieloma laty termin ,,spoteczenstwo post-
industrialne” okresla nowa jako$é i forme zbiorowoéci ludzkiej 1 jest utozsa-
miany z pojeciem spoteczenstwa na wskro$ nowoczesnego. Mimo ze brak
jednolitych ocen tego typu spoteczehstwa, mozna — jak w przypadku za-
rysowanego modelu spoleczenstwa tradycyjnego — wskazaé na jego gléw-
ne cechy. Przede wszystkim cechuje je przewaga zatrudnienia ludnosci
w sektorze trzecim, czyli w dziale ustug niematerialnych. Wéréd elemen-
tow postindustrialnych, wystepujacych w spoleczenstwach tradycyjnych,
bywaja dostrzegane takze cechy spolecznoéci postindustrialnej, to moz-
na byloby w programie intencjonalnej ingerencji przyspieszyé¢ ewolucje
w ksztaltowaniu sie postindustrialnych stosunkéw spotecznych i gospo-
darczych. Wzmacnia to nasza ufnoé¢ w pomyslne rezultaty bedace na-
stepstwem ksztaltowania poszczegdlnych Srodowisk wychowawczych
w warunkach transformacji gospodarczej i spotecznej (Zagédrski, 1996,
s.27-42; Radziewicz-Winnicki, 1998, s. 84-96).

W spoteczenstwach postindustrialnych dominuja dziaty gospodarcze,
ktére generujq rézne ustugi oraz kreujace symbole kulturowe. Duzy od-
setek ludnoséci reprezentuje zawody pozarolnicze 1 pozaprzemystowe.
Wysoka jest wydajnoéé pracy, a takze podatnosé uktadéw gospodarczych
na wszelkie innowacje. Charakterystyczna zmienng staje sie mobilnoéé
rél ekonomicznych. Przewaza oczywiscie dominacja wlasnos$ci prywatne;j
1 réwnomierny na ogél poziom rozwoju gospodarczego poszczegdlnych
regionéw danego kraju. Struktura zawodowa jest zdominowana przez
stale powiekszajacq sie kategorie pracownikéow z wyzszym wyksztalce-
niem, wérdd ktorych grupy wykwalifikowanych specjalistéw 1 intelek-
tualistow rosna, nabierajac przy tym coraz wiekszego znaczenia dla roz-
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woju spoleczno-kulturalnego istniejacego systemu. W nowoczesnym post-
industrialnym spoteczenstwie przewazaja, struktury klasowo-warstwo-
we. Dominuja, wiezi wtérne oparte na relacjach rzeczowych. W sferze
kultury napotykamy na nowoczesne wzory w sposobie i stylu zycia. Mo-
zemy moéwié o uniwersalizmie 1 pragmatyzmie jako reprezentowanych
przez wieksza czeéé spoteczenstwa systemach (postawach) fizyczno-spo-
lecznych. Proces modyfikacji srodowisk lokalnych, w tym takze o§wiaty,
staje sie zjawiskiem permanentnym. Przebiega on w my$l zasad powszech-
noéci, elastycznosci 1 ustawicznoéci. Rozwiniety jest system szkolnictwa
wyzszego 1 placéwek naukowo-badawczych. Nauka stanowi stymulator
wzrostu gospodarczego 1 przeobrazen spotecznych, kulturowych, §wiado-
mosciowych i tym podobnych. Poziom wyksztatcenia ludnoéci jest bardzo
wysoki. Przewyzsza on biezace i dorazne potrzeby gospodarki. Wyksztat-
cenie staje sie w wiekszej niz dotychczas mierze celem autotelicznym
dziatalno$ci ludzkiej, mniej zwigzanym z funkcja instrumentalna, pel-
niong przez jednostke w spoteczenstwie przemystowym. W o$wiacie ob-
serwuje sie egalitaryzacje systeméw edukacyjnych, charakteryzujaca sie
m.in. szerokim dostepem do wielorakich form ksztalcenia oraz wysokim
1 zadowalajacym jednostke poziomem nauczania oraz warunkami towa-
rzyszacymi trybowi ksztalcenia. Nauka rozwija sie w szybkim tempie.
7 wolna instytucjonalizuje sie spoteczenstwo wiedzy.

Rynek ekonomiczny odgrywa znacznie mniejsza role niz w spoteczen-
stwie tradycyjnym, wzrasta za$§ waga polityki spotecznej 1 regulacyjne;j
funkecji administracji panstwowej. Bezposrednia konsumpcja material-
na zaczyna traci¢ swoje ongi$ podstawowe znaczenie jako czynnik sty-
mulujacy prace zawodowsg, czy indywidualng dzialalno§é gospodarcza
na rzecz wzmozonej aktywnosci w zaspokajaniu potrzeb kulturowych,
niematerialnych, duchowych. Jest to oczywisty rezultat proceséw mo-
dernizacyjnych rozumianych jako ciag przemian spolteczenstwa trady-
cyjnego, uwarunkowany wlasciwym cywilizacji przemystowej typem tech-
nologii, organizacji gospodarczej i spotecznej (Wrdobel, 1995, s. 36-38).

Omawiany typ spoleczenstwa cechuje sie znaczna przewaga ludnoéci
miejskiej. W sferze komunikowania rozwiniety jest system érodkéw ma-
sowej informacji nie tylko na poziomie centralnym, ale takze regional-
nym czy lokalnym. W sferze osobowosci spotyka sie — w wiekszo$ci przy-
padkéw — indywidualizm oparty na mechanizmach zycia spotecznego,
laczacy sie wszakze ze zdolno$cig do zbiorowego wspétdziatania. Struk-
tura osobowoséci jest zdecydowanie ,otwarta”, przejawiajaca podatnoséé
na wszelkie innowacje. Wysoki jest takze poziom aspiracji zyciowych.
W zyciu politycznym wystepuje prawna legitymizacja wladzy, dominacja
wzoréw masowej partycypacji spotecznej, szeroki zakres rekrutacji kan-
dydatéw do petnienia rél spotecznych. Wysoki takze pozostaje poziom
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instytucjonalizac)i zycia politycznego. Uksztaltowany zostaje rozdzial wia-
dzy 1 kompetencji poszczegblnych instytucji w panstwie. Wystepuja
z reguly kompetentne 1 kwalifikowane stuzby cywilne (Wrébel, 1995,
s. 37-38).

Srodowisko naturalne wraz z wytworzong infrastruktura daje pod-
stawy poczucia wspdlnoty na pewnym obszarze, a tym samym wzrasta
rola kontroli spotecznej dziatajacej w danym érodowisku. Przestrzen jako
warto$¢ stluzaca jednostkom i grupom, jako element konkretyzacji waz-
nych czynnikéw samookres$lenia postrzegana jest w wielu réznorodnych
wymiarach. Czlowiek nowoczesny rozpoznaje i klasyfikuje bowiem prze-
strzen wedlug wielu, czesto naktadajacych sie na siebie kryteriéw.

Przyjmujac powyzej przedstawione opisy dwéch (modelowo zaryso-
wanych) typéw spoleczenstw, trzeba wyraznie zaznaczy¢, iz zaréwno czy-
telnik, jak 1 badacz nie spotykajq sie we wspoétczesnym $wiecie ze struk-
turg spoteczng stanowiaca pelna egzemplifikacje zarysowanego wzorca.
Cze$¢ opisanych wlasciwosci typowych 1 charakterystycznych dla spote-
czenstw tradycyjnych 1 nowoczesnych wystepuje wprawdzie w $wiecie
realnym. Inne z kolei pojawiajq sie w formie niepelnej, a czesto dopiero
zalazkowej. W wielu wypadkach przeobrazenia modernizacyjne zostaly
uruchomione zaréwno przez sily spoleczne, jak i nowo powstale organi-
zacje, zrzeszenia, stowarzyszenia czy instytucje, ktére doprowadzity do
adaptacji wzoréw zewnetrznych — w swej poczatkowej fazie — miedzy in-
nymi po to, aby kontynuowaé¢ program rozwoju cechujacy sie przede
wszystkim wprowadzeniem nowych i skutecznych mechanizméw prze-
mian (Wrdbel, 1995, s. 17).

* % %

Finalizujac, pragne podkreslié, ze wszelkie analizy dotyczace moder-
nizacji, modyfikacji — jak juz uprzednio wspomniano — zastanego kapita-
hu spolecznego stanowia bardzo oryginalna perspektywe analizy proce-
séw rozwojowych, aczkolwiek z reguly sa pozbawione konkretnego decy-
dujacego programu wdrazania. Tym samym trudno jest za pomoca wy-
1izolowanych zalozen sfery teoretycznej sprostaé¢ praktycznym wymogom
rozwoju spotecznego (por. Wrébel, 1995, s. 39).

Czesto powolywalem sie w przypisach na literature pochodzaca
z innych — pozapedagogicznych — dyscyplin naukowych. Moim celem nie
byta oczywiScie analiza podobienstw badz réznic w interpretacji pewnych
zjawisk. Lecz zasygnalizowanie czytelnikowi wielu sprzecznoSci.

Jestem przekonany, iz nowe formy komunikacji w sieci umozliwiaja
studiowanie 1 pogltebianie wszelkich kwalifikacji, ofiaruja, nowe dydak-
tyczne metody 1 przystepnoéé wiedzy (Juszczyk, 2003a). Jednakze nowa
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dydaktyka oparta na technologii medialnej i jej uniwersalizacja, dowolna
Iintensywno$§¢ pozostaja, Scisle zwiazane wlaénie z kapitatem spotecznym.
Nie mozna przeciez zapomnie¢, iz ta obszerna dziedzina elektronicznego
nauczania, ku ktérej zmierzamy, nadal znajduje sie na etapie masowego
1poteznego eksperymentu (Schayan, 2001, s. 48-49), a zatem wymaga
aprobaty wiekszej czesci spoteczenstwa, ktére powinno by¢ przekonane
o wykorzystaniu nowych technologicznych mozliwoéci m.in. do celéw edu-
kacyjnych. Od kapitalu spotecznego zalezy to, w jaki sposéb, wykorzy-
stujac nowe technologie informacyjne, powstanie wspélnota postindu-
strialnego spoteczenstwa obywatelskiego.
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Edukacja poprzez dialog pedagogiczny

Education through a pedagogic dialogue

Abstract: Education is as much about teaching as it is about up-bringing. Thus, the
aims of education constitute the category of development referring to the future as they
concern the desired changes ongoing in knowledge, skills, cognitive abilities, interests,
and learner personalities under the influence of a didactic and educational process.

A child, in natural conditions, functions in diverse environments, which, influen-
cing it, satisfy its cognitive curiosity, shape its mulstisensory development, as well as its
opinion and value system. As a result of it, the acquired knowledge is not always real
whereas the values do not meet the axiological requirements. What appears here is the
importance of the role of a teacher as a guide who, staying in a direct contact with his/
her learners via a dialogue, provides them with the conditions of a versatile develop-
ment thanks to a pedagogic dialogue. The crucial condition of a pedagogic dialogue is
treating learners as partners.

The article presents the aims and the scope of a pedagogic dialogue, its didactic,
psychological, and ethical aspects, as well as relations between school models and te-
acher attitudes, and their skills to come into a dialogue with learners.

Key words: education, pedagogic dialogue

Przemiany, ktore dokonaty sie w ostatnich latach w sferze polityki,
gospodarki, a przede wszystkim w spoteczno-kulturowej oraz medidw,
spowodowaly szereg zmian w systemie warto$ci, mentalnoéci, postaw 1 mo-
tywow calego spoteczenstwa. W procesie tych przemian istotng role do
spelnienia ma edukacja. Ulegly bowiem dezaktualizacji tradycyjne sys-
temy wartosci, coraz czeséciej obserwujemy brak autorytetéw i rézne zjawi-
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ska patologiczne, a efektem tego jest brutalizacja codziennego zycia oraz
coraz powszechniejsza agresja, zwlaszcza w szkole.

Dobitnym przykladem tego stanu rzeczy moga by¢ wydarzenia w Gim-
nazjum nr 2 w Gdansku w pazdzierniku 2006 roku oraz w innych gimna-
zjach w Polsce. Jak wiec z tego wynika, zmiany systemowe 1 kulturowe
dotykaja rowniez mlodego pokolenia, ktére stanowi oczywiscie integral-
na czesé spoteczenstwa. Postawy mlodziezy wobec transformacji saq he-
terogeniczne. Z jednej strony, najwazniejszy dla niej jest sukces finanso-
wy 1 pogon za pienigdzem, stad konieczno$§é ekspansji i rywalizacji, co
rodzi postawy agresywne. Z drugiej strony, istnieje naturalna potrzeba
pewnych wartoéci, takich jak przyjazn, mito§é, uznanie itp. Tak wiec
wspblczesna cywilizacja, obok zjawisk pozytywnych niesie ze soba caty
szereg zagrozen. Wéréd wielu analizowanych, zwlaszcza przez futurolo-
gow (por. Toffler,1997; Kaku, 2000; Fukuyam a, 2000), czesto wska-
zuje sie na ogromne mozliwos$ci, jakimi dysponuja $rodki masowego prze-
kazu. Mozliwoéci wywierania wplywu na Swiadomo$¢ ludzi, w szczegdl-
noéci mtodego pokolenia, rozwazaé nalezy w aspekcie duzego wptywu na
proponowane systemy wartos$ci, wzorce zachowan, akceptacje lub krytyke
aktualnej rzeczywistosSci. Wskazuje sie czesto, iz ich popularno$é nie
wynika tylko z dostepnoéci, lecz takze z celowego nastawienia na maso-
wego odbiorce, nie stawiajacego zbyt wysokich wymagan co do poziomu
nadawanych programow.

Przedstawione przemiany spoleczno-kulturowe stawiaja przed edu-
kacja nowe wyzwania i zadania. Nie ulega watpliwoéci, ze najwieksza,
role w tym zakresie do spelnienia maja nauczyciele, przede wszystkim
dlatego, ze moga, 1 powinni byé dla uczniéw swoistymi przewodnikami
w poszukiwaniu wiedzy 1 ksztaltowaniu systemu wartosci, wtadnie przez
dialog pedagogiczny z uczniami. Warunkiem koniecznym dialogu peda-
gogicznego jest podmiotowo§¢ ucznia, traktowanie go jak partnera.

Czym jest dialog pedagogiczny?

Dialog pedagogiczny jako kategoria pojeciowa nie jest zjawiskiem no-
wym, ale w odniesieniu do edukacji otwiera nowa perspektywe poznaw-
cza. Oznacza przede wszystkim nowsg forme nauczania — uczenia sie,
w ktorej wystepuja relacje partnerskie miedzy uczniem a nauczycielem.
Wystepuja oni na jednej ptaszczyznie komunikowania sie, jako podmioty
procesu edukacyjnego (por. Matulka, 1994, s. 32; Kotusiewicz,
2002, s. 133). Owe rozwazania dajg wstepna odpowiedz na pytanie, czym

5%
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jest dialog pedagogiczny. Etymologia pojecia wywodzi sie z jezyka grec-
kiego, dialektos — ,,spos6b méwienia”, dialogos — ,,rozmowa miedzy oso-
bami”. A zatem dialog jest przeciwienstwem monologu (od greckiego sto-
wa monologos), terminu okres$lajacego osobe méwiaca do siebie, rozma-
wiajaca ze soba (por. Kopalinski, 1989, s. 42).

Dialog pedagogiczny miesci sie w nurcie rozwazan i dociekan filozo-
ficznych, przede wszystkim w klasycznej filozofii bytu, w ktorej ekspo-
nuje sie go jako jedng z kategorii egzystencjonalnych charakteryzuja-
cych osobe, jej odniesienia do innych os6b, a wiec jej bycia dla innych.
Réwniez w filozofii fenomenologicznej podkresla sie znaczenie ,,doSwiad-
czenia Drugiego”, akcentujac aspekt ontologiczny, etyczny 1 psychologiczny
dialogu (por. Matulka, 1994, s. 33). W takim rozumieniu dialog przy-
gotowuje cztowieka do réznorodnych spolecznych kontaktéw, gdyz dopie-
ro w nich cztowiek moze rozwijaé sie wielostronnie i1 ujawniaé¢ swoje roz-
norodne mozliwoéci. Poniewaz szkola ma przygotowaé uczniow do takich
kontaktéw 1ich nieustannego rozwoju, stad jako w petni uzasadniony jest
dialog pedagogiczny miedzy nauczycielami a uczniami.

Dialog pedagogiczny nalezy wiec rozumieé jako wzajemny kontakt,
wzajemna wymiane wiedzy, do$wiadczen 1 warto$ci osobowych poprzez
réznorodne odniesienia personalne, sposoby przekazu informacji miedzy
nauczycielem a uczniem w celu stymulowania jego rozwoju. W czasie
trwania dialogu pedagogicznego nastepuje przekaz wiedzy, rozwéj zdol-
noéci poznawczych 1 intelektualnych uczniéw, ksztattowanie ich postaw
1 pogladdéw, wprowadzenie uczniéw w réznorodne role spoteczne, ktore
beda spelnia¢ w przysztoSci. Uczniowie poznajq rbéznorodne wartosci,
ksztaltuja swoje poglady 1 oceny otoczenia blizszego 1 dalszego, maja bo-
wiem mozliwo$§¢ doSwiadczenia réznorodnych kontaktéw z ludzmi. Tak
wiec dialog ma rézne aspekty.

Wieloaspektowos¢ dialogu pedagogicznego

Jak podkresla Zofia Matulka, dialog pedagogiczny zgodnie z zatoze-
niami filozofli egzystencjalnej, ma szereg aspektow, w tym przede wszyst-
kim: dydaktyczny, etyczny i psychologiczny (por. Matulka, 1994, s. 34).

Aspekt dydaktyczny dialogu pedagogicznego albo jego wymiar dy-
daktyczny wyznaczajq cele ksztalcenia, ktéorymi sa:

— rozwoj intelektualny uczniéw;
— przyswajanie wiedzy;
— poznanie 1 wybér nowych wartosci;
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— przezywanie w kontaktach miedzyludzkich;
— ksztaltowanie motywacji;

wzbogacanie uczniéw o nowe doé$wiadczenia;
rozbudzanie ciekawo$ci intelektualne;j.

Wymienione cele ksztalcenia wyznaczaja jednoczes$nie ramy dialogu,
ktére powinny stanowié¢ dla nauczyciela gltéwne zadania dydaktyczne,
a ktérych realizacja powinna zapewni¢ warunki wszechstronnego roz-
woju ucznidow. Warto takze podkresli¢ fakt, ze podczas dialogu pedago-
gicznego pod wplywem odpowiedzi uczniéw dokonuja, sie zmiany w na-
uczycielu. Dialog pozwala mu poznaé nowe punkty widzenia wiedzy, in-
terpretacji i jej rozumienia, stwarzajac warunki konfrontacji tego, co on
wie, z tym, co méwia, uczniowie. Takze podczas dialogu nauczyciele wzbo-
gacaja sie o nowe przezycia 1 doSwiadczenia.

Z koleli wymiar etyczny dialogu oznacza odpowiedzialnoéé obu part-
neréw dialogu za realizacje celéw ksztalcenia. Nauczyciel odpowiedzial-
ny jest za realizacje celéw dydaktyczno-wychowawczych, za prawdziwosé
treSci przekazywanej wiedzy, za jej zgodno$é z obiektywna prawda, na-
ukowa, oraz za etyczne 1 moralne wartoéci tkwiace w tej wiedzy. Ucznio-
wie z kolel ponosza odpowiedzialnoéé za stosunek do uczenia sie 1 prze-
kazywanej im wiedzy 1 wartoéci, za postawy 1 zachowania w procesie
nauczania — uczenia sie. Jak wykazuja doS§wiadczenia i praktyka peda-
gogiczna, istnieje wzajemne oddzialywanie nauczyciela i uczniéw; posta-
wa nauczyciela determinuje zachowania uczniéw 1 ich postawy, ale jest
réwniez sprzezenie zwrotne — zachowania uczniéw wpltywaja na postawy
nauczyciela.

Niewatpliwie istnieje asymetryczno$é kontaktow miedzy nauczycie-
lami i1 uczniami. Biorac pod uwage wiedze i doS§wiadczenie nauczycieli
z jednej strony, a uczniow z drugiej, istotny jest styl (postawa) dwustron-
nych kontaktow, kultura i wzajemny szacunek. Nauczyciel nie powinien
narzucaé uczniom swojego zdania, swojego punktu widzenia. Narzuca-
nia swojego zdania nie usprawiedliwia bowiem nawet dazenie do prze-
kazania obiektywnej wiedzy, ksztaltowanie pozadanych wartosci czy po-
gladéw. Podmiotowe traktowanie ucznidéw, stanowiace fundament dialo-
gu pedagogicznego, to postawa wolnosci obydwu partneréw dialogu. Stad
zasadna jest perswazja, przekonywanie 1 argumentowanie — jako forma
doprowadzenia do akceptacji przez uczniéw wiedzy, pogladow i wartoSci.
Ta droga w najwiekszym stopniu rozbudza sie zainteresowania, zamito-
wania 1 ksztaltuje motywacje do samodzielnego dochodzenia do wiedzy
oraz szacunek do gloszonych pogladéw (por. Matulka, 1994, s. 34).

Powyzsze rozwazania wskazuja, ze dialog pedagogiczny ma rézno-
rodne odniesienia 1 uwarunkowania. Takze jednym z istotnych uwarun-
kowan dialogu jest jego wymiar psychologiczny. Podstawowym wymaga-
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niem dialogu jest to, aby uczestnicy procesu ksztalcenia, a wiec nauczy-
ciele 1 uczniowie, przejawiali nastawienie do wzajemnego komunikowa-
nia sie jako partnerzy dialogu. Zasadniczym czynnikiem — jak sie wydaje
—jest postawa nauczyciela, jego checi 1 umiejetnosci podejécia do procesu
nauczania jako do dialogu z uczniami. Z kolei uczniowie, widzac taka
postawe nauczyciela, powinni przejawiaé¢ cheé uczenia sie przez dialog,
wykazywaé aktywno$é poznawcza, przejawiaé gotowosé do wyrazania
swoich pogladéw. Wiadomo bowiem, ze wzajemne oddzialywanie nauczy-
ciela 1 uczniéw stwarza korzystne warunki do rozwijania dialogu, a za-
checeni rezultatami tej formy ksztalcenia partnerzy dialogu beda ja roz-
wijacé i doskonalié.

Oproécz wskazanych aspektéw dialogu pozostaje kwestia rozumienia
pojeé, zwrotdw 1 wyrazen, za pomoca ktérych opisuje sie rzeczywistosc,
wyraza swoje doSwiadczenia, przezycia 1 poglady. Nauczyciel powinien
postugiwacé sie zrozumialym jezykiem, uczac tym samym uczniéw zrozu-
miatych, jasnych i1 precyzyjnych okres$len i pojeé. Ten ,jezyk przekazu”
bedzie stanowil podstawe wzajemnego komunikowania sie obu partne-
réw w prowadzeniu dialogu, a tym samym stworzone zostanie wlasciwe
nazewnictwo 1 okre§lenia, jako swoista wiedza ucznidéw. Zrozumiata wza-
jemna komunikacja partneréw dialogu jest o tyle istotna, ze jedni 1 dru-
dzy maja odmienny i bardzo zr6znicowany poziom wiedzy i do§wiadcze-
nia. Z tego tez powodu wazne jest wewnetrzne nastawienie nauczycieli
do ucznidéw, oprécz bowiem stéw, jako srodka komunikowania sie, wazne
sa takie czynniki, jak: intonacja, wyraz twarzy, gesty czy sposob mowie-
nia. Sa one wyraznymi sygnatami wskazujacymi na stosunek nauczycie-
la do przekazywanych tresci i wartoéci, a takze do ucznidéw 1 wykonywa-
nego zawodu (por. Matulka, 1994, s. 33-34).

Czlowiek we wzajemnych kontaktach angazuje sie wewnetrznie emo-
cjonalnie, wyrazajac siebie samego. Tym samym nauczyciel w procesie
nauczania wyraza siebie, swoje do$éwiadczenia, swoj punkt widzenia $wia-
ta 1 swéj system wartosci. Mozna powiedzieé, ze nauczyciel w pewnym
sensie ,,odkrywa sie”, pokazuje uczniom, jakim jest czlowiekiem, ponie-
waz eksponuje swoje zainteresowania, zamilowania 1 poziom swojej wie-
dzy, jej rozumienia. Jezeli temu przekazowi informacji towarzyszy zaan-
gazowanie, postawa potwierdzajaca prawdziwo$é przekazywanych tre-
$ci, wowcezas w najwickszym stopniu ma miejsce oddziatywanie dydak-
tyczno-wychowacze na uczniéw, nauczyciel bowiem staje sie dla uczniéow
prawdziwym autorytetem, a tym samym godny jest nasladowania.

Biorac zatem pod uwage taki charakter dialogu pedagogicznego, waz-
ne jest, aby nauczyciel przejawial odpowiedni stosunek do wykonywanej
pracy, aby samodzielnie uzupelniatl i poglebial swoja wiedze, uczestni-
czyt w réznych formach doskonalenia zawodowego i1 prowadzil badania,
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a tym samym wzbogacal swoja wiedze. Osobisty przyklad nauczyciela
oddziatuje najbardziej skutecznie na ucznidéw, ksztaltujac ich cheé do
zdobywania nowej wiedzy, ksztaltujac motywacje 1 wartoéci. Jest to szcze-
gblnie wazne w dobie powszechnego dostepu do Internetu, telewizji i in-
nych §rodkéw masowej komunikacji, z ktérych dzieci 1 mtodziez bardzo
szybko sie ucza 1 bardzo duzo wiedza, lecz wiedza, ktora posiadaja, nie
zawsze jest prawdziwa, a system warto$ci 1 pogladéw nie w pelni zawie-
ra pierwiastki dobra i pickna. Dlatego wazny jest bezpo$redni, zywy kon-
takt nauczyciela z uczniami, potrzeba tworzenia klimatu zaufania, sym-
patii i zyczliwoéci. Tym samym istnieje wieksza mozliwo$é oddziatywa-
nia wychowawczego na dzieci, poniewaz bezpoéredni kontakt skutecz-
niej oddzialuje na nie niz érodki masowego przekazu, a o to wlaénie cho-
dzi w edukacji.

Komunikowanie sie w dialogu pedagogicznym

Z dotychczasowych rozwazan wynika, ze w procesie nauczania — ucze-
nia sie wystepuje zamiennie nadawca i odbiorca informacji. Nauczyciel,
przekazujac wiedze uczniom, jest nadawca informacji, a uczniowie ich
odbiorcami. W tym procesie wystepuje sprzezenie zwrotne, bowiem gdy
uczniowie odpowiadaja, woéwczas role sie zmieniaja. Jest wiec to kontakt
interpersonalny, w ktérym — co warto podkresli¢ — obaj uczestnicy dialo-
gu wyrazaja, siebie, swoja wiedze, swoje poglady 1 doé§wiadczenie. Oczy-
wiScie istnieje asymetryczna pozycja nauczyciela wobec ucznia, co wcale
nie oznacza, ze uczen nie ma nic do powiedzenia od siebie, lecz ma tylko
powtarzaé wyuczone tresci. W takim procesie ksztalcenia tworzy sie swo-
ista wiez emocjonalna o pozytywnym zabarwieniu, w ktorej wazne sa nie
tylko przekazywane tresci, ale sytuacje dydaktyczne sprzyjajace nawia-
zywaniu emocjonalnego, bezpoéredniego kontaktu miedzy nauczycielem
a uczniami. Ten kontakt sprawia, ze tworzy sie atmosfera zaufania
1wzajemnego zrozumienia oraz akceptacji, co z kolei wptywa wychowaw-
czo na ucznia, ktory moze przejmowaé zachowania, postawy i poglady,
ktére reprezentuje nauczyciel.

Wtasénie z tych powodéw nauczyciel powinien dazy¢ do przekazywa-
nia obiektywnej wiedzy, upowszechniania pogladéw zgodnych z zatoze-
niami aksjologicznymi. Jednocze$nie majac wlasne, subiektywne pogla-
dy, powinien ukazywaé uczniom granice miedzy tym, co istnieje obiek-
tywnie, a tym, co jest jego osobistym punktem widzenia, interpretacja
rzeczywistosci, co stanowi jego wlasne upodobania. OczywiScie najkorzyst-
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niejsza sytuacja jest wowczas, gdy istnieje zgodno$é miedzy wiedza na-
ukowa a rozumieniem jej przez nauczyciela.

W procesie ksztalcenia komunikacja miedzy partnerami dialogu od-
bywa sie poprzez informacje, ktére stanowig komunikaty interaktywnej
wymiany zdan. Zdania te moga, spelniaé nastepujace funkcje:

1. Opisywaé rzeczywistoéci, a wiec zawiera¢ wiedze o tym, co jest
1jak jest.

2. Ocena tej wiedzy, czyli sady oceniajace 1 warto$ciujace wedtug okre-
§lonych kryteriow.

3. Wskazywania, jak posiadana wiedze zastosowaé w praktycznym
dziataniu, aby osiagnaé zakladane cele.

4. Nawiazywania 1 podtrzymywania kontaktéw miedzy nauczycie-
lem a uczniami, w celu wzajemnego zblizenia, tworzenia atmosfery sym-
patii i zaufania (por. Matulka, 1994, s. 34).

Powyzsze funkcje informacji sa realizowane w procesie dydaktyczno-
-wychowawczym poprzez: przekaz wiedzy, ksztaltowanie umiejetnosci
w postugiwaniu sie tq wiedza, ukazywanie wartoéci 1 ocen oraz kontrole
1 ocene skutecznosci ksztatcenia. Tym samym w uczniach ksztattuje sie
system pogladoéw 1 wartoéci oraz weryfikacji podlegaja przydatno$é wie-
dzy 1 samoocena.

Na podstawie dotychczasowych rozwazan tatwo zauwazyé, ze wspo-
mniane cztery podstawowe zadania pracy dydaktyczno-wychowawcze]
najkorzystniej realizowaé poprzez dialog pedagogiczny. W dialogu bowiem
jego uczestnicy sa partnerami, podmiotami ksztalcenia, co tworzy wa-
runki efektywnego uczenia sie. Uczniowie, dostrzegajac to, iz nauczyciel
realizuje nie tyle program szkolny, ile dba o ich wszechstronny rozwoj,
maja lepsza motywacje do podejmowania wysitku intelektualnego i fi-
zycznego. Takze okazywanie uczniom szacunku, rozumne uzasadnianie
stawianych im wymagan; uzasadnianie zasadnoéci przekazywanej im wie-
dzy tworzy klimat wzajemnego zaufania i wspdlpracy w procesie ksztal-
cenia.

Szkota i postawy nauczycieli
a dialog pedagogiczny

Kolejnym istotnym zagadnieniem majacym wplyw na zaistnienie
1 charakter dialogu pedagogicznego jest postrzeganie zadan szkoty 1 wy-
nikajacych stad postaw nauczycieli. Wspélczesna pedagogika oferuje na-
uczycielowi trzy gléwne modele szkoly 1 wiazace sie z nimi koncepcje
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edukacyjne, ktore z kolei wyznaczaja pozycje nauczyciela wobec ucznia,
a tym samym wobec dialogu pedagogicznego. Poglady na to, czym jest
szkota 1 jakim stuzy wartoSciom, jaka odgrywa role w zyciu spotecznym,
opieraja sie na réznych teoriach rozwoju czlowieka, a co za tym idzie: roz-
nego oddzialywania edukacyjnego (Kohlberg, Mayer, 1993, s. 53-56).

Szkota jako instytucja spoleczna zmienia sie wraz z kontekstem jej
funkcjonowania. Kierunek zmian powinien odpowiadaé i1 sprzyjaé¢ roz-
wojowl zarowno jednostki, jak i1 spoleczenstwa. Wymaga to pogodzenia
tradycyjnego modelu przyswajania wiedzy i reprodukowania wartoéci
wedlug potrzeb spolecznych z modelem akcentujacym potrzebe eduko-
wania czlowieka zgodnie z warunkami zmieniajacej sie rzeczywistos$ci,
ktéra on powinien zmieniaé i przystosowywac sie.

Mozemy zatem, biorac pod uwage realizowane funkcje, zauwazy¢ trzy
zasadnicze modele szkoly (Gotebniak, 2003, s. 1171 dalsze) 1 odpowia-
dajace im teorie dydaktyczne:

— tradycyjny, stuzacy transmisji wiedzy 1 kultury oraz wartosci 1 pogla-
dow;

— romantyczny, zakladajacy rozwdj jednostki, stuzacy indywidualnoéci
ucznia;

— progresywny, przyczyniajacy sie do zmiany spolecznej.

W tradycyjnym modelu szkoly panuja autokratyczne stosunki, wyra-
zajace sie dominacja nauczyciela nad uczniem. Wyrazem tego jest fron-
talne, klasowe nauczanie, surowa dyscyplina na lekcji, sterowanie ak-
tywnos$cia uczniéw. Nauczyciel wystepuje w roli autorytetu wiedzy 1 war-
tosci, ktére nalezy przyswoic 1 stosowaé w zyciu. Tresci ksztalcenia za-
wieraja wiedze naukowa w pelni uzasadniong i podawana w jasny 1 zro-
zumialy sposéb, a czynnoéci uczniéw wykonywane sa na wzor tego, co
prezentuje nauczyciel (por. Lewowicki, 1994, s. 24-26). Tak wiec
w tym dialogu role sg jasno wyznaczone: nauczyciel jest tym, ktory do-
starcza wiedze; a uczen — biernym odbiorca. Przy takim podejéciu do edu-
kacji niemozliwa jest wiez osobowa nauczyciela z uczniem. Takze nie ma
mozliwoéci wyzwalania aktywnoéci poznawczej uczniéow i tym samym —
ich wszechstronnego rozwoju. Nauczyciel ponosi odpowiedzialnosé za wy-
niki nauczania 1 wychowania; to on rozstrzyga, co jest stuszne, a co nie.

Natomiast szkola romantyczna to miejsce w pelni zindywidualizowa-
nego nauczania, a jej gldéwnym zadaniem jest stwarzanie warunkoéw do
indywidualnego rozwoju. W tej szkole nauczyciel ma tworzy¢ odpowied-
ni klimat do wszechstronnego rozwoju ucznia, w takim rozumieniu nau-
czyciel powinien nie mie¢ przywileju dominowania nad nim (por. Le-
wowicki, 1994, s. 24-26). Tym samym zmniejsza sie dystans miedzy
nauczycielem a uczniem, wytwarza sie korzystna atmosfera do dialogu.
Powyzsze podejscie nauczyciela do ucznia, z poszanowaniem podmioto-
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woscl tego drugiego, sprzyja nawiazywaniu kontaktu osobistego i1 auten-
tycznego dialogu.

W trzecim modelu edukacji szkota traktowana jest jako instytucja stu-
zaca procesowi zmian spolecznych. W tym podejéciu szkota powinna uka-
zywaé dziecku autentyczne problemy i konflikty funkcjonowania w zyciu
spolecznym, a takze uczyé je rozwiazywaé. Tym samym przyczynia sie
do rozwoju dziecka i zmiany spoleczenstwa. Wynika stad, ze zadaniem
nauczyciela jest stymulowanie rozwoju ucznia przez stwarzanie sytua-
¢ji dydaktycznych, ktérych rozwigzanie przez ucznia prowadzi do odkry-
wania wiedzy i nabywania nowych doswiadczen. Samodzielne rozwia-
zywanie probleméw przez dziecko pozwala na zdobywanie nowej wie-
dzy, jak 1 wyzwala emocje 1 przezycia, ktore ksztaltuja jego system war-
tosci.

W tym modelu edukacji niezbedne jest podmiotowe traktowanie ucznia,
traktowanie go jako partnera i nienarzucanie mu swoich pogladow, prze-
konan 1 wtasnego punktu widzenia. Tylko w takiej sytuacji uczen bedzie
traktowal swojego nauczyciela jak partnera, obdarzy go zaufaniem, co
umozliwi w pelni autentyczny dialog. To z kolei rodzié bedzie wiare ucznia
we wlasne sily, wyzwalaé¢ motywacje do uczenia sie, wtasnego dobrowol-
nego rozwoju.

Ogromna role w oddziatywaniu na psychike dziecka przypisuje sie
liderowi, przywodcy, ktéry zawsze imponuje swoja wiedzg 1 umiejetno-
$ciami. Z tych wtaénie powoddéw liderem w klasie powinien byé nauczy-
ciel wychowawca. W poczatkowych klasach dzieci w wychowawcy widza,
swych rodzicéw, jest on dla nich autorytetem, dopiero w starszych kla-
sach uczniowie sg bardziej krytyczni wobec niego, zauwazaja odmien-
noé¢ jego hierarchii wartoséci od swojej. Obraz nauczyciela w oczach
uczniéw zalezy od form jego relacji z nimi.

Zbigniew Zaborowski (1972, s. 34) wyrdznia cztery formy relacji
wychowawca — uczniowie:

1. O charakterze stymulatywnym — nauczyciel traktuje uczniéw jak
swoich wspélpartneréw, akceptuje ich, czesciej stosuje nagrody niz kary,
co podwyzsza samoocene ucznidéw 1 ich wiare w siebie.

2. O charakterze rzeczowym — nauczyciel poprawnie wykonuje swe
obowiazki, sprawiedliwie ocenia, ale jego kontakty z uczniami sg ,,ofi-
cjalne”.

3. O charakterze obojetnym — wychowaweca nie interesuje sie proble-
mami indywidualnymi uczniéw, nie interesuja go ich wyniki w nauce.

4. O charakterze konfliktowym — miedzy wychowawca a uczniami
trwa nieustajaca walka, nauczyciel narzuca swe decyzje i poglady, w jego
dziataniach przewazaja kary.
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Zdaniem Ludwika Bandury, dobry i lubiany nauczyciel to osoba
posiadajaca talent i predyspozycje pedagogiczne, bogactwo osobowoséci
oraz charakter. Autor podkres$la, ze wychowawca nie musi byé ,dla
uczniéw wzorem do nasladowania, ale moze by¢ przyktadem jako czlo-
wiek poszukujacy, stale uzupelniajacy swe wyksztatcenie i umiejetnosei,
jako czlowiek wspotdzialajacy, jako czlowiek stawiajacy sobie cele ponadin-
dywidualne, stuzacy okreslonej idei” (1993, s. 824). Z kolei Maria Prze -
tacznikowa (1981, s. 69) wysuwa postulat, ze dobry wychowawca po-
winien posiadaé cechy godne swego stanowiska, takie jak: takt pedago-
giczny, demokratyczny sposéb postepowania, zgodnosé¢ swojego postepo-
wania z gloszonymi ideami, obiektywne kryteria oceny, zréwnowazenie
emocjonalne, sprawiedliwo$é, zyczliwoéé, madrosé zyciowa, gteboka wie-
dza, zdolnosé¢ do empatii, wyrozumialo$é oraz wrazliwosé pedagogiczna,
respektowanie innych i dbatoéé o informacje zwrotna,.

Tak wiec dobry nauczyciel wychowawca powinien znaé potrzeby
1 cele swej grupy, zauwazac réznice indywidualne miedzy uczniami z za-
kresu cech fizycznych 1 psychicznych, powinien byé koordynatorem oraz
przewodnikiem dla swych podopiecznych. Nie moze on dzieli¢ klasy na
gorszych 1 lepszych, jednak gdy zauwaza w uczniach odstepstwa czy to
w strone wybitnosci, czy tez nienadazanie za programem, powinien zare-
agowacé w taki sposéb, aby nie wzbudzi¢ w dziecku niepotrzebnych stre-
séw, a przede wszystkim, aby ze wzgledu na swa ,,odmienno$¢” nie byt on
odrzucony przez klase. Ewa Przygonska uwaza, ze ,nalezy odcho-
dzié od sytuacji, w ktérych mlodzi ucza sie przede wszystkim udzielania
poprawnych odpowiedzi na pytania zadawane przez nauczyciela, a zmie-
rzac do sytuacji, w ktorej beda sie uczyli zadawania pytan” (1996, s. 89).
W toku uczenia sie wazne jest wiec, aby nauczyciel oprécz wykladania
1 prowadzenia lekcji potrafit stuchaé¢ samych uczniéw oraz odpowiadaé
prosto na ich pytania.

Na zakonczenie tych rozwazan nalezy z uwaga odnieéé sie do podje-
cia w szerszym niz dotad zakresie badan tej bardzo ztozonej, ale jedno-
cze$nie jakze aktualnej problematyki. Rezultaty badan moga wzbogacié
dotychczasowa wiedze o wplywie dialogu pedagogicznego na poziom wy-
ksztalcenia i1 systemu wartosci dzieci. Takze wyniki tych badan moga
stanowi¢ istotna podstawe zmian w przygotowaniu nauczycieli do pracy
dydaktyczno-wychowawczej.

A oto kilka zasadniczych wnioskéw:

1. Dialog pedagogiczny jawi sie jako najbardziej skuteczna forma re-
alizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego na wszystkich poziomach
nauczania. Dzieki podmiotowemu traktowaniu ucznia czuje sie on part-
nerem procesu ksztalcenia, ukierunkowanego na wszechstronny jego
rozwoj, zgodnie z jego potrzebami i mozliwoéciami.
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2. Istotnym warunkiem prowadzenia dialogu jest podejScie nauczy-
ciela do ucznia — uczen stanowi podmiot edukacji. Takie podejécie tworzy
warunki wzajemnego zaufania, empatii oraz motywacji do uczenia sie.

3. Podmiotowe traktowanie ucznidéw przez nauczycieli wymaga od
nich rozumienia potrzeb uczniéw i znajomoéci warunkéw spotecznego
ich funkcjonowania. Fakt ten z kolei powoduje okreélone implikacje pe-
deutologiczne, w tym gtéwnie w zakresie ksztalcenia nauczycieli ukie-
runkowanego na ich wiecksza kreatywnos$é, samodzielnoéé i samodosko-
nalenie sie w zdobywaniu nowej wiedzy.
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W Stowniku pojeé¢ wspétczesnych czytamy, ze termin ,,wieloznaczno$¢”
(zaréwno, jak i) zastepuje termin dwuznacznoéc¢ (albo, albo) i jest w opo-
zycj1 do pojecia ,jednoznaczno$¢’l. Podejmujac probe wylonienia zagad-
nien ukazujacych w spos6b niepetny wieloznaczno$éé rzeczywistosci edu-
kacyjnej na gruncie pedagogiki specjalnej, zdecydowalem sie na te, ktére

* W referacie wykorzystano fragmenty wystapienia Pedagogika specjalna czy pe-
dagogika szkoty specjalnej? (organizacja proceséw) Ustron 26.04.—28.04.2006.

! Pojecie to wprowadzit Philips Wheelwight (1954). Zob. Bullock, Stallybrass,
Trombley, Eadie, red., 2005, s. 684.
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z punktu widzenia rozstrzygania naukowego nie budza zastrzezen. Przed-
miotem analiz z tej perspektywy uczynitlem: procesy wychowawcze zna-
czace w jej podstawowym zakresie dziatania; jezyk naukowy; zjawiska 1 ka-
tegorie podmiotowe.

Wykladnia dla prowadzonego tu dyskursu sa co najmniej dwa obszary
tematyczne. Jeden wyznaczony jest przez filozofie rozwoju i1 wychowa-
nia czlowieka, drugi — przez kulture organizacyjna instytucji oSwiato-
wych, polityke edukacyjna, zdrowotna 1 spotecznag panstwa. W tym kon-
tek$cie pedagogika specjalna wyznacza cele, zasady, metody, a przede
wszystkim ,filozofie” nauczania 1 wychowania os6b niepelnosprawnych.
W prezentowanym artykule przestanki determinujace ksztalt 1 charak-
ter wspdlczesnych tendencji rozwoju pedagogiki specjalnej rozumie-
my jako: zesp6t mniej lub bardziej uzasadnionych twierdzen teoretycz-
nych poddawanych weryfikacji praktycznej w procesach wychowania
1 nauczania.

Procesy

Zakres dziatania pedagogéw specjalnych w realizacji zadan pedago-
giki specjalne;j jest bardzo szeroki. Najczesciej jednak zaznacza sie w pro-
cesach, adekwatnych do potrzeb, wychowania 1 nauczania jednostek od-
biegajacych od normy. Mam tutaj na my$li procesy: rewalidacji, resocja-
lizacji, terapii, ortodydaktyki, rehabilitacji, uznawane na gruncie peda-
gogiki specjalnej za najbardziej znaczace.

Pedagodzy, formutujac twierdzenia co do ktérych wyrazamy przeko-
nanie o tym, ze zawieraja walory istotne dla realizacji wspomnianych
proceséw, w istocie sprowadzaja, je do wyznaczenia kierunkéw aktywno-
$ci pedagogicznej zaréwno w warstwie teoretycznych rozstrzygnieé, jak
1 rozwiazan prakseologicznych. Mozna do nich zaliczy¢:

— ,maksymalne rozwijanie tych sit biologicznych, zadatkow i cech, ktére
sa najmniej uszkodzone,

— wzmacnianie (fortioryzacja) i usprawnianie uszkodzonych zakreséw
psychicznych i fizycznych,

— wyrownywanie (kompensacja) 1 zastepowanie (substytucja) deficytéw
biologicznych i rozwojowych” (Lipkowski, 1977, s. 42).

O trafnos$ci wyboru przytoczonych kierunkéw éwiadczy fakt, ze od wie-
lu lat nie wskazuje sie na inne potrzeby w tym zakresie. Jednak praktyka
podzielila pedagogéw na dwie doéé wyrazne grupy: zwolennikéw budowa-
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nia nastepstw na aktywach i tych, ktérzy uwazaja, ze korzystniej jest sie
zajaé tym, co ,stabe”, nieuksztaltowane, zaburzone niz tym, co dobre, mimo
1z w praktyce pedagogicznej w stosunku do wszystkich kategorii niepelno-
sprawnosci programy i projekty np.: oddzialywan rewalidacyjnych i reso-
cjalizacyjnych najczesciej ukierunkowuje sie na wzmacnianie, usprawnia-
nie, kompensowanie i substytucje, uwzgledniajac sposéb postepowania
wyznaczany przez tzw. analize funkcjonalng (pomiar funkcji podstawo-
wych, wprowadzenie oferty (bodZca), pomiar kontrolny, modyfikacja oferty,
pomiar koncowy, system wzmocnien). Prawda, zatem jest, ze od wielu lat
kazdy z przytoczonych kierunkéw prowadzit do tworzenia modeli oddzia-
lywania nie tylko rewalidacyjnego, ale takze resocjalizacyjnego, réznico-
wano poglady na cele 1 wynikajace z nich zadania, stosowane metody oraz
techniki, a takze strategie 1 procedury oddzialywan proponowanych przez
organizatoréw o$wiaty specjalnej, co mozna przesledzi¢ na schemacie 12.

Schemat 1
Organizacja proceséw na przyktadzie procesu resocjalizacji

Pedagogika

| Wychowanie | Nauczanie |

i Pedagogika specjalna i

Podstawowe kierunki dziatania (wedlug dzialéw 1 proceséw):
kompensacja, korektura, substytucja, fortioryzacja itp.

T T 1 T 1

Procesy

| Rewalidacji | Rehabilitacji | Resocjalizacji | Terapii | Ortodydaktyki |

| Reguly projektowania | Reguly wykonania |
T Dyrektywy T
| preparowania, kreowania, interwencji, adaptacji |
Il

Zasady ogoélne
reedukacji, wszechstronnego rozwoju osobowosci,
Y traktowania penitencjarnego v

! !

Zasady procedury
Zasady strategii akceptowania, respektowania,

etiotropowe, ergotropowe, semiotropowe | ksztaltowania perspektyw, wspélpracy
ze $rodowiskiem

2Por. Stankowski, Stankowska, 2006, s. 139.
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W instytucjach o§wiatowych strategie oddzialywania pedagogicznego
traktuje sie jako model hipotetyczny (poprawnos$é metodologiczna), zas
procedury jako merytorycznie poprawne 1 metodycznie uzasadnione spo-
soby dzialania.

Strategie dzialan kazdorazowo opracowuje sie w ten sposob, aby byly
zgodne z podstawowymi kierunkami dzialalnoéci rewalidacyjne;j, stano-
wiac wzorzec dla organizacji procesOw najczesciej) wyrazony rocznymi
planami instytucji oéwiatowych. Takim wzorcem jest coraz powszechniej
uznawany model oddzialywania rewalidacyjnego i resocjalizacyjnego
oparty na poszukiwaniu waloréw terapeutycznych zawartych w pode;j-
mowanych czynnosciach pedagogéw (metody, Srodki, formy i rodzaje za-
jeé, oferta edukacyjna).

Dostosowuje sie do potrzeb i mozliwosci rozwojowych dziecka zgod-
nie z zasadg stopniowania trudnosci, indywidualizacji, pomocy i pelnej
akceptacji podmiotu. W procedurach akcentuje sie zasady akceptowania,
respektowania, ksztaltowania perspektyw i wspotpracy ze $rodowiskiem.

Funkcje

Dzisiaj w organizacji proceséw, o ktorych uprzednio byta mowa, ak-
ceptowanie do§wiadczen pokolen badaczy z kregu nie tylko nauk spo-
lecznych — zmusza do uwzgledniania przeslanek wynikajacych z tzw.
spotecznych funkeji nauki. Wspédlezeéni naukowcey zaliczaja, do takich
funkcji: diagnostyczna, prognostyczna, instrumentalno-techniczna, hu-
manistyczna.

Diagnoza pozwala na zorientowanie sie w rzeczywistych mechani-
zmach zycia spolecznego, otaczajacej rzeczywistosci, walorach mozliwych
do wykorzystania w procesie wychowania. Stan i kondycja podstawowych
procesow regulacji psychicznej, a takze np.: procesy orientacyjno-poznaw-
cze, intelektualne, emocjonalne, motywacyjne, wykonawcze, kontroli
1 czynniki znaczace dla procesu wychowania oraz nauczania jak: rodo-
wisko wychowawcze (w istocie wszelkie odmiany Srodowisk), autorytet
wychowawcy (osoby znaczace), wlasciwosci psychofizyczne 1 zadatki dzie-
dziczne wychowanka (na ile jest zdolny do rozwoju), aktywnosé wycho-
wanka (na ile chce zadbaé o swoj rozwdj 1 uczestniczy¢ np. w ofercie edu-
kacyjnej). Rozpoznanie takie bywa traktowane jako pewnego rodzaju sche-
mat organizacyjny czynnosci podejmowanych przez diagnoste: diagnoza
(1 — konstatujaca fakty; 2 — projektujaca; 3 — weryfikujaca prawdziwos§é
rozwigzan wynikajacych z 1 1 2) pozwala na podejmowanie trafnych de-
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cyzji 1 bezposérednio wplywa na efektywno$é przebiegajacych proceséow,
co jest zgodne z podstawowym zadaniem diagnostyki psychopedagogicz-
nej ukierunkowanej na mozliwie pelny 1 precyzyjny pomiar funkcji wa-
runkujacych mozliwie dobre funkcjonowanie jednostki.

Wieloznaczno§é zaznacza sie tutaj we wszystkich zakresach: definio-
wanie, interpretowanie, ocenianie, stosowanie wzmocnien zaréwno po-
zytywnych, jak 1 negatywnych. Prognoza pozwala na antycypacje rozwo-
ju interesujacych nas proceséw 1 zjawisk, ustalenie wskaznikow zmien-
noéci 1 weryfikacje postawionych hipotez. W tym przypadku najbardziej
interesujaca kwestia jest model wychowania wynikajacy z oczekiwan sta-
wianych cztonkom Unii Europejskiej. Do takiej prognozy upowaznia fakt,
ze proces wychowania w istocie rzeczy budowany byl zawsze na podsta-
wie teorii wartosci, w ktérych wartosci naczelne tworzyly normatyw sta-
nowiacy wyktadnie dla przyjmowanego idealu wychowania.

Dzisiaj szczegblnie wyraznie zaznacza sie kierunek powrotu do war-
tosci ogblnoludzkich. Ten stan rzeczy wynika, jak sadze, z poszukiwania
formuty rozwoju czlowieka na podstawie nie tego, co specyficzne, ale tego,
co jest wspoélne dla §rodowisk kulturowych, w ktorych przebiegaja proce-
sy wychowania 1 przystosowania spotecznego. Spoleczny wymiar rozwo-
ju cztowieka jak nigdy dotad jest szczegdlnie pozadany. Wymiar ten uza-
sadnia poglad, ze wychowanie cztowieka obejmuje szeroki wachlarz zmien-
nych i sfer zycia, w jakich sie odbywa, a organizatorzy zainteresowani sa,
doprowadzeniem do stanu, w jakim czlowiek bez wzgledu na determi-
nanty rozwojowe bedzie sie jawil jako rozumiejacy porzadek $wiata, rze-
czy 1ludzi aktywny tworca, dbajacy o wlasny rozw6j. Ma nas to zblizy¢ —
zgodnie z koncepcjami, wedle ktérych §wiat to ,,globalna wioska” — do
uczestnictwa w kulturze makro.

W dazeniu do tak rozumianej integracji proces wychowania bedzie
musial orientowac sie na osiaganie celow proeuropejskich, przez ksztal-
towanie postaw humanizmu, egalitaryzmu, demokracji, wspétdziatania,
poszanowania godnoéci czlowieka, tolerancji, godnoéci osobistej, samo-
kontroli, ze wymienie te, ktére zawarte sa w oficjalnych komunikatach
kierowanych do panstw — cztonkéw zintegrowanej Europy.

Funkcja instrumentalno-techniczna to cate ,,otoczenie” metodologicz-
no-metodyczne (baza, przestanki nauk, metody, techniki, §rodki realiza-
cji z calym oprzyrzadowaniem i ,technologia” wychowania i ksztalcenia).
Funkcja humanistyczna (uznawana we wspo6tczesnym Swiecie za najwaz-
niejsza) to ni mniej ni wiecej jak proba odpowiedzi na pytanie: jakie miej-
sce w projektowanych procesach wyznaczamy czlowiekowi?

Wydaje sie, ze w naukach pedagogicznych najbardziej klarownie re-
alizuje sie te funkcje w pedagogice specjalnej, poniewaz na gruncie pe-

6 ,,Chowanna” 2007
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dagogiki specjalnej, niezaleznie od poszczegdlnych jej dziatéw, mozna udo-
wodnié, ze pedagogika specjalna:

1. Ma swo0j obszar badawczy wyznaczony przez zakres proceséw wy-
chowania 1 nauczania dzieci specjalnej troski — dzisiaj coraz powszech-
niej przyjmuje sie termin ,niepetnosprawny” w réznych zakresach.

2. Potrafi przewidywad, prognozowac tendencje rozwoju waznych dla
pedagogiki zjawisk zwigzanych z obszarem swojego dociekania nauko-
wego.

3. Formutuje wnioski, a wyniki obserwacji i innych procedur badaw-
czych wykorzystuje do konstruowania modeli funkcjonalnych.

4. Dokonuje refleksji antropologicznej, probujac odpowiedzieé¢ na py-
tanie, w jakim miejscu proceséw, o ktéorych mowa w pedagogice specjal-
nej, jest podmiot jej oddzialywania, tzn. dziecko niepelnosprawne 1 jaki
w istocie ma by¢ cztowiek przysztosci? Co warunkuje realizacje progra-
mu wychowania w co najmniej dwu plaszczyznach:

— 1él spotecznych (dziecka, kolegi, rodzica, meza, obywatela),
— indywidualnej autonomicznej jednostki (osoby) z poczuciem wolnoéci,
godnosci 1 szczescia.

Jezyk i podmiot

Wszelkie twierdzenia oceniajace lub wartoéciujace podmiot oddzia-
lywania pedagogicznego na gruncie pedagogiki specjalnej sa co najmniej
ryzykowne, by nie powiedzie¢: nieuzasadnione. Trudno okreslaé katego-
rie niepelnosprawnoéci w skali: lepiej — gorzej, korzystnie — niekorzyst-
nie lub sytuowaé je na odpowiednich poziomach innych typéw skal, po-
niewaz nie mozna stwierdzié, czy lepiej jest by¢ niewidomym czy niesly-
szacym, a — jak podkres§laja satyrycy — najlepiej jest by¢ zdrowym, piek-
nym 1 bogatym.

Wsréd opiséw kategorii podmiotowej, jaka jest niepelnosprawnosé
dzieci 1 mtodziezy oraz wsrdéd opiséw i charakterystyk niepelnospraw-
nych spotykamy te, ktore wynikaja z metodologicznie poprawnych pro-
cedur badawczych, jak réwniez te, ktére nie maja cech diagnostycznie
uprawnionych. Przypomne, ze ciagle aktualne sa okreslenia: ,,dziecko spe-
cjalnej troski”, ,dziecko o specjalnych potrzebach edukacyjnych”, ,nie-
petnosprawni”, ,sprawni inaczej”, ,upos$ledzeni” itp. Dzieje sie tak dlate-
go, ze w definiowaniu pojeé, rozpoznawaniu zjawisk, opisach i charakte-
rystykach niepelnosprawnych, a takze jednostek nozologicznych w pe-
dagogice specjalnej rozwazania prowadzone sa na wielu poziomach na-
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ukowego rozstrzygania i wielu ptaszczyznach interdyscyplinarnie anali-
zowanych faktow i stanow.

Najczesciej w literaturze przedmiotu, jesli postuzyé sie analogia za-
proponowang, przez L. Pytke, rodzaje definicji mozna ujaé w cztery za-
sadnicze grupy: definicje objawowe, definicje teoretyczne, definicje ope-
racyjne, definicje utylitarne (zob. Pytka, 1993, s. 48—49). Znakomicie
ilustruje to przyklad okresélania nieprzystosowania spotecznego. Na mar-
ginesie dodam, ze mozliwie najlepsze przystosowanie spoleczne dzieci
1 mlodziezy jest na gruncie pedagogiki specjalnej celem zasadniczym.
I tak, w definicjach objawowych przewazaja opisy zachowania, ktore trak-
tuje sie jak wskazniki ukazujace charakter zjawiska.

W definicjach teoretycznych wskazuje sie na te elementy lub mecha-
nizmy funkcjonowania czlowieka, ktére warunkuja dane zaburzenie przez
zdefiniowane pojecia i sady psychologiczne, socjologiczne, medyczne, pe-
dagogiczne, np. ,motywacja”, ,postawy”, ,role”, ,normy”, ,wartosci”, ,,su-
mienie”, ,empatia”, lek”, ,syndrom” itp.

Definicje operacyjne wynikajace z oprzyrzadowania i procedur dia-
gnostycznych zgodnych z metodologia nauk. Wskazania narzedzi badaw-
czych, wnioskowanie, analiza, synteza 1 inne procesy rozstrzygania inte-
lektualnego.

Definicje utylitarne albo — jak stusznie podkresla L. Pytka — zdrowo-
rozsadkowe sa chetnie tworzone przez administratoréw oSwiaty i maja,
na celu okreélenie oraz opis zjawiska z punktu widzenia np. organizato-
ra procesu resocjalizacji, wychowania, terapii. Stad wiele nieporozumien
wokot okre§len ,,dziecko trudne wychowawczo”, ,,dziecko zaburzone w za-
chowaniu”, ,dziecko zagrozone niedostosowaniem spolecznym, demora-
lizacja”, ,,dziecko wykolejone spotecznie” itd. Tak wiec nie tylko precyzja
jezyka, ale takze fakty stanowiace o istocie zjawiska czesto traktowane
jako wskazniki diagnostyczne beda mialy inna konotacje w zaleznosci od
tego, w formule jakiej aparatury jezyka naukowego bedziemy ja opisy-
waé. W przypadku przywolanego tutaj niedostosowania spotecznego mo-
zemy wylonié¢ co najmniej pie¢ takich ptaszczyzn:

1. Plaszczyzna prawna. Na tej ptaszezyznie uprawnione diagnostycz-
nie beda te fakty z funkcjonowania dzieci i mtodziezy, ktére ,,przymierza-
ne” sa do regulacji prawne;j. Tak wiec typowym wskaznikiem niedostoso-
wania spotecznego beda te zachowania, ktore okres§lane bywaja jako wcho-
dzenie w konflikt z prawem (r6zne rodzaje i formy przestepczoéci klasy-
fikowane wedtug kodekséw karnych).

2. Plaszczyzna psychologiczna. Na tej ptaszczyznie analizy niedosto-
sowania spolecznego dokonujemy na podstawie jako$ci proceséw regula-
¢ji psychicznej ze szczegdlnym uwzglednieniem proceséw: motywacyjnych,

6*
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emocjonalnych, wykonania 1 kontroli, jak réwniez cech osobowoéci (naj-
czeSciej wskaznikiem jest istotne obnizenie poziomu uczuciowos$ci wy-
zszej 1 zaburzenia emocjonalne).

3. Plaszczyzna pedagogiczna. To funkcjonowanie dziecka w roli
ucznia. Jego stosunek do obowigzkoéw szkolnych, kolegéw nauczycieli.
Realizowanie standardéw kultury uczniowskiej wynikajacych z tradycji
szkoly, regulaminéw, zobowiazan. Wskaznikiem diagnostycznym moze byé
tutaj tzw. negatywizm szkolny.

4. Plaszczyzna socjologiczna. To przede wszystkim te wskazniki, ktore
wyraznie okreslaja funkcjonowanie dziecka w innych rolach, np.: dziec-
ka w rodzinie, kolegi w grupie. Ze szczegdlng wyrazistoScia manifestuja,
sie tutaj te zachowania, ktére sa wynikiem realizowania normy spotecz-
nej w drodze imitacji, identyfikacji 1 internalizacji. Negatywne ustosun-
kowanie sie do norm wspélzycia spolecznego w aspektach komunikacji
interpersonalnej jest tutaj najbardziej czytelnym wskaznikiem.

5. Plaszczyzna medyczna wyznaczana jest przez jednostki nozologicz-
ne rejestrowane w katalogach choréb wptywajacych na mozliwoéci tkwiace
w edukacyjnym podmiocie.

Zamiast zakonczenia

Dzisiaj wieloznaczno§é ksztaltowania sie rzeczywistosci edukacyjne;j
zaznacza sie takze w formule terapii pedagogicznej i formule integracji.
Wezesniej okreslono funkcje terapii pedagogicznej z punktu widzenia
lecznictwa w pedagogice specjalnej. Wyodrebniono 1 opisano nastepujace
funkcje:

— terapeutyczna w znaczeniu medycznym,
— wspierajaca leczenie,
— kompensujaca braki, przyspieszajaca, rozwoj.

Funkcje te znalazly odbicie w aktach normatywnych, np. Deklaracji Praw
Dziecka z 1959 roku. W punkcie pigtym tej deklaracji czytamy: ,,[...] dziec-
ko uposledzone fizycznie, umystowo lub spolecznie powinno mieé¢ zapew-
nione specjalne leczenie, wychowanie i1 opieke odpowiednie do danego
przypadku”. Tworzac programy dla rozwoju psychofizycznego dzieci, re-
alizujemy takze jedno z postanowien Konwencji Praw Dziecka ONZ z roku
1989 (art. 23, pkt.1), ktére brzmi ,,Dziecko psychicznie lub fizycznie niepel-
nosprawne winno mieé¢ zapewnione pelne i normalne zycie w warunkach
zabezpieczajacych jego godnoéé, umozliwiajacych aktywne uczestnictwo
w zyciu spotecznym”.
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Szansa prowadzenia specjalistycznych form zajeé o charakterze te-
rapeutycznym z jednoczesna mozliwoécig organizowania w strukturach
placéwek oswiatowych pionéw organizacyjnych w postaci: Swietlic tera-
peutycznych, klas terapeutycznych czy innych zespotéw i grup uczniow-
skich dla osiggniecia celéw terapeutycznych; (klasy wyréwnawcze, grupy
dyspanseryjne, dla ktérych zespoly diagnostyczno-rewalidacyjne, reso-
cjalizacyjne, rehabilitacyjne — powolywane przez rady pedagogiczne szkot
— opracowujg programy reedukacyjne 1 korekcyjne); zdynamizowatly roz-
woj terapii pedagogicznej i zainteresowanie efektywnoscig réznych form,
rodzajéw, metod, technik oddzialywania terapeutycznego.

Doda¢é nalezy, ze takze inne akty prawne normujace i sankcjonujace
funkcjonowanie, np. fundacji, stowarzyszen, majacych w swoich zapisach
statutowych tresci o wspomaganiu rozwoju dzieci 1 mtodziezy szczegdl-
nie z kregu ,,specjalnej troski” — niepelnosprawnych, przeniosty prakty-
ke terapeutyczna poza obreb szkoty, wzbogacajac oferte o programy au-
torskie. Taki punkt widzenia uzasadnia funkcjonowanie terapii pedago-
giczne] w praktyce oéwiatowej, poniewaz wynika z podstawowych zadan
programowych.

W kregu pedagogiki specjalnej terapia pedagogiczna jest stalym ele-
mentem wspomagajacym dzialania rewalidacyjne 1 resocjalizacyjne,
a takze rehabilitacyjne. W kazdym z dziatéw pedagogiki specjalnej, skla-
syfikowanych przez M. Grzegorzewska, mozna dookreéli¢ formy dziatan
majacych wyrazne wartosci terapeutyczne dla podnoszenia waloréw oso-
bowoéciowych podmiotéw, jakimi poszczegdlne dziaty zajmuja sie. W kaz-
dym z dzialéw terapia pedagogiczna przyjmuje specyficzne formy realiza-
¢ji. Z kolei formuta integracyjna przyjmuje postaé wartoséci samej w sobie,
pozwala na ksztaltowanie pozytywnych postaw wobec innoéci niezalez-
nie od tego czy w interpretacjach réznych ksztattow integracji podkresli-
my aspekty socjalne?, kryteria typologii jak np.: integracja poérednia, inte-
gracja warunkowa, integracja kooperacyjna, integracja totalna, ponie-
waz celem integracji konkretnego typu jest tworzenie nowego modelu
wspbélzycia 1 wspdlistnienia, nie gubiac z pola widzenia oczekiwan i na-
dziei na dostosowanie sie ludzi z r6znymi problemami w funkcjonowaniu
do wymagan obecnego zycia spolecznego (zob. Ko§cielska, 1996, s. 14;
Bogucka, 1996; Davis, 1996). Troska o humanizm edukacji wymu-
sza liczenie sie z réznorodnoscia, indywidualnymi drogami rozwoju, staje

3 Przez integracje socjalna rozumie sie, w wezszym znaczeniu tego stowa, wspélne
uczenie sie zachowan spolecznych, przezywanie (standéw emocjonalnych) w grupie.
W szerszym znaczeniu spoteczng integracje nalezy rozumieé jako zasade wlaczenia sie —
powstatych w sposéb naturalny i kulturowy wspélnot w procesy: uczenia sie, pracy,
wspolnej zabawy — zgodnie z wlasnymi potrzebami.
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sie zasada, postepowania pedagogicznego i jest wypadkowa humanizacji
zycia codziennego. Argumentacja ta bierze sie z coraz powszechniejszego
przekonania, ze respektowanie prawa do istnienia kazdego czlowieka
gwarantuje mu udzial i godne miejsce we wspo6lnocie ogdlnoludzkiej. Przy-
pomina sentencje M. Grzegorzewskiej ,nie ma kaleki jest cztowiek” 1, kaz-
de dziecko ma prawo do szczeScia 1 swojego miejsca w spoleczenstwie”.

Niepelnosprawni wérdéd nas — to juz rzeczywisto$¢ a nie idea. Czy
rzeczywisto$¢ okaze sie tak szlachetna i pickna jak idea?
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Edukacja medialna — doniesienia z badan

Maria KOZIELSKA

Konstruktywizm a proces studiowania
z wykorzystaniem
technologii informacyjnych

Constructivism and process of studying with informatics technology support

Abstract: The essence of educational changes in high school is to spend students’ ex-
pectations. It concern changes in studying content, rise the quality level of informa-
tion transmission and enrich students knowledge. The aim of my consideration is
to present constructive point of view, which concerns academic education. That was
presentation of effects and conditions of studying with informatics technology sup-
port.

Key words: higher education, information tools, support of studying, constructivism

Wstep

Istota przemian edukacyjnych w szkolnictwie akademickim winny by¢
mozliwoéci spelnienia oczekiwan studentéw. Zmiany powinny obejmo-
wacé studiowane tresci, podniesienie poziomu przekazywanych informa-
¢ji oraz poziomu wiedzy na ich podstawie konstruowanej przez studentow.
W zwiazku z tym celem prezentowanych rozwazan jest przedstawienie kon-
struktywistycznego punktu widzenia na ksztalcenie akademickie. W tym
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tez ujeciu naswietlono warunki i efekty studiowania z wykorzystaniem
technologii informacyjnych!.

Mimo wolnych przeobrazen edukacji akademickiej studenci uczelni
technicznych chetnie stosuja technologie komunikacyjne. Wiadomo bo-
wiem, ze zmiany studiowanych treséci oraz poziomu informacji naukowe;j
w $rodowiskach akademickich zachodza wolniej niz przeobrazenia w ob-
szarach technologicznych, ekonomicznych czy spotecznych. Zasadniczym
zadaniem edukacji akademickiej jest podniesienie poziomu wiedzy
1 umiejetnosci studenta w celu przygotowania go do aktywnosci zawodo-
wej w warunkach ustawicznego postepu naukowo-technicznego. Aktyw-
noé¢ ta najczeSciej ujmowana jest w zakresie poznawczym 1 wykonawczym
studenta. Ujawnia sie w jego praktycznym dziataniu. Rozwéj zakresu
poznawczego jest konieczny, by student rozumial najnowsze, coraz trud-
niejsze 1 bardziej zlozone zagadnienia wspdlczesnego zycia i nauki. Po-
nadto by byl przygotowany do rozumienia szybko zwiekszajacej sie wie-
dzy oraz uczestniczenia w jej wyjasnianiu i tworzeniu. Natomiast rozwdj
w czasie wykonawczym niezbedny jest studentowi do poznania najnow-
szych technologii, poprawnych sposobéw dziatania oraz umiejetnosci do-
konywania rzeczywistych przeksztatcen otoczenia.

W edukacji, ktora jest zwigzana z nurtem najnowszych badan nauko-
wych, konieczne jest odejscie od powszechnie przyjetych paradygmatow
ksztalcenia, dotyczacych stosunkowo zamknietego procesu my§lenia oraz
braku krytycznego warto$ciowania informacji, ktéra trafia do studen-
tow. Jak wskazuja badania poznawcze, w nowoczesnym procesie ksztal-
cenia nalezy zwraca¢ uwage na pobudzanie mys$lenia systemowego, po-
rzadkowanego nie symbolika, ale sensem treSci 1 semiotyka przekazu.
Znaczenia nabiera roOwniez eksponowanie pytan i probleméw oraz wy-
szukiwanie, rozumowanie 1 przetwarzanie tresci ksztalcenia (Juszczyk,
2002, s. 30). Istotne znaczenie przyjmuje takze sprzezenie zwrotne mie-
dzy nauczycielem a studentem.

Wymienione czynnosci intelektualne mogg sie odbywac z wykorzysta-
niem narzedzi informacyjnych. W dyskusji nad kondycja i mozliwosciami
podniesienia poziomu szkolnictwa wielu badaczy domaga sie nasycenia
uczelni nowoczesnymi technologiami informacyjnymi. Koresponduja one
z przekonaniem, ze niedoskonato$ci edukacji wynikaja z nienadazania
uczelni za zmianami dokonujacymi sie poza nia, uwarunkowanymi tak-
ze tempem przenikania technologii informacyjnych do praktyki zycia spo-
lecznego.

! Prace wykonano w ramach projektu badawczego finansowanego przez Politechnike
Poznanska (TB-62-176/06/DS).
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Czytelnoé¢ prezentowanych rozwazan wymaga przedstawienia kon-
struktywistycznej koncepcji uczenia sie, a nastepnie wyjasnienia na jej
gruncie zakresu i mozliwoéci wspomagania procesu studiowania narze-
dziami informacyjnymi.

Istota konstruktywistycznej koncepcji uczenia sie

Zgodnie z konstruktywistyczna teorig ksztalcenia, proces uczenia sie
jest uzalezniony od posiadanej wiedzy i wyobrazen osoby studiujace;j.
Osoba ta dysponuje pewna wiedza wstepna zdobyta podczas kontaktu
z przyroda, i spoteczenstwem oraz dzieki mediom. Kazdy indywidualnie
tworzy swoja nowa wiedze, obejmujaca znaczenie pojet oraz wyobrazenia
o zjawiskach, procesach i zdarzeniach. Konstruowanie znaczen pojec, zja-
wisk 1 proceséw jest ustawicznym i1 aktywnym procesem, ktory wiaze sie
z wiedzg poczatkowa. Nauczanie powoduje konceptualne zmiany polega-
Jace na catkowitej rekonstrukcji dotychczasowej wiedzy a nie tylko doda-
niu nowej wiedzy (Piotrowski, 2003; Sniadek, 1997).

Rozwdj wyzszych czynnosci poznawczych jest uzalezniony od pozio-
mu posiadanych umiejetnosci podstawowych. Nabywanie umiejetnosci
zlozonych 1 trudnych nie odbywa sie automatycznie. W systemie poznaw-
czym studenta powinny powstacé czynnosci proste 1 powinno by¢ wzboga-
cone jego wlasne do$wiadczenie. Na ich podstawie moga byé¢ rozwijane
czynnosci zlozone i trudne. Akt uczenia sie sktada sie z trzech proceséow.
Jednym z nich jest zdobywanie nowych wiadomo$ci, wzbogacanie czy tez
uaktualnianie wiadomos$ci wezesniejszych. Procesem nastepnym jest ich
transformacja, czyli przetwarzanie nowych informacji, polegajace na re-
strukturyzacji dotychczasowej wiedzy lub wyj$ciu poza nia. Ostatnim
aktem uczenia sie jest ocena, ktéra stanowi efekt sprawdzenia, czy prze-
tworzong, informacje mozna wykorzystaé¢ do rozwigzania sytuacji zada-
niowej lub problemowej (Ornstein, Hunkins, 1999, s. 103). W zwigz-
ku z tym mozna uznaé, iz w konstruktywistycznej koncepcji uczenia sie
przyjmuje sie, ze na proces uczenia sie skltada sie indywidualne konstru-
owanie znaczen.

Jaki sens dla procesu uczenia sie studentéw maja niniejsze spotkania?
Przede wszystkim nalezy podkreslié, ze student wykorzystuje zmyslty w ce-
lu konstruowania znaczen, a zatem uczenie sie jest procesem aktywnym.
Stad mozna przyjaé, ze student aktywnie poznaje otaczajaca go rzeczy-
wisto$é, a nie biernie przyjmuje 1 akceptuje uzyskiwane przez niego in-
formacje. Ponadto student, uczestniczac w procesie uczenia sie, poznaje
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nowe lub racjonalizuje swoje metody uczenia sie. Ma to réwniez swoje
uzasadnienie. Uczenie sie polega bowiem na budowaniu znaczen, ktore
student nadaje poznawanym zjawiskom, zdarzeniom, relacjom, zalezno-
$ciom itd. Podczas tych czynnoéci doskonali réwniez swoje dotychczaso-
we zdolno$ci do nadawania znaczen innym, nowym dla niego zdarzeniom
o podobnym charakterze. Procesy intelektualne zwiazane z konstruowa-
niem znaczen odbywaja sie w moézgu studenta. Wszelkie dziatania fi-
zyczne 1 doSwiadczenia, ktore mialy miejsce we wezeéniejszym procesie
uczenia sie, majq tu zasadnicze znaczenie. Stad wynika, ze student wi-
nien ustawicznie stymulowaé procesy uaktywniajace moézg, by maégt do-
skonali¢ umiejetnoéci poznawcze.

W teorii konstruktywizmu wiedza jest uyymowana w postaci konstruk-
¢ji znaczenia rzeczy, zjawisk czy procesu. Stanowi ona efekt aktywnoéci
studenta. Akcentowane jest zatem indywidualne rozumienie rzeczywi-
sto$ci. Na proces budowania wiedzy sklada sie wiec wiele czynno$ci umy-
stowych. Nalezg do nich analiza, synteza, abstrahowanie, poréwnywa-
nie, uogdlnianie, odkrywanie znaczen, interpretacja iinne. W ten sposéb
student tworzy swoja wiedze. Nastepnie w wyniku procesu laczenia ca-
lo$ciowego w jego umysle powstajq pojecia. Struktura pojeciowa wiedzy
studenta stanowi baze do systematyzowania wiedzy pozwalajacej na przed-
stawienie faktow. Na ostatnim etapie, czyli w tworzeniu przez studenta
wlasnego systemu wiedzy, ostatecznie majag znaczenie procesy operacyj-
ne, ktére umozliwiaja wykorzystanie wiedzy. Podsumowujac, w koncep-
cji konstruktywistycznej wychodzi sie z zalozenia, ze wiedza powstaje na
podlozu wewnetrznych, subiektywnych konstrukeji myslowych studen-
ta. Modeluje on indywidualnie otaczajacy go Swiat dzieki spostrzeganiu
przedmiotéw i zjawisk oraz przetwarzaniu tych informacji na podstawie
wewnetrznych systeméw poznawczych 1 doé§wiadczenia (Siemieniec-
ki, 2004, s. 11).

Rozwazmy nastepnie, na czym polega aktywne uczestnictwo studenta
w procesie zdobywania wiedzy? Podczas przyswajania wiadomosci stu-
dent aktywnie dziala wowczas, gdy selekcjonuje 1 przeksztatca informacje,
formuluje 1 weryfikuje hipotezy, zauwaza niezgodnos$ci pomiedzy infor-
macjami juz posiadanymi a nowymi. Ponadto wykracza poza dostarczo-
ne informacje, czyli nowe wiadomos$ci samodzielnie wnosi do swojego sys-
temu wiedzy oraz pobiera z niego potrzebne mu informacje (Bruner,
1978). Zatem uczenie sie w nowych dla studenta sytuacjach wymaga od
niego wykonywania zlozonych czynnosci poznawczych. W literaturze
przedmiotu méwi sie o transferze uczenia sie, ktéry obejmuje takze umie-
jetnoéé zaliczenia przez studenta wybranego zagadnienia do ogélnej ka-
tegorii, istniejacej juz wczeéniej w jego indywidualnej konstrukeji po-
znawcze]. Prowadzi to do uruchomienia wiedzy studenta w celu wyod-
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rebnienia wiadomos$ci potrzebnej] mu do wyjaénienia rozwazanego pro-
blemu. Okazuje sie, ze student z trudno$cig przenosi wiedze miedzy sche-
matami dzialaniowymi w sytuacji, gdy wiedza ta jest przyjmowana me-
chanicznie, bez zrozumienia 1 w oderwaniu od jego systemu poznawczego.

Nalezy podkresli¢, ze uzyskanie informacji przez studenta nie tworzy
jeszcze jego wiedzy. Informacje sa dla niego pewnymi danymi, dostrzezo-
nymi faktami, ktére dopiero po zasymilowaniu zostaja przeksztatcone
w wiadomosci. Nie wszystkie informacje, ktére uzyska student, stajq sie
jego wiadomoséciami. Czesto stosunkowo duzy zaséb wiadomosSci nie sta-
nowi jeszcze wiedzy. Dopiero zrozumienie informacji powoduje ich prze-
ksztalcenie w wiedze. Informacje student organizuje we wlasny system
wiedzy. Bazujac na nim, student potrafi wyciagaé¢ wnioski, analizowad,
poréwnywacé. Zadaniem nauczyciela jest zatem pokazanie studentowi,
w jaki spos6b moze uzyskaé uktad zorganizowanych wiadomosci. Wazne
jest rowniez wskazanie, ze pamieciowe sposoby uczenia sie nie prowadza,
do rozumienia, a liczne zapamietane fakty bez ich éwiadomej asymilacji
nie tworza struktury wiedzy.

Dla efektywnego studiowania wazne jest istnienie wczesniejszej wie-
dzy. Asymilacja nowej wiedzy stanowi przyswojenie nowych tresci, wia-
czenie ich do zdobytego wczeéniej doé§wiadczenia 1 wiedzy tak, ze lacznie
tworza, dopelniajaca sie 1 jednolita cato§é. Wymaga to posiadania przez
studenta wlasnej struktury wiedzy, w ktéra wbudowuje wiedze aktual-
nie zdobywana. Wysitek studenta wkladany w proces uczenia sie jest
zatem uzalezniony od jego bazowej wiedzy. Im jest ona obszerniejsza,
tym szybciej 1 tatwiej rozbudowuje on te strukture wiedzy, czyli efektyw-
niej sie uczy.

W rozwazanej koncepcji uczenia sie eksponowany jest réwniez kon-
tekstowy charakter tego procesu. Wiedza wiaze sie $ciSle z kontekstem,
w ktorym jest przyjmowana. Zdobywana w oderwaniu od kontekstu nie
ma dla studenta specjalnego znaczenia. Oznacza to, ze w my$l konstruk-
tywizmu wiedza nie moze by¢ odbierana przez studenta bezposrednio od
nauczyciela. Student winien sam konstruowaé wlasny obraz rzeczywi-
stoSci w wyniku swoich dzialan (Wadsworth, 1998, s. 173). Ponadto
student nie moze uczy¢ sie pojedynczych faktéw i teorii w odizolowaniu
od zycia, czyli swojej dotychczasowej wiedzy, przekonan, obaw itd. Wnio-
skujac dalej, uczenie sie jest procesem aktywnym i spolecznym oraz zwia-
zanym z dzialaniem i zyciowym istnieniem czlowieka. Stad tez student
najchetniej uczy sie tego, co mu jest aktualnie potrzebne.

Spoteczny charakter czynnoéci uczenia sie, akcentowany w konstruk-
tywistycznej teorii uczenia sie, oznacza, ze uczenie sie jest zwiazane
z ludZmi, wérod ktérych student przebywatl kiedy$, obecnie 1 ktérych spotka
w przysztosci, czyli z rodzicami, nauczycielami, opiekunami, rodzina,
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réwiesnikami, studentami, wspétpracownikami itd. Potwierdzeniem owej
my$li moze by¢ fakt, ze student w toku dlugiego juz wezeéniejszego ksztal-
cenia zdazyl wypracowaé sobie okreS§lony schemat postaw 1 sposobow
myslenia. NajczeSciej przyjmowatl je od 0oséb spotkanych podczas dotych-
czasowego procesu edukacji. Powstaly one réwniez jako efekt wlasnej
interpretacji rzeczywistych zdarzen otaczajacych studenta. W miare uzy-
skiwania naukowych informacji najczeéciej] wymaga on nastepnych wy-
jaénien. W przypadku wystapienia niezgodnosci miedzy informacjami
docierajacymi z otaczajacej rzeczywistosci lub kierowanymi przez nauczy-
ciela do studenta a pochodzacymi z jego wlasnej konstrukeji wiedzy, win-
na odby¢ sie dyskusja 1 weryfikacja pogladow. Wszystko po to, by student
moégl zrozumieé wiedze, opierajac sie na dzialaniach empirycznych. Moz-
na wiec uwazac, ze czynnosci manualne 1 obserwacje otoczenia lub do-
$wiadczenia empiryczne pozwalaja na aktywny udziat studenta w proce-
sie konstruowania jego wiedzy. Na rzeczywiste problemy edukacji, ktore
nauczyciel winien uwzgledni¢ w konstruktywistycznym ujeciu edukacji,
skladajg sie poglady studenta, jego samodzielno$¢ oraz metody jego roz-
wazan i badan, ale takze wymagania programu nauczania i zasady ewa-
luacji.

Konstruktywistyczne ujecie uczenia sie
z wykorzystaniem technologii informacyjnych

Rozwazmy, w jakim zakresie techniki informacyjne dostarczaja, edu-
kacji nowych mozliwo$ci tworzenia warunkéw dla dziatalnosci kazdego
studenta, zgodnie z konstruktywistycznym podejéciem do procesu stu-
diowania. Czy moga one by¢ wykorzystane w tworzeniu sytuacji zada-
niowej, w ktérej student koncentruje swojgq aktywno$¢é poznawcza na no-
wych, trudnych tresciach, ktére traktuje jako przydatne z uwagi na pro-
blemy postawione mu do rozwigzania (Kozielska, 2003, s. 66)?

W konstruktywistycznym ujeciu ksztalcenia pytania, zadania i pro-
blemy stawiaja nauczyciele. Wymagaja od studentéw tworczych odpo-
wiedzi, wychodzacych poza oczywiste, zgodne i pewne zaleznoSci, zjawi-
ska czy zdarzenia. Studenci natomiast chetnie rozwiazuja, postawione
problemy, przechodzac wszystkie ich etapy. Nauczyciele koryguja ich czyn-
noéci badawcze, wskazuja zasadne kierunki rozwazan, ukazuja nowe
kierunki mys§lenia. Studenci podczas zajeé wspotpracuja z nauczycielem
1ze soba, a w ramach tej wspdtpracy dziataja indywidualnie. Dla wymie-
nionych dziatan poszukujq treéci w postaci prawdziwych 1 naukowych
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faktoéw, zaleznos$ci, zjawisk, korzystaja z rzetelnych Zrédet informac;i,
multimediéw, interaktywnych materialéw, hipertekstow oraz symulacji,
dostarczajacych warunkéw pozwalajacych im na realizacje wtasnych do-
swiadczen. Wskazywanie studentom wspétczesnych Zrédet informacji,
przy wykorzystaniu technologii informacyjnych w szczegdlno$ci, moze
powodowaé przyjmowanie przez nich nowych metod uczenia sie. Przy-
ktadowo celowe jest, by miejsce relacji nauczyciela na temat badan eks-
perymentalnych lub rozwazan teoretycznych w zakresie studiowanych
treSci zajeto aktywne planowanie 1 samodzielne aktywne realizowanie
studenckich doéwiadczen, dokonywanie teoretycznych wyjaénien, wyko-
nywanie obliczen, opracowywanie wlasnych konstrukeji itp. Dzieki ta-
kim dziataniom studenci tworza wlasne ,,modele mentalne” (Juszczyk,
2002, s. 102), ktére w nastepnej kolejnoéci wykorzystuja dla tworzenia
sensu wlasnych do$wiadczen. W ich powstawaniu duzy udzial moga mieé
techniki informacyjne. Zaprezentowane przy ich udziale zjawiska, zda-
rzenia, zalezno$ci 1 relacje, czesto bezposrednio z profesjonalnych pra-
cowninaukowych, stanowig nowe specyficzne warunki uczenia sie. W nich
student moze samodzielnie lub przy wydatnej pomocy nauczyciela badz
programu dokonywacé wielu analiz, wyciagaé wnioski, ustalaé¢ wlasne sta-
nowiska 1 sady. Przeprowadzenie symulacji komputerowej merytorycz-
nie zwiazanej z tre$ciami studiowanego przedmiotu moze by¢ podstawa,
dialogu (Kozielska, 2005, s. 253) wystepujacego miedzy studentem
1 nauczycielem, innym studentem lub programem komputerowym. Stu-
dent ma wowczas mozliwo$é budowania podstaw wlasnej wiedzy, rozbu-
dowywania konstrukeji istniejacej w jego umysle, a rOwniez zaprezento-
wania swojej wiedzy innym.

Wspétezesnie nauczyciel nie jest juz jedynym dla studenta partnerem
komunikowania. Jego funkcje coraz czeéciej przejmuja media edukacyj-
ne: komputery, wideo interaktywne, elektroniczne bazy danych i bazy
wiedzy, sieci komputerowe oraz systemy informatyczno-komunikacyjne,
ktére wspomagaja aktywnos$é cztowieka. Programy komputerowe sa
mediami interaktywnymi, gdyz umozliwiaja natychmiastowe sprzezenie
zwrotne. Przez interaktywne dzialanie, manipulowanie, a tym samym
do$wiadczanie nowej dla studentéw wiedzy, uczenie sie moze by¢ aktyw-
nym i interesujacym dla nich przezyciem, podczas ktérego wedlug zato-
zen konstruktywizmu nastepuje rozbudowywanie ich indywidualnych
struktur wiedzy (Kozielska, 1996, s. 164; 2000b, s. 161). Sprzezenie
zwrotne sprzyja biezacej kontroli postepéw studentéw, natychmiastowe;j
korekeji bledéw czy wyjasnianiu pojawiajacych sie w trakcie pracy wat-
pliwosci 1 trudno$ci w rozwiazywaniu problemu. Takie interakcyjne ko-
munikowanie sprzyja ksztaltowaniu krytycznego mys$lenia, uczy jasne-
go wyrazania my$li oraz umiejetnosci prezentowania wiasnych pogla-
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déw innym. Prowadzi tez do konstruktywnego dyskutowania problemoéw
przy poprawnym doborze argumentow przyjetego celu oraz motywuje do
dziatania (Kozielska, 2003, s. 92). WartoS§ciowe oprogramowanie wy-
wola sprzezenie zwrotne, od ktérego réwniez zalezg efekty pracy dydak-
tycznej. W relacjach z nauczycielem lub innymi studentami mozliwa jest
negocjacja stanowisk, polemika, racjonalna argumentacja oraz poszuki-
wanie konsensusu. Zatem zaistnienie wspomnianych warunkéw z uzy-
ciem narzedzi informacyjnych jest wysoce prawdopodobne 1 bardzo cen-
ne dla edukacji.

Innym zasadniczym sktadnikiem procesu uczenia sie, waznym w kon-
struktywistycznym ujeciu, jest motywacja, ktéra stanowi jego podstawe,
gdyz stymuluje uczenie sie. W najogélniejszym znaczeniu motywacja
wiaze sie ze sposobami wykorzystania wiedzy zdobyte] w procesie ucze-
nia sie. Motywacja studentéow zwiecksza sie, gdy zadania majace wtasci-
wy poziom trudnoéci traktuja, oni jako bezposrednio lub poérednio zwig-
zane z ich potrzebami, zainteresowaniami i celami. Pracujac z uzyciem
programu komputerowego, student wybiera sekwencje realizujace jego
potrzeby i zainteresowania w sposéb atrakeyjny, pobudzajacy ciekawo$é,
ksztaltujacy i poszerzajacy wyobraznie, czyli odmienny od innych érod-
kéw dydaktycznych. Ponadto student kolejno podejmuje problemy, wska-
zywane przez program, o coraz wyzszym poziomie trudnosci. Naturalna
studencka motywacja moze by¢ wzbudzona w bezpiecznym otoczeniu,
w ktérym istnieja mozliwosci podejmowania przez studentéw ryzyka bez
strachu przed niepowodzeniem. Tu zdecydowana pomoc w tworzeniu $ro-
dowiska sprzyjajacego uczeniu sie niosg programy komputerowe (Ko -
zielska, 2003, s. 85; 20014, s. 184), gdyz praca z nimi jest pozbawiona
negatywnych emocji zwigzanych przykladowo z okazaniem wlasnej nie-
wiedzy lub z mozliwo$cig zniszczenia aparatury i przyrzadéw w pracow-
ni dydaktyczne;.

Technologie informacyjne dostarczaja informacji réznymi kanalami,
czesto motywuja studentéw do réznych dziatan intelektualnych, bardziej
warto$ciowych niz obserwacja. Zawieraja wartosciowe dydaktycznie po-
lecenia lub ¢éwiczenia, ktére inicjuja tworcze dzialania studentéw nie tyl-
ko przy uzyciu komputera, ale takze po zakonczeniu dziatan za jego po-
moca. W szczeg6lnoséci maja tu znaczenie czynnosci wykonywane z wy-
korzystaniem najnowszej aparatury, w rzeczywistym srodowisku spotecz-
nym, podczas wykonywania zadanych konstrukeji, obliczen, rysunkoéw,
wykreséw itd. Stad wniosek, ze efektem procesu ksztalcenia studenta
winna by¢ nie tylko umiejetno$éé postugiwania sie komputerem, ale przede
wszystkim potrzebna mu réwniez umiejetnoéé postugiwania sie infor-
macja. Umiejetnoéé ta jest konieczna studentowi nie tylko w toku stu-
diowania. W przysztoéci, czyli jako pracownikowi i obywatelowi, pozwoli
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na rozwiniecie zdolnosci do swobodnego uczestniczenia w spoteczenstwie
informacyjnym, spoleczenstwie wiedzy. Zatem nauczyciel powinien zad-
baé, by studenci nauczyli sie poslugiwania sie informacjami pozyskany-
mi za poSrednictwem mediéw w sposob racjonalny i konstruktywny. Wi-
nien stworzy¢ im warunki do ksztalcenia umiejetnosci przeksztatcania
wiadomosci otrzymanych dzieki wykorzystaniu narzedzi informacyjnych
w warto§ciowa wiedze.

W konstruktywistycznym ujeciu procesu uczenia sie wymaga sie, by
student uczestniczyt w spotecznych formach tworzenia wiedzy. Wazna,
role odgrywa tu podmiotowa aktywnos§¢ studenta sprowadzajaca sie m.in.
do okres$lania wlasnych zadan. Zaobserwowano duzy udzial narzedzi in-
formacyjnych w tworzeniu podmiotowej sytuacji dydaktycznej (Koziel-
ska, 20004, s. 366). Symulacje komputerowa nalezy woéwczas traktowacé
jako wzbogacenie §rodkow dydaktycznych dostepnych dla studenta, a nie
zastapienie rzeczywistej pomocy, przyrzadow, urzadzen itp. Student moze
dowolnie wybiera¢ w zaleznoéci od tego, ktéra wersja mu odpowiada (dialo-
gowa, demonstracyjna, kontrolna itp.) oraz w zaleznosci od roli, ktérg ma
petnié w jego indywidualnym ksztalceniu. Wybo6r studenta dotyczy réw-
niez programu lub jego fragmentéw zaleznie od prezentowanych tresci
merytorycznych, ktére chece poznaé, uzupetnié lub sprawdzié. Segmenty
odpowiednio skonstruowanego programu umozliwiaja studentowi opa-
nowanie lub utrwalenie zagadnien teoretycznych, przeprowadzenie kom-
puterowej symulacji zjawiska, zdarzenia zaleznos$ci itd. Moga poméc
w analizie wynikéw doéwiadczalnych 1 por6wnaniu ich z wynikami teo-
retycznymi, pozwalaja takze sprawdzi¢ poprawno$é jego wiedzy.

Zgodnie z rozwazana koncepcja uczenie sie wymaga odpowiedniego
$rodowiska dydaktycznego potrzebnego do wieloaspektowej analizy pro-
blemu, rozwazania, opisow, badania oraz rozwigzania. Ponadto wymaga
takze poprawnego wykorzystania poznanej wiedzy w nieznanych dla stu-
dentéw kontekstach. W ustalaniu réznorodnych kontekstéw, pozwalaja-
cych studentom na dzialania intelektualne, oczekiwanego wsparcia do-
starcza, narzedzia informacyjne (Kozielska, 2001b, s. 298). Przy ich
udziale studenci moga, prezentowaé i analizowaé problem, zdarzenie lub
zalezno$¢ w réznych 1 podobnych warunkach lub przy ich pomocy samo-
dzielnie tworzy¢ adekwatne dla nich érodowisko.
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Podsumowanie

Starania nauczyciela w zakresie stosowania zasad konstruktywizmu
W nauczaniu moga by¢ wzmocnione w znacznym stopniu przez technolo-
gie informacyjne. Symulacje komputerowe pozwola studentom wykonaé
pewne doéwiadczenia naukowe. Dzieki potaczeniom internetowym moga,
kontaktowac sie ze specjalistami i ekspertami w wybranych dziedzinach
nauki, obserwowacé oryginalnie przeprowadzane eksperymenty w profe-
sjonalnych oérodkach naukowych. Z baz danych studenci moga czerpaé
obszerne i rzetelne informacje z zakresu studiowanych dziedzin wiedzy.
Technologie informacyjno-komunikacyjne dostarczaja studentom wielu
mozliwoéci do weryfikacji hipotez 1 prowadzenia dyskusji w ramach kon-
kretnych doSwiadczen, prezentacji i demonstracji, réwniez na drodze
tworzenia wtasnych elektronicznych materiatéw edukacyjnych, dotycza-
cych specyficznych treséci studiowanych dziedzin wiedzy. Wazne, by stu-
denci dzieki wykorzystaniu najnowszych technologii informacyjnych prze-
kroczyli granice prostej percepcji i nauczyli sie percepcji kreatywnej
Martin, 2006, s. 149). Niniejsze rozwazania dajg inne spojrzenie na
miejsce technologii informacyjnych w edukacji. Byé moze w ten sposob
bedzie mozna precyzyjniej usystematyzowacé wiedze w tym zakresie. Roz-
wazania 1 badania eksperymentalne mieszczace sie w zakresie omawia-
nej problematyki moga sie wiazac¢ z podjeciem decyzji wprowadzajace]
wspomaganie technologiami informacyjnymi do powszechnego standar-
du ksztalcenia akademickiego.

Bibliografia

Bruner J.S., 1978: Poza dostarczone informacje. Warszawa.

Juszczyk S., 2002: Edukacja na odlegto$é. Kodyfikacja pojeé, regut, proceséw. Torun.
Kozielska M., 1996: Stymulation of students’ investigative activeness in computer-
-aided process of learning physics. ,European Journal of Physics”, Vol. 17(164).
Kozielska M., 2000a: Educational computer programs in learning of physics by ac-

tion, Educational. ,Media, Information, Media and Information Technologies”,
Vol. 37(3).
Kozielska M., 2000b: Podmiotowo$é w komputerowo wspomaganym ksztatceniu stu-
dentéw. W: Edukacja jutra. Red. K. Denek, T. Zimny. Czestochowa.
Kozielska M., 2001a: Motywowanie studentéw w komputerowo wspomaganym pro-
cesie uczenia sie. W: Dydaktyka ogélna. Wyzwanie a rzeczywistosé. Red. K. Denek,
F. Bereznicki, J. Swirko-Pilipczuk. Szczecin.



Maria Kozielska: Konstruktywizm a proces studiowania... 97

Kozielska M., 2001b: Udziat symulacji komputerowych w tworzeniu dydaktycznych
warunkéw uczenia sie. W: Edukacja jutra. Red. K. Denek, T. Zimny. Czesto-
chowa.

Kozielska M., 2003: Komputerowe wspomaganie edukacji. Szczecin.

Kozielska M., 2005: Dziatalnosé nauczyciela w tworzeniu dialogu edukacyjnego
w ksztatceniu akademickim. W: Edukacja jutra. Red. K. Denek, F. Bereznicki.
Szczecin.

Martin A.G., 2006: Students’ Autoring in Multimedia Edukation. Digital Creation as
a Fundamental Principle of Literacy in the Information Age. W: Media a edukacja.
Od nowych technik nauczania do edukacji wirtualnej. Red. W. Strykowski. Poz-
nan.

Ornstein A.C.,, Hunkins F.P., 1999: Program szkolny. Zatozenia, zasady, proble-
matyka. Warszawa.

Piotrowski E., 2003: Konstruktywizm jako teoretyczna podstawa procesu ksztatce-
nia. W: Proces ksztatcenia i jego uwarunkowania. Red. K. Denek, F. Bereznic-
ki, d. Swirko-Pilipczuk. Szczecin.

Siemieniecki B., 2004: Kognitywistyka a edukacja medialna. W: Wspéitczesna tech-
nologia informacyjna i medialna. Red. T. Lewowicki, B. Siemieniecki. To-
run.

Sniadek B., 1997: Konstruktywistyczne podejscie do nauczania o swietle i jego wilas-
noéciach. W: Przyroda. Badania. Jezyk. Przyrodnicze rozumowanie i komunikowanie
sie najmtodszych. Red. S. Dylak. Warszawa.

Wadsworth B.J., 1998: Teoria Piageta. Poznawczy i emocjonalny rozwdj dziecka. Thum.
M. Babiuch. Warszawa.

7 ,,Chowanna” 2007



Wydawnictwo R L T 9

,Chowanna Uq1wer§ytetu Katowice 2007 (LXITI) 29) s. 98-113
Slaskiego

Danuta MORANSKA

Ksztaltowanie motywacji do nauki
w spoteczenstwie informacyjnym —
zarys problemu

Developing motivation to learn in the information society — an outline of the
problem

Abstract: A constant knowledge growth, which results in the increase of the teaching
material to be covered by learners in schools, overburdening them with school duties,
causes a systematic decrease in their engagement, dissatisfaction, frustration, and loss
of motivation to learn.

More importantly, the learners expect that schools prepare them for an individual lera-
ning in different fields, according to their individualised educational needs, rather than
give them an opportunity to memorise a certain part of the material. Information tech-
nology can play a significant role here, however, its application to self-education is po-
ssible only when people have already created certain habits in terms of its appropriate
usage as a tool of an intellectual human development.

Key words: motivation

Wstep

Pobudzanie i wspieranie motywacji do nauki, wzbudzanie zaintereso-
wania wiedza, ciekawos$ci Swiata, zaspokajanie potrzeby ciaglego rozwoju
u dzieci 1 mtodziezy — czy szkola spelnia te zadania? Opinie na ten temat
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sa podzielone, od optymistycznych po skrajnie negatywne. Szkole stawia
sie zarzuty, ze poprzez nie zawsze wlasciwe dziatania nauczycieli ograni-
cza sie motywacje uczniow, ukierunkowujac ja na zdobywanie ocen, Swia-
dectw, zaliczanie sprawdzianéw, egzaminéw. Szkola, ktérej nie lubig ucz-
niowie, w ktorej nic sie nie dzieje, a przeciez §wiat wokoél jest taki intere-
sujacy. Z coraz wiekszym niepokojem obserwuje sie tez pojawiajace sie
problemy wychowawcze.

Postep technologiczny 1 zwigzany z nim rozwdj cywilizacyjny zmienia
spoteczenstwo. Stwarza zupelnie nowe warunki funkcjonowania, inne
niz dotychczas znane. Czy edukacja daje szanse mtodemu pokoleniu spro-
staé¢ nowym wyzwaniom? Czy wspodlczesna szkota stwarza mozliwosé roz-
woju i zdobywania wiedzy dla przysztoSci, czy uczy uczenia sie? Czy uczy
ochrony przed nowymi zagrozeniami, ktére implikuje nowa cywiliza-
cja? Te 1 inne pytania wywoluja, zatroskanie pedagogéw i psychologéow.
Tymeczasem czas biegnie, a mtodziez ma tego Swiadomoséé. Czy zdazymy
ich przygotowac do radzenia sobie w nowej rzeczywistosci? Czy jesteSmy
w stanie uksztaltowaé czlowieka dla przyszloéci, o otwartym umysle, in-
nego niz jego nauczyciele, ktorzy bardzo czesto powielaja zapamietane
z wlasnej nauki szkolnej schematy, jakby nie zauwazajac uptywu czasu.
Problematyka ta jest niezwykle wazna, poniewaz wspotczesna specyfika
funkcjonowania rynku pracy wymaga ciagltego doksztalcania sie, a ta
umiejetno$é wymaga wysokiego poziomu motywacji. Zmiany w technolo-
gii 1 gospodarce powoduja wzrost zapotrzebowania na pracownikéw po-
trafigcych skutecznie tworzy¢ 1 wykorzystywaé wiedze, rozwigzywaé pro-
blemy, podejmowac decyzje, ciagle doskonali¢ swoje umiejetnosci 1 aktu-
alizowaé wiedze. Wspdlczesna szkola musi zatem nadgzaé za nowymi
potrzebami spoteczenstwa, dostosowujac programy nauczania i metody
ksztalcenia do nowych wymagan.

Motywacja i jej charakterystyka

W procesie samoksztalcenia podstawowa role odgrywaja procesy
emocjonalno-motywacyjne. Stanowig one czynniki, ktére reguluja proce-
sy poznawcze czlowieka, nadaja kierunek podejmowanym dzialaniom,
okreélaja wysitek wlozony w realizacje podjetego zadania oraz decyduja,
o0 jego sprawnosci. ,Motywacja to proces psychicznej regulacji, ktéry wply-
wa na ksztaltowanie sie ludzkich dazen. Dazenia reguluja czynnosci czto-
wieka w taki sposob, by doprowadzaly one do okreslonego, zgodnego z in-
tencja wyniku czy celu.” Reykowski, 1992, s. 113).

T
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Aby mozna bylo méwié o wystepowaniu motywacji, muszg zostac spet-
nione nastepujace warunki:

— wystapienie napiecia motywacyjnego (motywu), ktéorym moze byé
niezaspokojona potrzeba,

— oczekiwanie gratyfikacji, korzysci,

— prawdopodobienstwo osiggniecia sukcesu(Cizkowic z, 2003, s. 34—40).

W literaturze psychologicznej motywacje dzieli sie na:

1. Motywacje wewnetrzna, ktéra ma zwigzek z czynnosSciami wyko-
nanymi dla wlasnej satysfakcji z wykonania zadania, i ktéra wynika z czyn-
nikow osobistych takich, jak: zadowolenie, przyjemno$é, cheé poszerzenia
wiedzy.

2. Motywacje zewnetrzna, ktora wiaze sie z zachowaniem wystepu-
jacym w wyniku dzialania czynnikéw zewnetrznych, ktérymi moga by¢é
np. oceny szkolne (Dembo, 1997, s. 142).

Kluczowe znaczenie dla procesu ksztalcenia ma pobudzanie ciekawo-
§ci ucznidéw, poniewaz to ona stanowi motywacje wewnetrzng (Dembo,
1997, s. 142). Ma ono miejsce wowczas, gdy nauczyciel nawiazuje do wia-
domosci poznanych przez ucznia wczeéniej 1 kiedy przyswajanie infor-
macji z jakiej§ dziedziny wiaze sie z przyjemnymi doznaniami. Waznym
czynnikiem majacym wplyw na podnoszenie motywacji jest atrakcyjnoséé
treSci, metod i form uczenia sie oraz przydatno§é poznawanej wiedzy.
Zastosowanie technologii informacyjnej i nowoczesnych technik multi-
medialnych w szkole, oprécz niewatpliwej mozliwo$ci zaprezentowania
wiedzy w sposéb bardziej interesujacy, pozwala nauczycielom na ujmo-
wanie omawianych tresci w sposéb kompleksowy. Wielostronna analiza
materialu nauczania oraz stosowanie aktywnych metod ksztatcenia umoz-
liwia integracje poznawanych zagadnieh. Przeprowadzanie poréwnan,
analiz, syntez, uymowanie jednych i tych samych tresci w réznym kon-
tekécie — wszystkie te czynnoSci sg zwigzane z organizacjg procesu dy-
daktycznego 1 maja znaczenie dla wyksztatcenia umiejetnos$ci operowania
nabyta wiedza, wyksztalceniem umiejetnosci uczenia sie i osiggnieciem
aktywnoéci tworcze;j.

Zdaniem psychologéw, ciekawos§é cztowieka pobudzana jest wtedy, gdy
dowiaduje sie on czego$, czego nie oczekiwal, kiedy jest czym$ zaskaki-
wany. Sytuacja zaskoczenia implikuje pytania i wigze sie z checig pogle-
bienia wiedzy Wlodarski, Matczak, 1987, s. 106). Uwaza sie, ze
skutecznym sposobem wzbudzania zainteresowania jest powiazanie po-
znawanych treéci ksztalcenia z sytuacjami realnego zycia. Dzieki temu
pobudzana jest ciekawo$¢, sprzyjajaca poszukiwaniu rozwigzan proble-
moéw. Multimedia daja w tym zakresie bardzo duzo mozliwoéci, gdyz nie
tylko moga, stanowié czynnik inspirujacy do poszukiwan, ale rowniez
poprzez wizualizacje, animacje, symulacje wiaza poznawane tresci z real-
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nymi sytuacjami. Efektem zrozumienia problemu jest okreslenie ogdl-
nych zaleznoéci, regulujacych zwiazki pomiedzy poznawanymi treéciami.
Wazne jest réwniez, aby uczniowie interesowali sie sytuacjami, w ktorych
mogliby sie w przyszlosci znalezc.

U ucznia, ktory w dorostym zyciu bedzie musiat wykazaé sie krea-
tywnoscia, zdolnoécig twérczego mysélenia, umiejetnoscig podejmowania
decyzjiirozwigzywania problemoéw, powinno zostaé rozwiniete myslenie
tworcze, ktore wigze sie $cisle z wystepowaniem silnej motywacji wewnetrz-
nej. Bronislaw Siemieniecki zwraca uwage na fakt, ze ,myS$lenie to
wigze sie zawsze z aktywnos$cia intelektualng ucznia, a stad juz krok do
powstawania nowych pomysléow i dziatan innowacyjnych” (Siemieniec-
ki, 2002, s. 68).

Multimedia dzieki swoim wlaéciwos$ciom, przy zastosowaniu aktyw-
nych metod uczenia sie, stymuluja procesy emocjonalno-motywacyjne.
Technologia informacyjna i multimedia w dydaktyce powinny uspraw-
nia¢ aktywne dziatanie i1 pobudzaé¢ do aktywnosci intelektualnej (Sie -
mieniecki, 2002, s. 68). Moze sie zdarzy¢ jednak, ze przez ich niewlas-
ciwe zastosowanie osiagnie sie niezamierzony skutek w postaci ograni-
czenia aktywnos$ci intelektualnej 1 dziatlaniowej. Rozwdéj psychologii po-
znawcze) znacznie przyczynil sie do zrozumienia istoty pracy intelektu-
alnej czlowieka oraz roli érodowiska wspomagajacego procesy uczenia
sie, w ktérym poczesne miejsce zajmuje technologia informacyjna. Ist-
nieje duza zgodno$é pogladéw wérdéd pedagogéw 1 psychologdw, ze za-
awansowane umiejetnosci rozumienia, rozwigzywania probleméw, podej-
mowania decyzji nie zaleza od biernej recepcji faktow, ale od aktywnego
przetwarzania informacji (Pachocinski, 2002, s. 93)

Teze te potwierdzaja badania prowadzone w zakresie psychologii po-
znawcze]j, ktorych wynik wskazuje na potrzebe odejs$cia od nauczania na
rzecz rozwoju proceséw uczenia sie (Pachocinski, 2002, s. 73), dlate-
go wérod dzialan podejmowanych przez nauczyciela na rzecz rozwoju
mysélenia uczniéw na szczegblng uwage zastuguje pobudzanie motywacji
do nauki, ciekawo$ci, rozbudzanie swoistego ,,gtodu wiedzy”. Oznacza to
potrzebe rozwijania zainteresowan, stwarzanie atmosfery dla czerpania
satysfakcji z odkrywania wiedzy, stawiania pytan, stawania sie kompe-
tentnym (Siemieniecki, 2002, s. 72). Tak okreslone dziatania nauczy-
ciela zmieniaja role wspotczesnego pedagoga.

Podstawowa, rolg nauczyciela jest stwarzanie warunkow do uczenia
sie, reagowanie na zglaszane przez uczniow potrzeby a nie przekazywanie
jedynie tego, co wiedzg nauczyciele. Nauczanie jest dzi$ sztuka uczenia
dzieci, jak nalezy sie samodzielnie uczyé (Dryden, Vos, 2003). Waz-
niejsza zatem od roli ,zrédla wiedzy” stala sie funkcja wychowawcza na-
uczyciela, ktorego zadaniem jest wyposazenie ucznia w umiejetnosé ucze-
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nia sie, poruszania sie po §wiecie wiedzy, samodzielnego zaspokajania po-
trzeby edukacyjnej, korzystanie z mozliwoéci stwarzanych przez nowocze-
sne technologie informacyjno-komunikacyjne i multimedia. Oczekuje sie,
ze nauczyciel powinien by¢ mentorem, przewodnikiem, organizatorem $ro-
dowiska edukacyjnego uczniéw. Nauczyciel powinien odgrywacé role prze-
wodnika, organizatora procesu uczenia sie uczniéw we wspotczesnym éro-
dowisku edukacyjnym, w ktorym funkcjonujemy. Ta nowa jakosé w rzeczy-
wistoéci szkolnej stala sie podstawa fundamentalnych zmian we wspétceze-
snej szkole.

Czynniki wplywajace na uczenie sie jednostki

Na proces uczenia sie czlowieka wpltywa wiele czynnikow, wérdd kto-
rych badacze wymieniaja zainteresowania, nastawienia, styl poznawczy,
poziom aspiracji (Wtodarski, Matczak, 1987). Analiza wpltywu tych
czynnikéw na podejmowanie przez ucznia czynno$ci poznawczych pozwa-
la na zrozumienie istoty problemu motywacji wewnetrznej, tak waznego
w procesie uczenia sie. Wedlug psychologbéw, zainteresowania ,prze-
jawiaja sie w wybidrczym spostrzeganiu pewnych fragmentow rzeczywi-
sto$ci z pominieciem innych, w koncentrowaniu na nich uwagi, w goto-
wosci zajmowania sie okre§lonym przedmiotem i w podejmowaniu dzia-
tan ukierunkowanych na okreslony cel.” (Wtodarski, Matczak, 1987,
s. 106). Zainteresowania wynikaja z checi zaspokajania réznych potrzeb
uczacego sie. Zalicza sie do nich réwniez potrzeby poznawcze, sklania-
jace do poszukiwania informacji zwigzanej z wybrana dziedzina wiedzy
dla zaspokojenia wlasnej ciekawoéci. Na uwage zastuguje réwniez wy-
bidrczos$é spostrzezen, ktora polega na zréznicowanym zapamietywa-
niu przez czlowieka informacji. Tresci zwiazane z zainteresowaniami sa,
lepiej zapamietywane i rozumiane niz pozostate. Spostrzeganie z kolei
zapoczatkowuje uczenie sie 1 w duzym stopniu wpltywa na efekty ksztat-
cenia.

Znaczenie zainteresowan w uczeniu sie jest zagadnieniem bardzo zto-
zonym. Zainteresowania wplywaja zaréwno na spostrzeganie, jak 1 na
nastepujace po nim dziatanie. Moga réwniez powodowaé¢ podejmowanie
czynnosci, ktore zostaly zainspirowane sytuacjami §rodowiskowymi, np.
sytuacja stworzona przez nauczyciela na lekcji, ale podejmowane dziata-
nia moga réwniez wynikacé¢ z wlasnej inicjatywy ucznia (Wtodarski,
Matczak, 1987, s. 106). Zalezno$¢ ta ma duze znaczenie dla organiza-
cj1 procesu uczenia sie.
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Kolejnym czynnikiem wplywajacym na uczenie sie jednostki sa na-
stawienia. Na nastawienie uczniéw ma wpltyw m.in. atrakcyjno$¢ pozna-
wanych treéci ksztalcenia, mierzona ich przydatno$cia w zyciu, mozli-
wo§¢ osiggniecia sukcesu w postaci rozwigzania nurtujacego problemu,
relacje interpersonalne zachodzace w otoczeniu ucznia oraz aktywnoséé
W procesie poznania. Istnieje zwigzek miedzy nastawieniem z aktualnie
wykonywanymi czynno$ciami o charakterze poznawczym. Podobnie jak
w przypadku zainteresowan nastawienia wywotuja okreslone dzialania,
ktére czlowiek realizuje 1 ktére w konsekwencji powoduja nabywanie
kompetencji.

Spoérod czynnikéw wplywajacych na skuteczno§é uczenia sie nalezy
wymieni¢ rOwniez zrozumienie, ktére w wypadku cztowieka ma bardzo
duzy wplyw na latwo$é uczenia sie 1 zapamietywania oraz decyduje
o trwaloéci 1 operatywnoéci nabywanej wiedzy. Brak zrozumienia infor-
macji uniemozliwia sprawne postugiwanie sie nimi i powoduje zazwy-
czaj szybkie zapominanie (Wlodarski, Matczak, 1987, s. 106).

O ile pewne nastawienia 1 zainteresowania odnoszg, sie do przyswa-
janych tresci, o tyle styl poznawczy stanowi indywidualna ceche kazdego
czlowieka. Scharakteryzowanie poszczegdlnych styléw poznawczych
uczniéw stanowi dla nauczycieli trudne zadanie ze wzgledu na indy-
widualne cechy kazdego uczacego sie, jego dotychczasowe doSwiadcze-
nia, ujawniane preferencje, przedmiot nauczania, etap ksztalcenia czy
cel, do ktérego uczen zmierza. Cecha charakteryzujaca styl poznawczy
jest rowniez charakterystyka Srodowiska, w ktérym czlowiek najchet-
niej podejmuje dziatalno§é poznawcza, z uwzglednieniem érodowiska mul-
timediéw nieodlgcznie zwigzanego z funkcjonowaniem wspélczesnego
pokolenia.

Poziom aspiracji czlowieka ma zwiazek z zamierzonymi osiagniecia-
mi. Analizujac czynniki zwiazane z uczeniem sie, przez aspiracje nalezy
rozumieé to, co czlowiek chciatby osiagnaé¢ w wyniku uczenia sie (Wto -
darski, Matczak, 1987). Z dydaktycznego punktu widzenia intere-
sujaca jest zalezno$é pomiedzy poziomem aspiracji a rezultatami uczenia
sie. Zaobserwowano, ze im wyzszy poziom aspiracji, tym mozna wiecej
oczekiwaé od ucznia. Z kolei nizszy poziom aspiracji sprawia, ze uczen
nie realizuje swoich mozliwosci rozwojowych. Aspiracje moga ulec mody-
fikacji pod wplywem dzialan nauczyciela. Przedstawienie uczniom przy-
datnosci poznawanej wiedzy w kontekécie rozwoju spoteczenstwa, per-
spektyw, oczekiwanych kompetencji, wskazanie mozliwo$ci uzyskania
tych kompetencji przy uwzglednieniu indywidualnych cech ucznia, stwo-
rzenie warunkéw do rozwoju uzdolnien, pozwala na podwyzszenie aspi-
racji. Jezeli nauczyciel uwzgledni zalezno$§é pomiedzy poziomem aspira-
¢ji ucznia 1 rezultatami uczenia sie, moze przyczynié sie do podwyzsze-
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nia skutecznosci oddzialywan pedagogicznych (Wtodarski, Matczak,
1987).

7 aspiracjami wigze sie inny czynnik, ktory z pewnoS§cia wywiera wpltyw
na proces uczenia sie. Jest nim tozsamos$¢ ucznia, ktora okresla poziom
samooceny w odniesieniu do posiadanych mozliwoéci. Wptywa ona na
postepy w uczeniu sie. Brak wiary we wlasne mozliwoéci skutecznie ob-
niza poziom aspiracji. Budzenie wiary we wlasne sily, mozliwo$¢é samo-
dzielnego dzialania, poszerzajace sie kompetencje, moga wplynaé regu-
lujaco na poziom aspiracji ucznia.

Na proces uczenia sie wpltywa réwniez poziom interakcji uczacego sie
z otoczeniem, poniewaz ludzie przejmuja od innych olbrzymig liczbe in-
formacji, umozliwiajac interakcje intelektualng 1 wyrazanie zaangazo-
wania, np. w sytuacji wspélnej pracy w spoteczno$ciach oséb uczacych
sie. Nowoczesne rozwigzania technologiczne znacznie usprawnily proces
komunikowania sie ludzi, wspomagajac nauczyciela 1 ucznia w procesie
ksztalcenia. Swobodna wymiana pogladéw, dyskusja nad rozwigzaniem
problemu, szybki kontakt z nauczycielem lub innymi uczestnikami pro-
cesu ksztalcenia w trybie synchronicznym i1 asynchronicznym to atuty,
ktorych wspoélczesny pedagog nie moze pominag.

Bardzo wazna, role w budzeniu motywacji jest mozliwosé¢ decydowa-
nia ucznia o sobie, ktéra ma zwiazek z odpowiedzialnoécig za podejmo-
wane dziatania, decydowaniem o przebiegu uczenia sie. Je§li uczniowie
beda mieli wplyw na to, co sie dzieje w klasie szkolnej, na lekcji, w trakcie
uczenia sie, moga by¢ lepiej zmotywowani do pracy. ,,[...] mlodzi ludzie
zdobywaja informacje 1 uczg sie. Chca mieé tatwy dostep do wiedzy, pra-
cowaé nad nia, prowadzi¢ intelektualng gre, a nie napetniaé swoja glowe
materialem pamieciowym w statycznej postaci i odtwarzaé go na podany
sygnal” (Pachocinski, 2002, s. 74). Uczniowie chcieliby kontrolowaé
1 decydowacé o przebiegu swojego uczenia sie. Chetnie korzystaja, z mozli-
woséci dostepu do wiedzy, ktore sie pojawily w zwiazku z rozwojem tech-
nologii informacyjnej i sieci rozleglej 1 z tej umiejetnosci chcieliby korzy-
staé takze w szkole, konstruujac swojgq wiedze pod czujnym okiem i opie-
ka nauczyciela. Potrzeba wspéldecydowania jest jedng z podstawowych
potrzeb uczacych sie, doéé rzadko respektowana we wspoétczesnej szkole.

Badania prowadzone przez autorke wsréd nauczycieli wskazuja na
dostrzeganie roli technologii informacyjnej, jaka moze ona odegraé w pro-
cesie nauczania. Istnieje ciagla potrzeba okreslenia relacji pomiedzy
uwzglednianiem przez nauczycieli w czasie organizacji ksztatcenia czyn-
nikéw majacych wplyw na uczenie sie a poziomem motywacji uczniéow do
nauki, w konteks§cie psychologii ksztalcenia, psychologii poznawcze;j.
Wazne jest rOwniez ustalenie roli 1 miejsca, jakie w podejmowanych przez
nauczycieli i uczniéw dziataniach zajmuja technologie informacyjne, ktéore
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z coraz wieksza sila dokonuja zmian w Srodowisku funkcjonowania wspdt-
czesnego czlowieka, niezaleznie od jego wieku i1 doéwiadczenia.

Wyniki badan §wiadcza o duzej wiedzy nauczycieli dotyczacej wply-
wu komputera na funkcjonowanie dzieci 1 mlodziezy. Nalezy zauwazy¢,
ze sama $wiadomos$é problemu nie zawsze przeklada sie na podejmowa-
ne przez nauczyciela dzialania. ZaleznoS$ci te stanowiq inspiracje dla
autorki do prowadzenia badan pedagogicznych.

Rola technologii informacyjnej
w funkcjonowaniu uczniéw — badania pilotazowe

Technologia znacznie zmienila zycie ludzi w miejscu pracy 1 w miejscu
zamieszkania wspoélczesnego cztowieka. Rodzice i uczniowie oczekuja, ze
podobne zmiany nastapia réwniez w szkole. Nie mozna dtuzej pomijaé
faktu dorastania obecnego mltodego pokolenia w otoczeniu technologii
informacyjnej i multimediéw oraz wplywu, jaki wywiera na sposéb ucze-
nia sie.

Aby okresli¢ wptyw technologii informacyjnej na funkcjonowanie dzie-
ci 1 mlodziezy, przeprowadzono badania pilotazowe wérod uczniéw szko-
ly ponadgimnazjalnej, w gimnazjach i szkotach podstawowych. Badaniom
poddano grupe 100 uczniéw liceum ogdlnoksztatcacego, 99 gimnazjali-
stéw 1 234 uczniéw szkoly podstawowej na terenie Slaska.

Podstawowym warunkiem okreslajacym role technologii informacyj-
nej w funkcjonowaniu ucznidéw jest posiadanie dostepu do komputera.
Z badan wynika, ze zdecydowana wickszoé¢ badanych uczniéw ma swo-
bodny dostep do komputera w domu. Taki stan rzeczy wynika z kilku przy-
czyn. Po pierwsze, realizacja edukacji informatycznej w szkole oraz po-
trzeba korzystania z Internetu spowodowaly znaczny wzrost zaintereso-
wania rodzicow zakupem tego urzadzenia jako pomocy naukowej, wia-
zac posiadanie przez dziecko dostepu do komputera z osiagnieciami szkol-
nymi. Na podjecie tej decyzji duzy wptyw wywiera rOwniez mtodziez, jed-
noznacznie okres$lajac swoje potrzeby. Podobna tendencje obserwuje sie
réwniez w badaniach dostepu do Internetu. Uzyskane wyniki moga mieé
zwiazek z wyborem terenu badan, na ktérym prowadzone byly badania
(duza aglomeracja miejska). Mozna przypuszczad, ze na ich ksztatt duzy
wplyw ma mozliwo$é korzystania z ustug wielu ustugodawcéw interne-
towych, upowszechnienie sie dostepu do Internetu, wzrost kompetencji
informatycznych obywateli, potrzeby dorostych wywolane informatyza-
cja stanowisk pracy.
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Wykres 1. Korzystanie z komputera w domu przez uczniéw
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Wykres 2. Korzystanie z Internetu w domu przez uczniéw

Z przedstawionych danych mozna wywnioskowadé, ze w ostatnim cza-
sie posiadanie komputera podlaczonego do Internetu stato sie powszech-
ne. Majac dostep do nowoczesnych technologii, wspo6tczesne dzieci 1 mlo-
dziez niezwykle szybko ucza sie wykorzystania wszystkich urzadzen tech-
nicznych, ktére utatwiajg im funkcjonowanie, stuza zaspokajaniu potrzeby
informacyjnej, przyspieszaja komunikacje.
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Z badan wynika réwniez, ze uczniowie spedzaja przy komputerze pod-
laczonym do Internetu wiekszo$é wolnego czasu. Komputer podtaczony do
sieci zajmuje wiodace miejsce w budzecie wolnego czasu uczniéw, zastepu-
jac czesto bezposredni kontakt z rodzicami i réwiesnikami.
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Wykres 3. Formy spedzania wolnego czasu przez uczniéw

Nastepuje systematyczne wypieranie innych form spedzania wolne-
go czasu przez komputer podlgczony do sieci. Glownym powodem wyste-
powania tego zjawiska jest jego atrakcyjno$é, wielofunkcyjnoéé, interak-
tywnos$é 1 multimedialnoéé urzadzen technologii informacyjnej. Badani
szezegodlnie podkreslali mozliwo$é samodzielnego podejmowania decyzji
w trakcie korzystania z komputera.

Uzyskane wyniki okre§laja preferencje uzytkownikéw komputerdw,
zwigzane z wyborem ustug internetowych. Najwiekszym powodzeniem
ciesza sie komunikatory internetowe, stwarzaja bowiem uczniom warunki
do nawigzywania znajomosci z osobami o podobnych zainteresowaniach,
znajdujacych sie nawet w duzym oddaleniu. Dzieki komunikatoron moz-
liwe jest rozwiazywanie problemoéw, korzystanie z pomocy réwiesnikow,
np. w sytuacji nieobecnoséci na zajeciach szkolnych. Technologia informa-
cyjna stwarza wysoki poziom interakcji. Ta grupa ustug zdominowata
czas spedzany przez uczniéw przy komputerze. Duzg ilo$é¢ czasu mto-
dziez po$wieca grom komputerowym, coraz czesSciej takze uczniowie
wykorzystuja komputer do nauki. W grupie programéw o charakterze



108 ARTYKULY — Edukacja medialna — doniesienia z badan

edukacyjnym znalazly sie encyklopedie multimedialne, leksykony, stowni-
ki, strony WWW, rzadziej komputerowe programy edukacyjne.
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Wykres 4. Najczesciej wykorzystywane przez uczniéw ushugi internetowe

Strony WWW czesto zastepuja uczniom wizyte w bibliotece, pozwa-
lajac na uzyskanie informacji umozliwiajacych przygotowanie sie do lek-
cji. W ten sposéb uczniowie ksztaltuja swoj styl uczenia sie. Problem ten
jest niezwykle wazny, tym bardziej ze przewiduje sie, 1z mlode pokolenie
wplynie na zmiane rzeczywistosSci.

[%]
60

50

40

30

20

10

programy edukacyjne
W strony WWW i portale edukacyjne dla uczniéw i rodzicow
zagrozenia

Wykres 5. Informowanie uczniéw szkoly licealnej na temat sposobéw
wykorzystania komputera w uczeniu sie oraz o zagrozeniach
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Coraz czesciej nauczyciele informuja uczniéw o mozliwosci korzystania
z elektronicznych zrédet informacji 1 polecajg stosowanie komputerowych
programé6w edukacyjnych. W opinii uczniéw nauczyciele polecaja stosowa-
nie w domu materiatéw multimedialnych umieszczonych na pltytach CD,
lecz na lekcjach bardzo rzadko sami to czynia. Wyniki badan wskazuja na
potrzebe zmian w tej dziedzinie. Wérdd realizowanych treéci ksztalcenia wiele
czasu poswieca sie rowniez informacjom na temat zagrozen pojawiajacych
sie wraz z rozwojem technologii informacyjnej.

Powszechny dostep do informacji spowodowal, ze wspdlczesna szkota
nie spelnia juz swoich dawnych zadan, gdyz wiekszo$¢ proceséw uczenia
sie zachodzi poza szkola, a wiedza nabywana w szkole doéé rzadko prze-
nosi sie na rzeczywiste sytuacje zachodzace w zyciu. Taki sposéb ksztat-
cenia budzi uzasadniony sprzeciw uczniéw, wystepuje brak zaintereso-
wania, negatywne nastawienie 1 niecheé¢ do nauki szkolnej. Sytuacje te
mozna zaobserwowaé na podstawie badan przeprowadzonych w liceum
ogb6lnoksztatcacym i dotyczacych lekcji informatyki.
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Wykres 6. Miejsce uzyskania przez uczniéw liceum umiejetnoéci korzystania
z komputera i wiedzy z zakresu podstaw technologii informacyjnej

Zdecydowana wiekszo§¢ uczniéw uwaza, ze swoje przygotowanie do ko-
rzystania z technologii informacyjnej i multimediéw zawdziecza sobie
(samouctwo). Podobnego zdania sg uczniowie gimnazjum, ktérzy wiedze na
temat korzystania z Internetu zdobywaja w wiekszo$ci od rowiesnikow.
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Wykres 7. Zrédlo czerpania wiedzy na temat Internetu przez uczniéw gimnazjum

W opinii zdecydowanej wiekszoéci licealistow lekcje technologii infor-
macyjnej nie spetniaja ich oczekiwan. Ta ostra krytyka ma swoje zrédio
w treéciach ksztalcenia realizowanych na zajeciach szkolnych. Badani
wyrazili niezadowolenie z powodu braku korelacji miedzy tresciami ksztal-
cenia informatycznego na poszczegblnych szczeblach ksztalcenia (szkota
podstawowa — gimnazjum — liceum), zarzucajac nauczycielom wybidrcze
realizowanie treSci ksztalcenia, czeste powtarzanie tych samych tresci
na poszczegolnych poziomach ksztatcenia. Mozna przypuszczaé, ze nauczy-
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Wykres 8. Spelnianie oczekiwan uczniéw w zakresie edukacji informatyczne;j
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ciele ucza tego, czego nauczono ich na studiach, rzadko nadazaja za tem-
pem rozwoju technologii informacyjnej. Byé moze wynika to z faktu, iz
przedmiot informatyka stanowi ich druga, specjalnoéé. Dostrzegajac roz-
woj technologii informacyjnej 1 multimediéw, uczniowie oczekuja mozli-
woséci uzyskania wiedzy na temat najnowszych rozwigzan i zastosowan.
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Wykres 9. Oczekiwania wobec treSci ksztalcenia technologii informacyjnej
uczniéw liceum

Z badan wynika, ze uczniowie maja coraz lepiej rozwinieta Swiado-
moéé zmian zachodzacych we wspélczesnym Swiecie. Kazdy z nich, aby
moégl dostosowaé sie do nowych wymagan, powinien w sposéb odpowie-
dzialny tworzy¢ swoja wlasna wiedze. Osiagniecie tego stanu mozliwe
jest tylko dzieki duzej motywacji wewnetrznej, a na tym polu wspblcze-
sna szkota ma bardzo wiele do zrobienia.

Konkluzje

Ksztaltowanie motywacji wewnetrznej, pobudzanie ciekawosci uczniéw
wymaga uwzglednienia przez nauczyciela czynnikéw wplywajacych na
uczenie sie. Nie ulega watpliwoéci, ze bardzo duzy wplyw na ksztalto-
wanie zainteresowan, nastawien, aspiracji ma technologia informacyjna
1 multimedia dajace cztowiekowi mozliwo$§¢ natychmiastowego zaspoka-
jania wystepujacych potrzeb w zakresie dostepu do informacji 1 komuni-
kacji, wplywajac na zmiane stylu uczenia sie. Stad wyrazne oczekiwania
wobec zmian metod ksztalcenia, zmiany w organizacji ksztalcenia 1 roli
nauczycieli.
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Latwy dostep do informacji nie oznacza jednak dojrzatosci informa-
cyjnej zwiazane] m.in. z umiejetnoscia wyszukiwania i warto$ciowania
informacji, oraz unikaniem zagrozen spowodowanych nowymi patologia-
mi spotecznymi. Dlatego pedagodzy zwracaja uwage na potrzebe wyksztal-
cenia kultury informatycznej wychowankéw przez stopniowe wprowa-
dzanie zmian w organizacji procesu ksztatcenia 1 w metodach pracy dy-
daktycznej nauczycieli. Realizacja tego zadania powinna przekladaé sie
na szkolng codzienno$§é, aby uczniowie nabrali wlasciwych nawykéw ko-
rzystania z udogodnien technologicznych pod czujnym okiem nauczycieli.
Nie mozna zapominad, ze przyszloéé zalezy od przygotowania mlodego po-
kolenia do funkcjonowania w nowej informacyjnej rzeczywistosci (Kapi-
ca, 2005, s. 141-1486).

Konkludujac, nalezy podkreslié, ze istnieje ciagta potrzeba doskona-
lenia metod ksztatcenia, aby wprowadzanie technologii informacyjnej do
nauczania nie bylo li tylko wspieraniem realizacji podajacych metod ksztal-
cenia.

Aby korzystaé z szerokich mozliwoéci technologii i sieci komputerowych,
trzeba je doktadnie poznaé. Niestety, jednak wielu nauczycieli i pedago-
gow nie wierzy, ze technologia znaczaco wplynie na zmiane o§wiaty, do-
patrujac sie trudnosci w adaptacji technologii do istniejacych metod
nauczania. Brak wiary oraz obawa przed zmiana powoduje, ze wiekszo$éé
nauczycieli ignoruje nowoczesna, technologie lub co najwyzej korzysta
z niej w bardzo ograniczonym zakresie. Z badan wynika, ze wielu na-
uczycieli nie zmienilo dotychczasowych metod pracy. Dlatego kierowanie
przez nich procesem dydaktycznym nie przebiega w oczekiwany sposéb
(Klus-Stanska, 2002, s. 168).
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Pedagogizacja medialna rodziny

Pedagogization — family mediating

Abstract: The media has still been extending its scope in the contemporary human life.
The young generation should be prepared to use it rationally. This diffcult task is to be
realised by both school and family. Thus, there exists a need to prepare a family for it,
educating it by means of media pedagogisation. Such pedagogisation can take place in
higher schools, however, its scope will be limited. A broader audience can be reached by
means of mass media, as well as school parent meetings. The issues covered within this
pedagogization include a wide spectrum of media knowledge, ranging from the possibi-
lities of using media in human life, and threats it brings, to the organization of leisure
time for children and youth.

Key words: media, pedagogization

Egzemplifikacja pojec¢

Pedagogizacja rodzicéw to dzialalno$é zmierzajaca do stalego wzboga-
cania potocznej wiedzy pedagogicznej rodzicow o elementy naukowej wie-
dzy o wychowaniu dzieci i mlodziezy. Jest Zrédtem wiadomosci o celach,
zadaniach, treSciach, metodach, Srodkach 1 uwarunkowaniach procesu
wychowania, zachodzacego w rodzinie, szkole... (Kawula, 1993, s. 581).

Pojecie ,,pedagogizacja rodzicow” wydaje sie nieco zawezone. Istnieja,
domy, w ktérych ciezar wychowania spoczywa na dziadkach, starszym
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rodzenstwie, a nawet opiekunach prawnych niespokrewnionych z dziec-
kiem. Bardziej uniwersalnym pojeciem jest zatem ,pedagogizacja rodziny”.

Z kolei ,media” zdefiniowa¢ mozna jako $rodki komunikowania sie,
mogace uczestniczyé w strukturyzowaniu, kodowaniu, przekazywaniu,
odbieraniu i przetwarzaniu tresci oraz przyczyniaé sie do rekonstruowa-
nia wiedzy o $wiecie przez uczacych sie (Skrzydlewski, 1990 za:
Juszczyk, 1998, s. 17).

Wspdtczesne media, w tym mass media, sa praktycznie niewyczer-
palnym Zrédiem wiedzy, pomagaja w ksztalceniu i wychowaniu, stanowia,
wazny element organizacji czasu wolnego. Sa jednoczesnie zrédlem wie-
lu zagrozen, w tym kilku do niedawna jeszcze nieznanych.

Pedagogizacja medialna rodziny jest wiec dzialalnoécig zmierzajaca
do wzbogacania posiadanej przez jej czlonkéw wiedzy o mediach i ich
wplywie na uzytkownika.

Cele i formy pedagogizacji

Cele pedagogizacji medialnej rodziny sg zbiezne z celami edukacji
medialnej zaproponowanymi przez Wactawa Strykowskiego. Sa to:

— przygotowanie do wlaéciwego (krytycznego) odbioru mediéw jako na-
rzedzi przekazu informacji oraz ksztaltowania systemu wartosci i po-
staw,

— przygotowanie do poslugiwania sie mediami jako narzedziami pracy
intelektualnej (wlasnego rozwoju) 1 pracy zawodowe] (powierzanie me-
diom niektérych czynnosci),

— przygotowanie do racjonalnego korzystania z mediéw jako instrumen-
tow zabawy 1 rozrywki (Strykowski, 2002, s. 19).

Uzupelnieniem tych celéw moze by¢:

— przygotowanie rodzicow i/lub innych opiekunéw do oddzialywan ma-
jacych utatwié dzieciom przyswajanie wiedzy zwigzanej z przedstawio-
nymi uprzednio celami,

— przygotowanie rodzicéw i/lub innych opiekunéw do ochrony dzieci przed
szkodliwym wplywem mediow.

Analizujac wymienione cele oraz publikacje 1 dyskusje dotyczace
wplywu mediéw na zycie wspotczesnego cztowieka, mozna wskazaé wie-
le istotnych probleméw kluczowych dla pedagogizacji rodziny. Naleza do
nich opisane m.in. przez Marcina Musiota (2006) oraz Stanistawa
Juszczyka (2002):

8%
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1) komputery:

— programy uzytkowe, w tym dydaktyczne,

— gry komputerowe,

— strony WWW: wyszukiwanie informacji, umieszczanie wlasnych infor-
macji w Internecie, treéci niepozadane (np. erotyka, pornografia, prze-
moc, anoreksja i bulimia), programy filtrujace, sprawdzanie adreséw
przegladanych stron itp.,

— komunikacja w sieci: poczta elektroniczna, komunikatory, zagrozenia
(przestepczo$é w sieci 1 poprzez sieé, pedofilia), netykieta,

— uzaleznienie od komputera i Internetu,

— komputerofobia,

— subkultury medialne, w tym: cyberpunki, cybermaniacy, hackerzy,

2) telewizja:

— programy dla dzieci 1 mtodziezy,

— programy informacyjne,

— przemoc i erotyka w filmie,

— reklamy,

— programy typu reality show,

— programy typu talk-show,

— ,syndrom pilota”,

3) manipulacja w mediach, w tym przekaz podprogowy,
4) muzyka:

— wplyw stuchania gloénej muzyki na zdrowie,

— treSci utworéw muzycznych,

— subkultury muzyczne,

5) materialy drukowane:
— ksiazki,
— prasa,

6) telefony komoérkowe,

7) czas wolny, w tym kontrola czasu kontaktu dziecka z mediami.

Pedagogizacja rodziny, nie tylko w zakresie przedstawionej proble-
matyki, w praktyce moze wystepowaé tylko na zasadzie dobrowolnego
udziatu rodzicow i opiekunéw. Dobrowolnoéé ma jednak swoje prawa. Po
pierwsze, uczestnicy pedagogizacji musza byé przekonani o wazkosci
poruszane]j problematyki oraz o potrzebie zmian w swoim postepowaniu

z wychowankiem. Po drugie, stosowane metody i formy pedagogizacji

musza, by¢ bardzo atrakcyjne 1 efektywne. Po trzecie, istotne jest zrézni-

cowanie tychze form w zakresie miejsca 1 czasu.
Pamictajac o trzecim z powyzszych warunkéw, mozna wskazaé po-
tencjalne miejsca pedagogizacji:

— w wyzszych uczelniach,

— w szkole, np. na spotkaniach z rodzicami,
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— w placowkach prowadzonych przez stowarzyszenia 1 w innych placéw-
kach pozytku publicznego,
— w mediach.

Efektywne, ale dzi§ mato realne ze wzgledéw ekonomicznych bylyby
studia dla rodzicow i opiekundéw organizowane i dziatajace w struktu-
rach badz pod patronatem wyzszej uczelni, kierowane przez pelnomocni-
ka rektora danej uczelni, np. na wzér Uniwersytetu Trzeciego Wieku.

Dotarcie do wiekszej liczby, zwlaszeza rodzicéw 1 prawnych opiekundéw,
mozliwe jest przez organizowanie w szkolach, przyktadowo w ramach spo-
tkan z rodzicami, cyklow wyktadéw 1/lub dyskusji dotyczacych probleméow
wychowawczych, w tym zwiazanych bezposérednio lub poSrednio z mediami.
Wspdtpraca szkoty z rodzicami zalecana jest m.in. w Rozporzqdzeniu Mini-
stra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 roku w sprawie ramowych
statutow publicznego przedszkola oraz publicznych szkét. W zalacznikach
nr 2, 314 w paragrafie 2, ust. 1, p. 10 zapisano, ze statut szkoly okresla
w szczegblnoscel: organizacje 1 formy wspotdziatania szkoly z rodzicami
(prawnymi opiekunami) w zakresie nauczania, wychowania i profilaktyki.

Pedagogizacja rodziny mozliwa bylaby takze dzieki dzialalnoéci sto-
warzyszen prowadzacych dziatalno$é popularnonaukowa oraz w domach
kultury, bibliotekach, domach dziennego pobytu, o§rodkach pomocy spo-
lecznej itp.

Najszerszy dostep w dziataniach pedagogizujacych rodzine mozliwy
jest przez wykorzystanie samych mediéw, zwlaszcza telewizji 1 radia.
Krajowa Rada Radiofonii i Telewizji moze wywieraé wplyw zwlaszcza na
telewizje publiczna i publiczne radio, ktére w ramach swych misji miatyby
tworzy¢ 1 w rozsadnej porze emitowaé programy edukacyjne dla rodzicow.

Problematyke wychowania, w tym medialnego, poruszaé moga takze
media drukowane, np. ksiazki oraz drukowane mass media, zwlaszcza
czasopisma.

Brak umiejetnosci korzystania z mediéw u oséb dorostych jest po-
strzegany przez mlodych ludzi jako oznaka staro$ci. Starym jest dla nich
ten, kto nie chce zalozy¢ sobie konta bankowego, nie uzywa karty elek-
tronicznej, telefonu komdérkowego, komputera i nie zna Internetu (Jus z -
czyk, 2000, s. 59).

Wspblezeéni rodzice 1 opiekunowie maja niewielkie szanse na sku-
teczne budowanie swego autorytetu bez znajomosci mediéw 1 umiejetno-
$ci ich stosowania w réznych sytuacjach. Poziom ich wiedzy medialne;j
powinien przynajmniej doréwnywaé wiedzy wychowankéow.

Optymizm pedagogiczny pozwala wierzy¢, ze poglebianie tej znajo-
mosci, wbrew wielu sceptycznym opiniom zawartym np. w artykule Igora
Borkowskiego (2005, s. 125—-130), mozliwe jest m.in. poprzez sku-
teczna, pedagogizacje medialng rodziny.
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Doniesienie z badan

W marcu 2006 roku podjatem badania metoda sondazu diagnostycz-
nego, dotyczacego pedagogizacji medialnej rodziny. Badaniu poddano
rodzicéw w:

— Szkole Podstawowej nr 4 im. M. Kopernika w Bytomiu — ankiete wy-
petnito 65 rodzicow,

— Gimnazjum nr 2 w Czerwionce-Leszczynach — ankiete wypetnito 54
rodzicow.

Celem tych badan byto zdiagnozowanie potrzeb i oczekiwan rodzicow
w zakresie znajomos§ci medidow 1 umiejetnosci postugiwania sie nimi w pro-
cesie wychowania.

Analiza wynikow badan

Efektywnos$¢ podejmowanych dzialan w zakresie pedagogizacji rodziny
zalezy m.in. od istnienia u rodzicow potrzeby organizowania w szkole
np. przy okazji spotkan z rodzicami, wyktadow czy dyskusji dotyczacych
probleméw wychowawczych. Wyniki badan w tym zakresie przedstawio-
ne zostaly w tabeli 1.

Tabela 1
Potrzeba organizowania w szkole wykladow
czy dyskusji
dotyczacych probleméw wychowawczych

Typ odpowiedzi
Typ szkoly tak nie brak
[%] %] odpowiedzi
[%]
Podstawowa 61,5 38,5 -
Gimnazjum 91,0 5,5 3,5

Potrzebe przedstawiania i omawiania w szkole probleméw wycho-
wawczych odczuwa ponad 61% rodzicow ucznidow szko6t podstawowych
1 91% rodzicoéw, ktérych dzieci uczeszczaja do gimnazjum. Dysproporcja
ta jest wynikiem wzrostu iloéci probleméw wychowawczych, z jakimi maja,
do czynienia rodzice dzieci w wieku adolescencji. Swiadczy 0 tym m.in.
ocena waznoéci tematéw dokonana przez indagowanych rodzicéw, przed-
stawiona w tabeli 2.

Najistotniejszymi problemami, ktére zdaniem rodzicow uczniéw szkot
podstawowych powinny by¢ omawiane w szkole, sa przemoc (64,5%) 1 nar-
kotyki (60%). W ocenie rodzicow uczniéw gimnazjum na réwni z proble-
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Tabela 2
Ocena waznoéci tematéw, ktore moga byé omawiane
z rodzicami*

Typ szkoly
Temat podstawowa gimnazjum

[%] (%]
Zachowanie 47,5 74,0
Przemoc 64,5 29,5
Przestepczo$é nieletnich 46,0 20,0
Seks 10,5 42,5
Narkotyki 60,0 74,0
Alkohol 35,0 50,0
Nikotyna 23,0 48,0
Komputery 10,5 24,0
Telewizja 9,0 15,0
Muzyka - 9,0
Czas wolny 3,0 24,0
Sekty 31,0 52,0
Inne 1,5 —
Brak odpowiedzi 10,5 -

* Wyniki podane w odniesieniu do wszystkich badanych, gdyz wiekszo§é oséb, ktére nie od-
czuwajg potrzeby omawiania probleméw wychowawczych, udzielita odpowiedzi. Suma odpo-
wiedzi przekracza 100%, poniewaz ankietowani mogli wskazaé wiecej niz jedng odpowiedz.

matyka narkotykow plasuje sie temat zachowania (zagadnienia te wska-
zalo 74% badanych).

W odpowiedzi ,,inne” zaproponowany zostal jeden temat: po§wiecenie
uwagi dydaktyczno-wychowawczej uczniom przecietnym i stabym.

Z danych zawartych w tabeli 2 wynika ponadto, ze problematyka me-
diéw cieszy sie umiarkowanym, a w przypadku niektérych tematéw ma-
lym zainteresowaniem rodzicow. Wérod tej problematyki zyskaty zainte-
resowanie komputery, na ktore wskazato 24% ankietowanych rodzicow
uczniéw gimnazjum oraz 10,5% rodzicow ucznidow szkdét podstawowych.
Posrednio z mediami zwigzana jest takze problematyka czasu wolnego,
na ktéra wskazato 24% badanych rodzicéw w gimnazjum. Zaintereso-
wanie rodzicow uczniéw szkoél podstawowych oraz gimnazjéw proble-
matyka mediéw w rozbiciu na tematy szczegélowe przedstawione zosta-
To w tabeli 3.
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Tabela 3
Zainteresowanie badanych rodzicé6w problematyka mediéw*
Typ szkoly
Temat podstawowa gimnazjum

[%] (%]
Gry komputerowe 17,0 20,0
Programy edukacyjne 29,0 29,5
Komunikacja w sieci 17,0 20,0
Uzaleznienie od komputera] 44,5 42,5
Przemoc w sieci 29,0 33,0
Erotyka w sieci 26,0 39,0
Przemoc w filmach 37,0 52,0
Erotyka w filmach 14,0 29,5
Manipulacja 23,0 16,5
,Syndrom pilota” 3,0 11,0
Muzyka 3,0 3,5
Telefony komérkowe 4,5 16,5
Inne 1,5 -
Brak odpowiedzi 9,0 5,5

* Wyniki podane w odniesieniu do wszystkich badanych, gdyz wiekszo§é oséb, ktére nie od-
czuwajg potrzeby omawiania probleméw wychowawczych, udzielilo odpowiedzi. Suma
odpowiedzi przekracza 100%, poniewaz ankietowani mogli wskazaé¢ wiecej niz jedna odpo-
wiedz.

Najbardziej interesujaca, problematyka z zakresu mediéw, dla rodzi-
coéw ktorych dzieci uczeszczaja, do szkoly podstawowej, jest uzaleznienie
od komputera (44,5%). Natomiast ponad potowa (52%) rodzicéw gimna-
zjalistow wskazata na zjawisko przemocy w filmach.

Nauczycieli informatyki cieszyé powinna sygnalizowana, relatywnie
wysoka, potrzeba omawiania z rodzicami programéw edukacyjnych, na
ktéra wskazalo prawie 30% indagowanych rodzicéw zaréwno w szkole
podstawowej, jak 1 w gimnazjum.

W odpowiedzi ,,inne” zaproponowany zostal temat: dystans do prze-
kazéw medialnych. Wysoko usytuowane w tabeli 3 uzaleznienie od kom-
putera zwigzane jest z grami komputerowymi i/lub z Internetem. Dane
dotyczace korzystania przez dzieci z gier komputerowych zamieszczone
zostaly w tabeli 4.
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Tabela 4
Odsetek dzieci
korzystajacych z gier komputerowych

Typ odpowiedzi

Typ szkoly tak nie
[%] [%]

Podstawowa 91 9
Gimnazjum 85 15

Zdecydowana wiekszo§¢ rodzicow ucznidow zaréwno ze szkoly podsta-
wowej (91%), jak 1 z gimnazjum (85%) stwierdza, ze ich dzieci graja w gry
komputerowe.

Zagrozenia zwigzane z tymi grami dotycza nie tylko uzaleznienia sie
od nich, ale takze skutkéw zdrowotnych oraz ksztaltowania niepozada-
nych zachowan, np. agresji nasladowczej. Ksztaltowanie tych zachowan
ma zwiazek z emocjonalnym podejéciem gracza oraz z rodzajem gry.

Typy gier komputerowych, z ktérymi maja kontakt dzieci badanych
rodzicéw, przedstawione zostaly w tabeli 5.

Tabela 5
Rodzaje gier komputerowych
wykorzystywanych przez dzieci*

Typ szkotly

Rodzaj gry . .
pOdStaWOWa gimnazjum
[%] [%]

Dydaktyczne 66,0 41,0
Strategiczne 37,0 43,5
Symulacyjne 20,0 17,0
,,Strzelanki” 10,0 26,0
Zrecznos$ciowe 71,0 54,0
Internetowe 18,5 32,5
Brak odpowiedzi — 6,5

* W odniesieniu do badanych, ktérych dzieci korzystaja z gier komputerowych, a wiec
59 ankietowanych w szkolach podstawowych oraz 46 w gimnazjach. Suma odpowie-
dzi przekracza 100%, gdyz ankietowani mogli wskazaé wiecej niz jedng odpowiedz.

Pozytywnie oceni¢ nalezy deklaracje rodzicéow dotyczace wykorzys-
tywania przez dzieci gier okreslanych mianem ,dydaktyczne”. Uczynilo
tak 66% badanych w szkole podstawowej oraz 41% w gimnazjum. Niepo-
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ko6j moze budzi¢ duza popularnoéé gier zrecznosciowych, z ktérych korzys-
ta 71% badanych dzieci ze szkoly podstawowej oraz 54% z gimnazjum.

Wraz z dynamicznym rozwojem Internetu pojawil sie problem zagro-
zen, z ktorymi moga mieé¢ kontakt dzieci korzystajace z tego medium,
m.in. wspomniane juz uzaleznienie. Dostep dzieci badanych rodzicéw do
Internetu zobrazowany zostal w tabeli 6.

Tabela 6
Odsetek dzieci korzystajacych z Internetu
Typ odpowiedzi
brak
szkot ;
Typ Y t;k If;e odpowiedzi

[ 0] [ 0] [%]
Podstawowa 57 43 -
Gimnazjum 72 24 4

W domu z Internetu korzysta ponad polowa dzieci w szkole podsta-
wowej 1 72% w gimnazjum.

Czesto wymienianymi zagrozeniami, obok uzaleznienia, jest przegla-
danie stron WWW zawierajacych niepozadane treéci. Ochrone dzieci przed
tymi treSciami utatwia posiadana przez dorosltych wiedza o preferencjach
wychowankéw w zakresie odwiedzanych stron. Deklaracje indagowanych
rodzicow w kwestii tej znajomosci zamieszczone zostaly w tabeli 7.

Tabela 7
Orientacja rodzicow w zakresie
przegladanych przez ich dzieci

stron WWW#*
Typ odpowiedzi
Typ szkoly tak nie
[%] [%]
Podstawowa 94,5 5,5
Gimnazjum 77,0 23,9

* W odniesieniu do badanych, ktérych dzieci korzy-
staja z Internetu, a wiec 37 ankietowanych w szko-
lach podstawowych oraz 39 w gimnazjach.

Prawie 95% rodzicow uczniéw szkdl podstawowych 1 77% rodzicéw
gimnazjalistéw deklaruje znajomo$é stron WWW przegladanych przez
ich dzieci. Odsetek zaniepokojonych rodzicéw tresciami odwiedzanych stron
przedstawiono w tabeli 8.
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Tabela 8
Niepokoéj rodzico6w spowodowany
tresciami przegladanych przez ich
dziecko stron WWW#

Typ odpowiedzi

Typ szkoty tak nie
[%] [%]

Podstawowa 5,5 94,5
Gimnazjum 13,0 87,0

* W odniesieniu do badanych, ktérych dzieci korzy-
staja, z Internetu, a wiec 37 ankietowanych w szko-
tach podstawowych oraz 39 w gimnazjach.

Niepokéj tresciami przegladanych przez dzieci stron WWW odczuwa
zaledwie ponad 5% rodzicéw ze szkoly podstawowej oraz 13% rodzicow
z gimnazjum.

U dwoéch indagowanych rodzicow, ktorych dzieci uczeszczaja do szkoly
podstawowej, niepokdj wzbudzity strony muzyczne (fonograficzne), a je-
den z nich dodat strony zawierajace przemoc. Natomiast w gimnazjum
u trzech indagowanych rodzicow niepokdj wzbudzity strony erotyczne
(pornograficzne), u jednego gloryfikujace przemoc, a jeden z nich wska-
zal na strony z grami.

Zabezpieczeniem, acz niedoskonalym, przed odwiedzaniem przez
dziecko stron WWW o niepozadanych tre§ciach moze by¢ zainstalowanie
odpowiednich filtrow. Deklaracje badanych w zakresie posiadania takich
filtréw zamieszczone zostaly w tabeli 9.

Tabela 9
Zainstalowanie w domowych komputerach
filtrow chroniacych dzieci
przed niepozadanymi tre§ciami*

Typ odpowiedzi
Typ szkoly tak nie brak
(%] %] komputera
(Internetu) [%]
Podstawowa 46,0 35,5 18,5
Gimnazjum 41,0 48,0 11,0

* W odniesieniu do wszystkich badanych.

Prawie potowa rodzicéw w szkole podstawowe) oraz niewiele mniej
(41%) rodzicow w gimnazjum zainstalowato programy majace chronié
dzieci przed niepozadanymi treéciami z Internetu.
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Skutecznoéé tych programéw nie jest stuprocentowa, dlatego przy-
datna jest umiejetnos¢ kontroli przegladanych przez dziecko stron WWW.
Deklaracje ankietowanych rodzicéw o posiadaniu tych umiejetnoéci za-
mieszczone zostaly w tabeli 10.

Tabela 10
Umiejetnos$é sprawdzenia odwiedzanych
stron WWW#*
Typ odpowiedzi
Typ szkoty tak nie bra}{ .
(%] (%] odpowiedzi
’ [%]
Podstawowa 72,0 15,5 12,5
Gimnazjum 63,0 24,0 13,0

* W odniesieniu do wszystkich badanych, gdyz udzielili odpowiedzi tak-
ze rodzice, ktérzy nie majg w domu komputera (Internetu).

Wigkszoéé badanych rodzicow (az 72% w szkole podstawowej oraz
63% w gimnazjum) uwaza, ze potrafi sprawdzié, jakie strony przeglada-
ly ich dzieci. Wynik ten mozna by uznaé za satysfakcjonujacy, gdyby po-
trafili to czynié¢ skutecznie. Niestety, wickszo§¢ rodzicow uwaza, ze wy-
starcza sprawdzanie historii i/lub plikéw tymczasowych (Temporary In-
ternet Files), a przeciez dane tam zapisywane tatwo jest usunaé. Mozna
je sprawdzié¢, wykorzystujac programy do odzyskiwania danych z dyskéw
1to pod warunkiem, ze nie zostal uzyty program zamazujacy dane i usu-
wajacy pliki w sposéb trwaty.

Tabela 11
Samoocena wiedzy rodzicow
w kwestiach zagrozen zwigzanych
z komunikacjg poprzez Internet*

Typ odpowiedzi
Typ szkoty tak nie bra}{ .
[%] (%] odpowiedzi
[%]
Podstawowa 72,0 18,0 10,0
Gimnazjum 74,0 16,5 9,5

* W odniesieniu do wszystkich badanych.

Ponad 70% indagowanych rodzicéw w obu szkotach ocenia, ze zna
zagrozenia wynikajace z komunikowania sie ich dzieci poprzez Internet.



Marcin Musiot: Pedagogizacja medialna rodziny 125

Jedna z oémiu lansowanych na stronie www.dzieckowsieci.pl podsta-
wowych zasad korzystania z Internetu, a mianowicie ,,/Tabela — uzywaj”
dotyczy kontroli czasu spedzanego w sieci. Kontrola ta powinna zostaé
rozszerzona takze na telewizje. Istnienie w domu systemu kontroli ko-
rzystania przez dziecko z tych mediow ukazane zostato w tabeli 12.

Tabela 12
Istnienie w domu systemu kontroli czasu
kontaktu dzieci z mediami*

Typ odpowiedzi
brak
kot ;
Typ szkoly tak nie odpowiedzi
[%] [%]

[%]
Podstawowa 81,5 18,5 -
Gimnazjum 81,5 16,5 2,0

* W odniesieniu do wszystkich badanych.

Ponad 81% rodzicéw zaréwno w szkole podstawowej, jak 1 w gimna-
zjum zadeklarowato sprawowanie kontroli czasu, ktéry dzieci spedzaja,
przed telewizorem i przy komputerze.

W tabelach 2 1 3 widoczne jest znikome zainteresowanie rodzicOw
wplywem muzyki na dzieci. Z punktu widzenia problematyki badawcze]
interesujace sa opinie rodzicow w kwestii oceny czasu, w ktéorym dzieci
stuchaja muzyki. Ocena ta zamieszczona zostata w tabeli 13.

Tabela 13
Czeste sluchanie muzyki przez dziecko*
Typ odpowiedzi
. brak
Typ szkoly t?k r(l)le odpowiedzi

[%] [%] ]
Podstawowa 60 40 —
Gimnazjum 76 22 20

* W odniesieniu do wszystkich badanych.

W ocenie badanych rodzicéw 60% dzieci w szkole podstawowej oraz
76% w gimnazjum muzyki stucha czesto.

Ocena wplywu stuchanej przez dzieci muzyki na ich zachowanie zo-
stala zamieszczona w tabeli 14.
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Tabela 14
Ocena wplywu muzyki na zachowanie dziecka
oraz przyklady tego wplywu*

Typ szkoly
Oceny - -
1 przyklady Wplywu pOdStaWOWa gimnazjum
[%] [%]
Pozytywny 23,0 18,5
Dobry (bardzo dobry) 13,0 23,0
Edukacyjny m.in. w zakresie jezykow 7,5 -
obcych
Pobudza dziecko do $piewu 1 tanca 6,0 —
Brak wplywu 4,5 11,0
Wzbudza czasami agresje 1,5 -
Negatywny - 3,5
Uspokajajaco - 3,5
Stucha zbyt gloéno - 3,5
Uzywa brzydkich stéw (stucha hip-hopu) 1,5 -
Brak odpowiedzi 43,0 37,0

* W odniesieniu do wszystkich badanych.

Wiekszo$é¢ rodzicéw, ktorzy wypowiedzieli sie na pytanie o wplyw mu-
zyki na zachowanie dziecka, ocenia go jako pozytywny i dobry. Zaledwie
3,5% rodzicéw w gimnazjum ocenia go negatywnie. Zadna z opinii nie od-
nosi sie bezposrednio do zdrowia dziecka.

Dla uzupetnienia przedstawionych wynikéw badan przeprowadzono
sondaz diagnostyczny wéréd 47 nauczycieli ré6znych przedmiotéow. Byli
to stuchacze studiéw podyplomowych (EFS). Prawie wszyscy zapytani
(précz jednej osoby) stwierdzili, ze istnieje potrzeba organizowania w szko-
le wykladéw i/lub dyskusji dotyczacych probleméw wychowawczych ma-
jacych zwigzek z mediami. Propozycje badanych w kwestii prowadzenia
tych wyktadéw lub dyskusji przedstawione zostaly w tabeli 15.

Niejako naturalne wydaje sie¢ wskazywanie nauczyciela informatyki
jako osoby najbardziej kompetentnej do realizacji tematéw zwigzanych
z technologiami informacyjnymi i komunikacyjnymi. Optymistycznie na-
lezy ocenié¢ wskazanie siebie (64% badanych) do omawiania programow
edukacyjnych. Cieszyé moze takze wskazanie siebie do realizacji wielu
innych tematéw. Wskazuje to na brak, wéréd badanych, tendencji zrzu-
cania odpowiedzialnoéci na innych. Do tematéw, ktére, zdaniem bada-
nych, powinny by¢ realizowane przede wszystkim przez pedagogéw i/lub
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psychologbéw, naleza: przemoc i erotyka (zaréwno w sieci, jak 1 w telewizji),
manipulacja oraz ,syndrom pilota”.

Tabela 15
Zestawienie tresci wykladow i/lub dyskusji
z osobami mogacymi je prowadzié*
. Informa- | Pedagodzy| Psycho- Specj alisei
Treéé wykladéw B*}(‘;Sm tycy szkolni lodzy JZ‘QZZ&

(%] [ (%] 6]
Gry komputerowe 34 61 11 10 -
Programy edukacyjne 64 62 11 - 2
Komunikacja w sieci 15 94 11 11 -
Uzaleznienie od kom-
putera (Internetu) 37 24 43 64 6
Tresci stron WWW 34 82 15 6 4
Programy filtrujace 10 91 10 - 2
Kontrola przegladanych
stron WWW 25 89 16 16 4
Przemoc w sieci 30 26 70 45 10
Erotyka w sieci 10 15 48 69 22
Programy TV 66 10 37 19 -
Przemoc w filmach 30 - 66 58 2
Erotyka w filmach 34 2 64 64 6
Manipulacja 30 - 51 64 4
,Syndrom pilota” 28 2 43 51 2
Muzyka 51 9 11 4 34
Telefony komérkowe 54 19 34 30 9
Kontrola czasu kontak-
tu dziecka z mediami 51 4 51 45 2
Czas wolny 64 9 45 36 -

* Suma odpowiedzi przekracza 100%, gdyz ankietowani mogli wskazac wiecej niz jedng odpowiedz.

Do realizacji wybranych tematéw badani typowali specjalistéw na-

stepujacych dziedzin:

— uzaleznienia od komputera — psychoterapeutéw,
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— przemocy — policjantow,

— erotyki — seksuologdéw oraz policjantéw zwalczajacych przestepczosé
internetowa,

— muzyki — nauczycieli sztuki (muzyki) oraz muzykoterapeutow.

Badani zaproponowali dodatkowo realizacje nastepujacych tematow:

— higiena pracy z komputerem,

— higiena korzystania z TV,

— profilaktyka zdrowia a media,

— kontrola 0s6b komunikujacych sie z dzieckiem poprzez Internet,

— uzaleznienie od TV,

— uzaleznienie od telefonéw,

— czytelnictwo ,tradycyjnych” ksigzek,

— zachecanie do kupowania 1 czytania pozycji rozwijajacych zaintereso-
wania,

— tradycyjne gry i1 zabawy,

— sztuka konwersacji bezposredniej (w tym rozmowa z dzieckiem),

— pozyskiwanie funduszy na sprzet medialny dla klasy.

Whnioski

1. Badania przeprowadzone wsrdod rodzicow wykazaty potrzebe or-
ganizowania w szkole np. podczas spotkan z wychowawca wyktadow 1/lub
dyskusji dotyczacych probleméw wychowawczych.

2. Wéréd tych probleméw media plasuja sie na dalszej pozycji. Przy-
czyn tego nalezy upatrywaé¢ nade wszystko w niedostatecznej wiedzy
dorostych na temat wptywu mediéw na mtode pokolenia.

3. Cykl spotkan majacych przyblizy¢ rodzicom i opiekunom proble-
matyke wplywu mediéw na proces wychowania nalezaloby wiec rozpo-
czat od ogdlnego zarysowania problemu i to w sposéb, ktéry moze spowo-
dowaé zmiane ich oczekiwan w zakresie pedagogizacji.

4. W tematyce gier komputerowych nalezy podkresla¢ mozliwy wplyw
czestego z nich korzystania na zdrowie 1 zachowanie dzieci. Dotyczy to
zwlaszceza gier zreczno$ciowych, cieszacych sie wéréd uzytkownikow nayj-
wieksza popularnoscia.

5. W pedagogizacji medialnej rodziny istotne jest rowniez przekaza-
nie rodzicom i opiekunom wiadomosci o korzysciach i zagrozeniach wyni-
kajacych z wykorzystywania Internetu, a takze wyksztalcenie umiejet-
noéci kontroli czasu oraz dziatan dziecka w sieci, w tym umiejetnosci
sprawdzania przegladanych stron WWW réznymi sposobami. Znaczenie
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owych umiejetnosci wzrasta wraz z realizacja decyzji ministra edukacji
w sprawie koniecznoéci instalowania, w szkolnych pracowniach kom-
puterowych, programéw filtrujacych niepozadane tresci. Korzystanie
z Internetu przez mlodego cztowieka w szkole bedzie ,bezpieczne”, ale
problem pozostanie poza szkola. Istnieje obawa, ze ,bezpieczny” Inter-
net w szkole spowoduje marginalizowanie, przez nauczycieli przedmio-
tow informatycznych, problematyki zagrozen zwigazanych z Internetem,
chociazby w zakresie stron WWW, a wowczas caly ciezar przygotowania
dzieci i mlodziezy do korzystania z nich bez zadnych ograniczen spocznie
na ich rodzicach czy innych opiekunach.

6. Nalezy zwréci¢ uwage na niedoceniany przez rodzicow negatywny
wplyw muzyki na zdrowie i1 zachowanie dzieci.

7. Wazne miejsce w pedagogizacji medialnej rodziny przypada orga-
nizacji czasu wolnego wychowankéw. W wielu przypadkach wspétczesne
media wypieraja inne formy aktywnoéci dzieci, dominujac w dysponowa-
nym przez nich czasie wolnym.

8. Wiele tematéw dotyczacych wpltywu mediéw na dzieci i mlodziez
moze by¢ zrealizowanych przez nauczycieli wychowawcéw. Istniejq tak-
ze problemy, dla oméwienia ktérych warto zaangazowaé specjalistow:
informatykow, pedagogéw, psychologdéw, psychoterapeutéw, nauczycieli
muzyki, muzykoterapeutéw, a nawet policjantow.
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electronic media. The subjects constituted gymnasium learners, aged 13-16.

Key words: media culture, information society

Wprowadzenie

Obcowanie z kultura, a takze przyswajanie wartoéci kulturowych
odbywa sie w procesie komunikacji spotecznej drogg wymiany informacji.
Proces komunikacji odegral doniosta role w rozwoju cywilizacji i tworze-
niu dorobku kulturalnego spoteczenstwa, juz bowiem ludzie pierwotni
stosowali znaki rysunkowe o znaczeniu symbolicznym, stanowiace pierw-
szy etap do ,znalezienia graficznej formy zapisu mys$li i mowy, a wiec
powstania pisma” (Goban-Klas, 2001, s. 14), umozliwiajacego zapisa-
nie sléw przy uzyciu niewielkiej liczby znakéw.
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Przelomowym wydarzeniem w dziedzinie komunikacji miedzyludz-
kiej bylo wynalezienie prasy drukarskiej 1 upowszechnienie pisma druko-
wanego. Tomasz Goban-Klas, dokonujac klasyfikacji kolejnych stadiéw roz-
woju ludzkiego komunikowania, okre§la ten okres jako ere druku
1 komunikowania masowego (Goban-Klas, 1999, s. 16). Srodki komuni-
kowania przeszly nastepnie dluga droge ewolucji, a ich rozwdj podazat
tropem drobnych usprawnien i milionowych wynalazkéw, odwotujacych
sie do dobrodziejstw rewolucji naukowo-technicznej (Januszkiewicz,
Skrzydlewski, 1985, s. 25). W konsekwencji przeksztatcity obecny
$§wiat, zastepujac dotychczasowa kulture — kultura audiowizualna,.

Koniec XX wieku okreslany jest natomiast era komputera, ktory za
pomoca mikroprocesora laczy sie ,|[...] z technikami przekazu, telefonem
1 monitorem telewizyjnym, kompaktowa ptyta muzyczna, w nowe formy
komunikowaniaimediéw” (Januszkiewicz, Skrzydlewski, 1985,
s. 17). Gwattowny rozwo6j nowoéci technologicznych spowodowat prze-
obrazanie sie spoleczenstwa industrialnego w spoteczenstwo informacyj-
ne, dajac mozliwoé¢ ,,szerokiego dostepu do informacji, ustug i do rozryw-
ki na zyczenie, mozliwo§¢ interakeji 1 swobodnego operowania danymi,
mozliwoéé przeprowadzania rozmaitych operacji na odleglo$é i podjecia
komunikowania w dowolnej chwili 1 z dowolnego miejsca $§wiata polaczo-
nego w wirtualna cato§é za pomoca, sieci telekomunikacyjnej” (Klusz-
czynski, 2001, s. 11). Nastapita niezwykla ekspansja mediéw elektro-
nicznych, ktére, wypierajac stopniowo media tradycyjne, zapoczatkowa-
ly proces globalizacji, czyniac wspdlczesnego cztowieka — jak pisal Mar-
schall McLuhan (2004) — mieszkancem ,globalnej wioski”.

Ta wszechobecno$é mediéw, a w szczegdlnoséci medidéw elektronicznych
nie pozostaje bez wplywu na jednostki i okre§lone spotecznoéei, nie tylko
organizujac zycie, ale prowadzac tez do powstawania zmian w sferze in-
telektualnej, emocjonalnej 1 spolecznej. Znajduje to wyraz w uczestnic-
twie poszczegbdlnych jednostek w kulturze, w tym — kulturze medialne;j.

Termin ,kultura medialna” jest pojeciem dwuatrybutowym, a na jego
treé¢ sklada sie to wszystko, co mozna wlaczyé do desygnatéw pojeé ,kultu-
ra”’i,media”. Antonina Ktoskowska stwierdzila, ze kultura to ,,wzgled-
nie zintegrowana calo$¢, obejmujaca zachowania ludzi, przebiegajace
wedlug wspélnych dla zbiorowos$ci spotecznych wzoréow wyksztatconych
1 przyswajanych w toku wspétdziatania, oraz zawierajaca wytwory takich
zachowan” (1983, s. 13). Media natomiast oznaczaja ,,instytucje oraz urza-
dzenia techniczne stuzace do szerokiego 1 szybkiego przekazywania in-
formacji wielkim, zréznicowanym i anonimowym grupom ludzi” (Skrzyp -
czak, red., 1999, s. 303). Wzrastajaca rola mediéw elektronicznych iich
powszechno$¢ sprawiaja jednak, ze zaczynajg one odgrywaé dominujaca,
role w procesie wychowania, zagospodarowujac w gtéwnej mierze czas

g%



132 ARTYKULY — Edukacja medialna — doniesienia z badan

wolny odbiorcéw, decyduja o popularnym charakterze wspétczesnej kul-
tury. Jak zauwazyt Zbyszko Melosik, logike rozwoju kultury wspoélcze-
snej wyznacza zjawisko nieograniczonej konsumpcji, ktérego wyznacz-
nikiem jest przyjemnoé$c¢ i nieodtaczna kategoria ,,przestarzatosci”, czyli
wychodzenia z mody 1 z uzycia. Zasadniczg cechg spoteczenstwa kon-
sumpcji jest koniecznoé¢ i nawyk zycia w ,,natychmiastowos$ci” (Melo -
sik, 2003, s. 20). Na gruncie rozwazan o kulturze medialnej oznacza to
m.in. permanentne korzystanie z telefonu komérkowego, e-mail oraz zja-
wisko zwane zapping, oznaczajace nawyk nieustannego zmieniania ka-
natéw telewizyjnych. Kultura medialna to zatem ,kultura zesrodkowu-
jaca i homogenizujaca z efektem macdonaldyzacji” (Zuraw, 2001, s. 21),
w ktorej pewne kategorie ludzi upodabniajg sie do siebie. Cechg kultury
medialnej jest oferowanie przez nia egzystencji w §wiecie nierealnym,
w konsekwencji czego ,,medialne image” zastepuja ludziom idealy, a staw-
ne osoby z telewizji — bohateréw. Rzeczywisto$¢ zostaje tutaj przeksztal-
cona w rozrywke, gdzie wspdlny mianownik stanowiq telewizyjne gwiaz-
dy, kody 1 symbole (M elosik, 2003, s. 22).

Poniewaz kulturowe uczestnictwo dokonuje sie w znacznym stopniu
poprzez rézne postacie komunikowania, stanowi érodek wyrazania norm
grupowych, sprawowania kontroli spolecznej zaréwno przez przeka-
zywanie wiadomosci, idei czy emocji, jak i przez oddzialywanie na in-
nych (Goban-Klas, 1999, s. 42-43). Uczestniczac w kulturze, ludzie
nie tylko przyswajaja, jej tresci i korzystaja z jej dobr, ale réwniez tworza,
nowe wartoéci 1 przetwarzajq juz istniejace. Mozna zatem stwierdzié, iz
uczestnik kultury to jej wytwoér, tworca, nosiciel i manipulator (Tysz-
ka, 1997, s. 54). Poznawanie kultury swego spoteczenstwa moze odby-
wacé sie w dwojaki sposéb — jedni obcuja z wytworami kultury w sposéb
bezposredni, inni w sposéb posredni poprzez srodki masowego przekazu
(Wawrzak-Chodaczek, 2002, s. 126).

Warto podkresli¢, iz takze wspdlczesna rzeczywisto$é stawia przed
mediami coraz to nowe wyzwania, do ktérych nalezy przede wszystkim
ciaggle udoskonalanie no$nikéw informacji pod wzgledem technicznym.
Dzieki temu media elektroniczne staly sie wszechobecne 1 trudno sobie
wyobrazi¢ zycie bez ich udziatu, poza tym ich ogromne mozliwosci tech-
niczne zwracajg uwage odbiorcow, czyniac je artykulem niezwykle poza-
danym.
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Cel i organizacja badan

W niniejszym artykule podjeto probe przeanalizowania zachowan
mitodziezy w zakresie kultury medialnej, z wykorzystaniem zardéwno
mediéw tradycyjnych, jak i mediéw elektronicznych.

Celem badan bylo zdiagnozowanie aktywnos$ci kulturalnej mlodziezy
w wieku gimnazjalnym oraz ustalenie sposobdw 1 czestotliwosci korzy-
stania z mediéw elektronicznych jako nosnika informacji.

Uzyskanie odpowiedzi na powyzsze pytania bylo mozliwe po przepro-
wadzeniu w lutym 2006 roku badan sondazowych, ktore, zdaniem Tade-
usza Pilcha, ,,obejmuja wszelkiego typu zjawiska spoteczne o znaczeniu
istotnym dla wychowania [...]. Chodzi tu wiec o wszystkie zjawiska, kto-
re nie posiadajg instytucjonalnej lokalizacji, a wrecz odwrotnie, sa jakby
rozproszone w spoteczenstwie” (Pilch, Bauman, 2000, s. 79). Bada-
nia przeprowadzono wéréd 210 uczniéw dabrowskiego gimnazjum (111
dziewczat 199 chlopcow) w wieku 13—16 lat przy uzyciu specjalnie w tym
celu opracowanej ankiety.

Zaznaczy¢ nalezy, iz Dabrowa Gornicza nalezy do rejonéw Polski
wysoko uprzemyslowionych o stosunkowo niskim odsetku bezrobocia.
Status ekonomiczny mieszkancéw mozna okresli¢ jako Sredni, na co wska-
zuja, odpowiedzi respondentéw — 23,8% badanych okreslito sytuacje ma-
terialna rodziny jako bardzo dobra, a 55,7% jako dobra,.

Wybér grupy wiekowej nie byl przypadkowy, gdyz kierowano sie spe-
cyficznymi uwarunkowaniami psychofizycznymi mtodziezy zwigzanymi
z okresem adolescencji. Mlodziez w wieku gimnazjalnym, zdaniem Phi-
lipa B. Zimbardy, wykazuje wysokie postawy konformistyczne, przez co
jest niezwykle podatna na wszelkie wplywy 1 manipulacje (Zimbardo,
1999, s. 202). Jednoczeénie, jak pokazuja liczne obserwacje, gimnazjali-
$ci doskonale orientuja sie w Swiecie mediéw elektronicznych i chetnie
korzystaja z ich mozliwos$ci technicznych.

Wylonienia proby badawczej dokonano przez dobdér losowy prosty,
ktéry pozwala na stworzenie takich warunkéw, aby kazdy element miat
jednakowa szanse na znalezienie sie w probie (Juszczyk, 2005, s. 130—
131). Dzieki temu uzyskano prébe reprezentatywna, ktérej cztonkowie
uczeszczaja, do tej samej szkoty, lecz docieraja do szkoly z réznych miej-
scowoéci — 52,8% dojezdza z okolic potozonych na peryferiach miasta,
a 47,2% pochodzi z duzego osiedla mieszkaniowego.
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Kultura medialna mtodziezy w swietle badan wilasnych

Na aktywnosé kulturalng sklada sie wiele elementéw, do ktérych
mozna zaliczy¢ uczestnictwo w tradycyjnych formach przekazu, ofero-
wanych przez réznorodne instytucje kulturalne, jak: kino, biblioteka, te-
atr, wystawa czy nawet lokalne imprezy okolicznos$ciowe. Od mass me-
diéw réznig sie one zasiegiem przekazu oraz jego forma. W literaturze przed-
miotu (Ktoskowska, 1991, s. 44) ten rodzaj uczestnictwa okresélany jest
mianem kultury elitarnej (wysokiej) 1 czesto jest stawiany w opo-
zycji do kultury popularnej oferowanej przez mass media.

GimnazjaliSci raczej sporadycznie korzystaja, z ofert instytucji kultu-
ralnych. Udzial w sztukach teatralnych deklaruje zaledwie potowa ba-
danych 1 sa to zazwyczaj kontakty okazjonalne organizowane w ramach
wyj$¢ klasowych. Jeszcze mniejsza grupa respondentéw uczestniczy
w wystawach (40%) 1 koncertach (21,4%). Doglebna analiza wypowiedzi
uczestnikéw ankiety pozwala stwierdzié, iz gléwnym motorem podejmo-
wania aktywno$ci w tym kierunku jest szkota, ktora w tym miejscu spel-
nia swa edukacyjna i kulturotworcza funkcje. Nieco lepiej przedstawia sie
udziat mlodziezy w seansach filmowych, gdyz cala badana grupa miata
kontakt z kinem, natomiast 41,4% chodzi do kina przynajmniej raz
w miesigcu. Niski odsetek nastolatkow korzystajacych z tych form prze-
kazu wynika z ,lenistwa kulturalnego”, gdyz w przeciwienstwie do uczest-
nictwa w kulturze popularnej konieczne tu jest zaangazowanie ze strony
odbiorcy, jak rowniez poniesienie wiekszych nakladéw finansowych.

Istotng forme aktywnoéci kulturalnej stanowi czytelnictwo, ktére po-
wszechnie jest postrzegane jako czynnik wplywajacy na rozwdj osobisty jed-
nostki. Ksigzki jednak nie tylko oddziatuja na odbiorcéw, ale stanowig row-
niez jeden z najistotniejszych wskaznikéw jego uczestnictwa w kulturze.

Czytelnictwo badanej mtodziezy nie przedstawia sie jednak imponu-
jaco 1 ma zazwyczaj charakter okazjonalny. Zaledwie 17,6% przyznato,
ze czyta ksiazki regularnie 1 czesto korzysta z biblioteki. Zagorzatych
czytelnikéw znacznie czesciej mozna spotkaé wérod dziewczat (24,3%)
niz wérod chlopcéw (10,1%). Blisko 5% respondentéw nie odczuwa zad-
nej potrzeby kontaktéw z literatura. Najliczniejsza, grupe stanowia, ucznio-
wie wypozyczajacy ksigzki o treéci zwigzanej z obowiazujaca lektura
(84,7%) lub w wyniku koniecznoéci przygotowania materialéw do lekeji
(22,4%). Czytelnictwo gimnazjalistéw ogranicza sie gtéwnie do przegla-
dania czasopism mlodziezowych. Na podstawie dokonanego przegladu
najpopularniejszych tytuléw prasowych stwierdzono, ze mtodziez najchet-
niej czyta czasopisma nalezace do kategorii rozrywkowej, komputerowej
1 sportowej. Dziewczeta siegaja najczescie) po czasopisma rozrywkowe,
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ktorych tresé oscyluje wokét mody, urody i1 porad intymnych — ,,Bravo
Girl” (64%), ,,Dziewczyna” (568,6%), ,,Bravo” (49,5%). Chlopcy czesciej nato-
miast korzystaja z magazynéw zwigzanych z tematyka gier komputero-
wych, jak ,,CD Action” (41,4%), , Komputer Swiat” (41,4%) oraz czasopism
o sporcie —,,Bravo Sport” (38,4%). A zatem zainteresowania czasopiSmien-
nicze uczniéw w duzym stopniu sugeruja ich aktywnosé w zakresie korzy-
stania z medidéw elektronicznych.

Czolowe miejsce w zyciu mtodziezy zajmuja jednak media elektronicz-
ne, ktére zazwyczaj wygrywaja walke o zainteresowanie z mediami tra-
dycyjnymi. Mtodziez jako odbiorca kultury medialnej funkcjonuje w rze-
czywisto$cl wytworzonej przez maszyny, ktore nadaja, jej audiowizualny
charakter. Ponadto elektroniczne media, nierozerwalnie zwigzane sa
z funkcjonowaniem kultury popularnej, stanowiac jej krwiobieg i zarazem
jeden z najwazniejszych spotecznie systemoéw referencji. Kultura popu-
larna widziana jest tutaj jako oszalamiajace bogactwo watkéw, postaci,
symboli, obrazéw, melodii, stéw — oferuje wspoétczesnemu nastolatkowi
niespotykana wczeéniej w dziejach §wiata mozliwo$é 1 wolnosé wyboru.

Dogtebna analiza wynikéw ankiety pozwolita wytonié interesujacy ob-
raz gimnazjalistow. Jak mozna zauwazy¢, istnieja grupy mtodziezy szcze-
gélnie silnie zwigzane z jednym medium. Oczywiscie, poszczegdlne gru-
py moga sie wzajemnie przenikaé, jednak preferencje nastolatkow w za-
kresie mediow elektronicznych sa tatwo obserwowalne, zob. wykres 1.
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Wykres 1. Procentowy udziat poszczegdlnych grup mtodziezy
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Melomani

Wielbiciele muzyki stanowia najliczniejsza grupe wsrod badanej mto-
dziezy. Stuchanie muzyki w kazdych sprzyjajacych okolicznoéciach dekla-
ruje blisko potowa respondentéw. Wynika to z faktu, iz dzwiek moze by¢
odtwarzany przy uzyciu tatwo dostepnych, przenoénych noénikéw, co po-
zwala na stuchanie muzyki rowniez poza domem.

Ponad polowa badanych gimnazjalistow stucha radia, przy czym do-
brze orientuje si¢ w polskim rynku radiowym. Przewazajacej wigkszos-
ci odbiorcéw radio kojarzy sie wylacznie z muzyka. Swiadczy o tym wy-
bor najchetniej stuchanych stacji radiowych (ESKA, RMF FM 1 PLANE-
TA), ktérych my$l przewodnia mozna okreéli¢ jako ,,duzo gramy, malo
gadamy” .

Najpopularniejszymi no$énikami muzyki sg obecnie przeno$ne odtwa-
rzacze CD oraz MP3. Pierwszy z nich pozwala stuchaé¢ utworéw zapisa-
nych na ptytach CD. Odtwarzacz MP3 stuzy natomiast do katalogowania
1 odstuchiwania plikéw dzwiekowych, zapisanych w tym witaénie forma-
cie. Znaczna cze$é badanych, bo 81,4%, stucha muzyki przy uzyciu kom-
putera. Niezwykle przywigzanie mtodziezy do jak najlepszej jakoéci dzwie-
ku wskazuje wiec, ze wiekszo§¢ nastolatkow moze sie poszczycié¢ sprze-
tem komputerowym o znacznych mozliwosciach technicznych, ktéry po-
zwala na odtwarzanie dzwieku w systemie Dolby Surround Pro Logic,
stanowigcego procedure akustycznego odwzorowania przestrzeni wy-
magajaca czterech kanaléw 1 pieciu gloénikéw. Interesujaco przedstawiaja,
sie preferencje badanych odnoénie gatunkéw stuchanej muzyki. Bada-
nia wykazaty, ze wérdod ,melomanéw” dominuja wielbiciele muzyki tech-
no (67%) 1 hip-hop (58%).

Internauci

Globalna sie¢ komputerowa oparta na protokole TCP/IP pozwala na
korzystanie ze stale rosnacego zasobu informacji, znosi tradycyjny po-
dzial na nadawcéw 1 odbiorcéw w procesie komunikowania, kazdy jedno-
cze$nie moze by¢ 1 nadawca, 1 odbiorca. Internet postuguje sie swoista,
gramatyka interaktywnoéci. Uczestnik moze anonimowo obejrzeé inter-
netowe wydania czasopism, skomentowac teksty, wziac¢ udzial w blyska-
wicznym sondazu, ,,chatowac¢” do woli z kilkoma nowo poznanymi inter-
nautami, sprzedawac 1 kupowaé, stwarzaé listy dyskusyjne, mejlowac,
dzieli¢ sie pogladami na forach tematycznych, rozmawiaé i ogladaé swo-
ich rozmoéwcéw.

Prawie polowa badanej mlodziezy ma staly dostep do tego medium,
przy czym ponad Y, respondentéw serfuje po Internecie ponad 3 godziny
dziennie. Swiadczy to o niezwyklej popularnoéci Internetu wéréd mlo-
dziezy, choé¢ gléwnie wykorzystywany jest on w celach rozrywkowych. Gim-
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nazjalisci korzystaja z tego medium przede wszystkim w celu pobie-
rania réznorodnych plikéw (48,1%), przeszukiwania stron WWW (44,3%)
lub tez prowadzenia ,pogaduszek” za poérednictwem komunikatoréow
(43,8%).

Internet tworzy zatem tzw. cyberprzestrzen i jako Srodek przekazu
skutecznie konkuruje z prasa, radiem 1 telewizja. Co cickawe, uznawany
jest réwniez za najbardziej demokratyczne medium ze wzgledu na brak
cenzury przekazywanych informacji. To niesie okreslone niebezpieczen-
stwo rozpowszechniania treéci uznawanych za rasistowskie i pornogra-
ficzne.

Telewidzowie

Pomimo ogromnej konkurencji ze strony komputera i Internetu tele-
wizja weiaz cieszy sie ogromna popularnos$cia wérdéd mtodych odbiorcow.
Wynika to z faktu, ze jest ona powszechna 1 dostepna, gdyz odbiornik
telewizyjny znajduje sie w kazdym domu. Poniewaz odbiér programoéow
telewizyjnych odbywa sie zazwyczaj w zaciszu domowym, czesto jest trak-
towany jako rzecz naturalna i1 nieodzowna. Ponadto wlaczanie odbiorni-
ka bez potrzeby obejrzenia konkretnego programu telewizyjnego stato
sie nawykiem, czyniac z telewizji wrecz towarzysza codziennych zajeé.

Wybér programoéw telewizyjnych, jak i czas spedzany przed szklanym
ekranem w znacznym stopniu réznicuje pteé¢ respondentéw. Najwiekszy
odsetek, bo az 69%, stanowia widzowie spedzajacy przed szklanym ekra-
nem do 3 godzin dziennie. W tej grupie znajduje sie wiecej dziewczat
(76,6%) niz chlopcow (60,6%). Jest to spowodowane preferencjami bada-
nych odnoécie programéw telewizyjnych, gdyz najwicksza popularnoscia,
wsérod badanej mlodziezy ciesza sie telenowele, ktére przed telewizory
przyciagaja gtéwnie zenska cze$é publicznosci. Warto tutaj podkreslié, iz
telenowele przekazuja rzeczywisto$¢é w bardzo uproszczony sposob 1 cze-
sto sq nawet traktowane przez widzéw jako przewodnik po zyciu. Ponadto
dostarczaja wzoréw postepowania w wyniku nawiazania interakcji po-
miedzy widzami a postaciami pojawiajacymi sie na ekranie. Sila od-
dziatywania telenoweli wynika z mechanizméw psychologicznych, wa-
runkujacych funkcjonowanie jednostki, na ktére sktada sie przede wszyst-
kim wejécie w interakcje paraspoteczng z bohaterami serialu, ktéoremu
towarzyszy silne interpersonalne zaangazowanie widza (Kwiek, 2002,
s. 367-369). Regularne ogladanie seriali zadeklarowalo 50,5% chtopcéw
1 az 84,7% dziewczat. Chlopcy natomiast preferuja programy o silniej-
szym zabarwieniu emocjonalnym, jak filmy sensacyjne, horrory czy thril-
lery, a takze wiecej czasu spedzaja przed szklanym ekranem. Blisko %
badanych chlopcow przyznata, ze na ogladanie telewizji przeznacza po-
nad 3 godziny dziennie. Badana mlodziez chetnie oglada takze w telewi-
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zji programy muzyczne (43,8%) takie jak VIVA, MTV oraz teleturnieje
(27,6%) — Grasz czy nie grasz, Jaka to melodia?

Odbiér programéw telewizyjnych ma zatem dla gimnazjalistéw gtow-
nie rozrywkowy charakter — zaledwie 20% badanych oglada w telewizji
programy popularnonaukowe. Wyjaénienie tej sytuacji znajduje sie w ofer-
cie telewizyjnej. W ciggu ostatnich lat telewizja przestata by¢é traktowa-
na jako najistotniejszy Srodek upowszechniania kultury, a jakosé pro-
gramOw znacznie sie pogorszyla, rozpowszechniajac plaska, i jatowa roz-
rywke. Zatem zainteresowania gimnazjalistow w tej dziedzinie w duze]
mierze wynikaja z braku innych, bardziej ambitnych propozycji.

Komorkowcy

Jeszcze kilka lat temu telefon komérkowy funkcjonowat w wyobrazni
spotecznej jako symbol prestizu i bogactwa, gdyz korzystali z niego gtow-
nie w celach stuzbowych biznesmeni. Obecnie jednak sytuacja ulegta dia-
metralnej zmianie i telefonia cyfrowa upowszechnila sie, stajac sie ustu-
gq taniq i ogdlnie dostepna, rowniez wsrdéd mtodych uzytkownikow, gdyz
posiadanie telefonu komérkowego deklaruje 81,4% respondentéw. Jed-
noczes$nie ulegla zmianie jego rzeczywista funkcja i zastosowanie jako
narzedzia do komunikacji gtlosowej. Obecnie telefony komérkowe pelnia,
wsrod mlodziezy réwniez funkcje rozrywkowsa dzieki wmontowanemu
radiu lub aparatowi cyfrowemu. Ponadto operatorzy sieci komérkowych
oferujg niezliczone mozliwo$ci pobierania gier, tapet czy aktualnych hitow
w postaci dzwonkéw. Telefon komoérkowy daje ogromng swobode w po-
$redniej komunikacji i w szczegoblnoéci jest wykorzystywany przez bada-
na milodziez do wysytania krétkich wiadomosci tekstowych SMS (ang.
Short Message Service). O niezwyklej popularnoéci tej formy komunika-
cji éwiadcezy fakt, 1z ponad 60% badanych wysyta ponad 50 SMS-6w mie-
siecznie, natomiast blisko %, badanej mtodziezy przyznala, ze miesiecz-
na liczba wysytanych wiadomoéci tekstowych przekracza 250. SMS-y sta-
nowig specyficzng forme komunikacji, ktéra pozwala na stosowanie ,,nie-
dbalej” ekspresji stownej 1 postugiwanie sie zargonem. Ponadto musza,
by¢ one kroétkie, gdyz telefon komoérkowy pozwala na jednorazowe wysta-
nie do 160 znakéw, co odwoluje sie do stylu telegraficznego, w ktérym
dominuja informacje, emocje 1 opinie, czesto pozbawione logicznej struk-
tury wywodu i1 argumentacji (Goban-Klas, 2002, s. 47). Z komunika-
cji internetowej zaczerpnieto natomiast emotikony (buzki), czyli znaki
umowne wyrazajace uczucia, jak :) — uémiech, :( — smutek.

Nalezy tutaj podkresli¢, iz mlodziez czesto wykazuje brak kultury
medialnej w tym zakresie. GimnazjaliSci nagminnie korzystaja z komo-
rek podczas lekeji, seansu filmowego czy spektaklu i to zaréwno w celu
komunikowania sie, jak 1 dla zabawy, a przedstawienie konsekwencji ta-
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kiego zachowania nie wydaje sie tu konieczne. W wielu szkotach, aby
uniknaé¢ problemu, dyrektorzy zabronili przynoszenia telefonéw przez
uczniéw. Jednak to nie stanowi rozwigzania sytuacji, gdyz mlodziez
W ten sposob nie nabedzie kultury korzystania z tej formy komunikacji.

Wielbiciele gier komputerowych

Technologie informacyjne spowodowaty obecnie duze zainteresowa-
nie grami komputerowymi, z ktorych wiekszoé¢ posiada jednak niewiel-
kie walory dydaktyczne. W literaturze zalicza sie je do gier komercyj-
nych, stuzacych rozrywce, tworzonych przez firmy komputerowe, ktérych
glownym celem jest zysk (Kotacz, 2001, s. 94). Jak wykazaly badania,
ta forma rozrywki cieszy sie duzym zainteresowaniem szczegdlnie wsrod
meskiej czeéci respondentéw. Prawie potowa badanych chtopcéow prze-
znacza na gry komputerowe do 3 godzin dziennie, a ponad '/, responden-
tow po$wieca na tg forme rozrywki jeszcze wiecej czasu w ciagu dnia.
Ponadto znaczna cze$¢ badanych w tej grupie (33,3%) kontynuuje zaba-
we za poSrednictwem internetowych gier sieciowych. Zabawa z kompu-
terem wypelnia im zatem praktycznie caly wolny czas po zajeciach szkol-
nych, stanowiac podstawowa rozrywke, a zarazem istotny Srodek zdoby-
wania wiedzy o otaczajacym $wiecie. W zwiazku z tym niepokdj budzi
fakt, iz wiekszo$§¢ gier komputerowych, cieszaca sie popularnoscia wérod
mlodziezy, przesycona jest agresja i przemoca, ktéra ciagle ewoluuje, stajac
sie bardziej brutalna i wyrafinowana. Zabawa grami komputerowymi
znaczaco rézni sie od doéé dobrze zbadanych zjawisk psychologicznych
towarzyszacych np. ogladaniu telewizji. W przeciwienstwie do biernego
przyswajania informacji tu wymagane jest dziatanie, inicjatywa 1 szyb-
kie podejmowanie decyzji. Uruchamia to calkowicie inne procesy psy-
chiczne, a przy tym duzo silniej angazuje emocjonalnie, gdyz zasadnicza,
cecha gry komputerowe;j jest jej interaktywnosé.

Konkluzje

W sytuacji ograniczonej dostepnoéci oferty kulturalnej i rozrywko-
wej media elektroniczne odgrywaja znaczaca role w budowaniu wiedzy
jednostki o otaczajacym S$wiecie, tym bardziej ze sg one tatwo dostepne
1tanie. Znajduje to odzwierciedlenie w sposobach komunikowania prefe-
rowanych przez mlodych ludzi. Dawniej kontakty miaty bezpoéredni cha-
rakter, obecnie — brak kontaktu fizycznego 1 wzrokowego wyklucza z pro-
cesu komunikacji informacje pozawerbalne.

Ponadto, jak sie obserwuje, nawet bardziej tradycyjne media podaza-
ja w kierunku wytyczonym przez media elektroniczne, np. masowe kam-
panie promocyjne niektorych ksiazek oraz zauwazalna tendencja, by to,
co kiedy$ zwane bylo literatura pickna, schlebialo najnizszym i coraz mniej
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wymagajacym gustom. Obecnie nawet ksiazki staly sie réwniez kolejnym
towarem oferowanym szerokiej 1 niewybrednej publicznoéci.

Nalezy tez zwroci¢ uwage, ze Srodki masowego przekazu sprzyjaja im-
perializmowi kulturowemu, ktéry czesto niszczy autentyczna kulture na-
rodéw. Wynika to z bezkrytycznego przyjmowania wzoréw zachowan
z zagranicznych programow, sprzyjajac tym samym stopniowej zmianie
zachowan na réznorodnych ptaszczyznach zycia politycznego, kultural-
nego 1 spotecznego Wawrzak-Chodaczek, 2002, s. 129).

Stosunek spoteczenstwa do ekspansji mediéw elektronicznych i serwo-
wanych za ich poSrednictwem treéci waha sie od afirmacji az do totalnej
krytyki. W sytuacji kiedy nie jest mozliwe ograniczenie wolnosci tworze-
nia 1 odbierania komunikatéw medialnych, jedynym kierunkiem dziata-
nia jest przerzucenie odpowiedzialno$ci za deprawujacy wplyw mediow
z ich tworcow na odbiorcéw. Chodzi tu o przygotowanie dzieci i mtodziezy
do $éwiadomego i krytycznego odbioru mediéw oraz wyksztalcenie umie-
jetnoéci postugiwania sie mediami jako narzedziami pracy intelektual-
nej, uczenia sie 1 komunikowania.

Bibliografia

Goban-Klas T., 1999: Media i komunikowanie masowe. Teorie i analizy prasy, radia,
telewizji i Internetu. Warszawa—Krakow.

Goban-Klas T, 2001: Powstanie i rozwdj mediéw. Od malowidet naskalnych do mul-
timediow. Krakéw.

Goban-Klas T, 2002: Edukacja wobec pokolenia SMSu. W: Media i edukacja w do-
bie integracji. Red. W. Strykowski, W. Skrzydlewski. Poznan.

Januszkiewicz F, Skrzydlewski W, 1985: Edukacyjne zastosowanie telewi-
zji. Warszawa.

Juszczyk S., 2005: Badania ilosciowe w naukach spotecznych. Szkice metodologicz-
ne. Katowice.

Kluszczynski R. 2001: Spoleczeristwo informacyjne. Cyberkultura. Sztuka multi-
medidw. Krakéw.

Kloskowska A., 1983: Socjologia kultury. Warszawa.

Ktoskowska A., 1991: Kultura. W: Encyklopedia kultury polskiej XX wieku. Pojecia
i problemy wiedzy o kulturze. Red. A. Ktoskowska. Wroctaw.

Kotacz M., 2001: Gry komercyjne — gry dydaktyczne. Jak tworzyé gry, zeby uczeri chet-
nie z nich korzystat? ,Komputer w szkole”, nr 3/4.

Kwiek J., 2002: Telenowela jako narracja. W: Media i edukacja w dobie integracji.
Red. W. Strykowski, W. Skrzydlewski. Poznan.

McLuhan M., 2004: Zrozumieé¢ media. Przedtuzenia cztowieka. Przel. N. Szczuc-
ka. Warszawa.



Anna Brosch: Kultura medialna mlodziezy... 141

Melosik Z., 2003: Edukacja, mtodziez i kultura wspétczesna. Kilka uwag o teorii i prak-
tyce pedagogicznej. W: ,Chowanna”, T. 1. Red. Z. Ratajczak.

Pilch T, Bauman T., 2000: Zasady badarn pedagogicznych. Strategie iloSciowe
i jakosSciowe. Warszawa.

Skrzypczak dJ., red., 1999: Popularna encyklopedia mass mediow. Poznan.

Tyszka A., 1997: Uczestnictwo w kulturze. O réznorodnosci stylow Zycia. Warszawa.

Wawrzak-Chodaczek M., 2002: Kulturowe konsekwencje rozwoju mass mediow.
W: Media i edukacja w dobie integracji. Red. W. Strykowski, W. Skrzydlew-
ski. Poznan.

Zimbardo P.B., 1999: Psychologia i zycie. Warszawa.

Zuraw H., 2001: Medialnoéé czlowieka. Medialnosé kultury. W: Wyzwania pedagogiki
medialnej — nowe perspektywy XXI wieku. Red. M. Sokotowski. Olsztyn.



Wydawnictwo R L T 9

,Chowanna Uq1wer§ytetu Katowice 2007 (LXITI) 29) s. 142-157
Slaskiego

Tomasz HUK

Edukacyjna wartos¢
blogéw internetowych

Educational value of the Internet blogs

Abstract: The article deals with the problem of the application of blogs into the prima-
ry level education. It describes the beginnings of blogs worldwide and in Poland. It
discusses various aspects of blog application, however, a special emphasis is put on
educational blogs. What is given focal attention is the analysis of the results of the
studies on the educational value of learner blogs. The article characterises the blogs
under investigation, and attempts at dividing them into categories. On the basis of the
research findings, practical conclusions were made concerning the application of blogs
in developing knowledge and abilities to effectively use information technology.
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Obserwowany permanentny rozwéj Internetu nie zawsze ma swoje
odbicie w dziataniach edukacyjnych. Sieé¢ internetowa oferuje uzytkow-
nikom coraz wieksza game ustug. W wyniku dotychczasowego ich rozwo-
ju w obrebie sieci powstaly réznorodne zaleznosci. Jedna ustuga opiera
sie na mechanizmach innej 1 odwrotnie. Ponadto kazda z nich ewoluuje
w swoim kierunku. Podlegaja one statlemu udoskonaleniu i ré6znorodnym
modyfikacjom. Ich liczba, jako§¢ i stopien zaawansowania ulegaja sta-
lym zmianom wynikajacym z postepu technologicznego (Siemieniec-
ki, Lewandowski, 2001, s. 12). Coraz czeéciej obserwujemy sytuacje,
kiedy uczniowie na réznych poziomach edukacji lepiej orientujg sie
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w mozliwo$ciach 1 ustugach Internetu od swoich nauczycieli. Do takich
ustug stosunkowo nowych proponowanych w sieci naleza, blogi, ktérych
pierwotna forme odnajdujemy na prywatnych stronach internetowych.
Blog to nietypowa strona internetowa, ktoéra stosunkowo tatwo jest zato-
zy¢, korzystajac z gotowych szablonéw. Latwoéé obstugi stanowi jedna
Z przyczyn wzrostu zainteresowaniem blogami zaréwno wéréod dorostych,
jak 1 dzieci.

Réznorodnoéé form komunikacji wystepujacych w Internecie wyma-
ga, abym przytoczyt szczegbdlows definicje pojecia ,,blog”. Pojecie to, jak
wskazuje angielskojezyczna Wikipedia®, jest forma skrétowa pojecia ,,we-
blog” zaproponowana, przez Petera Merholza, jednego z pionieréw ame-
rykanskiego bloga.

Przedstawione w niniejszym artykule definicje pochodza ze Zrédet in-
ternetowych, przede wszystkim za$ z portali, ktére oferuja internautom
opcje nieodplatnego zalozenia 1 uzytkowania bloga. Przystepujac zatem
do zdefiniowania interesujacego mnie pojecia, zaczne od pierwotnej na-
zwy bloga. A zatem Weblog (w skrdcie blog) jest to rodzaj strony interne-
towej, na ktérej autor umieszcza datowane wpisy, wySwietlane kolejno,
zaczynajac od najnowszego?. W innej definicji czytamy, ze blog to pry-
watna strona w Internecie, prowadzona przez autora (jednego lub paru),
na ktorej poruszane sa tematy cieszace sie zainteresowaniem tych auto-
réw3. Blog to internetowy dziennik lub pamietnik* umozliwiajacy prowa-
dzenie zapiskéw na interesujacy uzytkownika temat®. Blog to publiczny
pamietnik. Moze on przybraé forme zapiskéw z podrozy, felietonéw poli-
tyczno-spotecznych czy listy ciekawych linkow. Moze tez by¢ zwyklym
pamietnikiem®.

Opierajac sie na przytoczonych definicjach i przeprowadzonych ba-
daniach, przyjmuje, ze blog to rodzaj strony internetowej, prowadzone;j
indywidualnie lub zespotowo w formie dziennika lub pamietnika (Rud -
nicka, 2004, s. 49), w ktérym umieszczane sg datowane wpisy wyswie-
tlone kolejno, zaczynajac od najnowszego, przy czym jest mozliwo$¢ ich
komentowania przez odwiedzajacych internautow.

! http://en.wikipedia.org/wiki/Weblog [data dostepu: 19.04.2006].
2 http://pl.wikipedia.org/wiki/Weblog [data dostepu: 19.04.2006].
3 http://blog.onet.pl/0,0,pomoc.html [data dostepu: 19.04.2006].

4 http://blog.interia.pl/ [data dostepu: 19.04.2006].

5 http://blog.idg.pl/pomoc.php#pl [data dostepu: 19.04.2006].

5 http://plog.sputnik.pl/_/pomoc/blog [data dostepu: 19.04.2006].
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Historia powstania blogéw

Zrédel powstania blogéw doszukiwaé sie mozemy w Stanach Zjedno-
czonych, gdzie w 1990 roku internetowe forum WebEx stworzyto mozli-
wo$¢ biezace] rozmowy z ,,watkami”. ,Watki” te taczyly wiadomosci na
elektronicznej tablicy. Wspdlczesny blog rozwinal sie z internetowego
pamietnika czy dziennika, do ktorego ludzie pisali sprawozdania z ich oso-
bistego zycia. Pierwszy taki blog powstal w 1995 roku. Termin , weblog”
,y2ukuty” zostal przez Jorna Bargera 17 grudnia 1997 roku. Z kolei jed-
nym z najwczesniejszych blogeréow byt Justin Hall, ktéry zaczat blogo-
wa¢é 12 lat temu podczas studiéw. Z poczatku powolny start blogowania
gwaltownie nabral popularnosci, co zaobserwowaé mozna bylto na stro-
nach firmy Xanga, ktéra w 1996 roku miata tylko 100 zarejestrowanych
uzytkownikéw blogbéw, a w roku 2005 bylo juz ich 50 mIn. W marcu 2003
terminy ,,weblog”, ,,weblogging”, ,weblogger” umieszczone zostaty w oks-
fordzkim slowniku jezyka angielskiego’. Inne Zrddlo internetowe podaje,
ze prawdopodobnie slowo ,weblog” wymys§lila 1 pierwszym sieciowym
kronikarzem byla w 1996 roku Amerykanka Carolyn Burke?.

Popularnoéé blogéw w Polsce zaobserwowano na przetomie 2001 1 2002.
Pierwszym polskim serwisem internetowym umozliwiajacym pisanie
wlasnego bloga byt serwis http://nlog.org, ktéry zaczat dziataé juz w czerw-
cu 2000 roku. Kilka miesiecy po powstaniu tego serwisu swoja dziatal-
nosé rozpoczat serwis http://blog.pl, ktéry jest obecnie najwiekszym pol-
skim serwisem blogowym. 15 listopada 2004 roku nazwe ,,blog” w Polsce,
jako znak towarowy, zarejestrowata firma GERY Design — Gerard Grech
z Wroctawia®.

Zastosowanie blogow

Blog najczesciej wyglada jak lista, ciag notek czy postéw. Notki moga,
by¢ bardzo r6znej treéci — moze to byé pamietnik, zbiér prywatnych re-
fleksji, zbiér wiadomosci, galeria zdjeé lub ilustracji. Moga to by¢ eseje,
poradniki, gry narracyjne czy przepisy kulinarne, takze opisy znalezisk
w sieci 1 linki. Moga to by¢ takze powieéci w odcinkach czy zbiory wierszy.

" http://en.wikipedia.org/wiki/Weblog [data dostepu: 19.04.2006].
8 http://miasta.gazeta.pl/plock/1,35683,1916498. html [data dostepu: 19.04.2006].
9 http://pl.wikipedia.org/wiki/Weblog [data dostepu: 19.04.2006].
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Niektére grupy, rodziny czy ,,bandy” tworza swoje blogi, by wymienia¢ sie
opiniami 1 mie¢ swoje wlasne miejsce w sieci, tworzac blogi grupowe.
Blogi sg popularne réwniez w biznesie — bywaja traktowane jako miejsce
do autoprezentacji, do wymiany informacji fachowych, edukacji czy tez
jako miejsce gromadzenia wiesci 1 nowos§ci'.

Whnikliwe rozréznienie blogéw odnajdziemy w anglojezycznej ency-
klopedii Wikipedia, gdzie blogi podzielone zostaly na:

— platne 1 bezplatne,

— osobiste lub nalezace do firm, organizacji,

— blogi o tematyce: spotecznej, kulturowej, biznesowej, naukowe;j, poli-
tycznej,

— blogi prowadzone w formie aktualnoSci,

— blogi wyborcze, dotyczace kampanii wyborczych,

— blogi bedace platformami wspoétpracy miedzy internautami,

— moblogi zawierajace informacje dotyczace telefonii komérkowej,

— blogi jako ,,spamy” reklamowe,

— fotoblogi z galeriami zdjeé,

— blogi klubowe,

— blogi edukacyjne.

Na szczeg6lna uwage, z punktu prowadzonych przeze mnie badan,
zashuguje ostatnia forma blogéw, ktéra w Polsce jest jeszeze mato znana.
W blogach edukacyjnych uczniowie moga dzien po dniu informowad, ,,czego
sie ucza’, a nauczyciele, ,,czego ucza”. Za posrednictwem blogdéw nauczy-
ciel moze prowadzi¢ lekcje, informowacé o pracach domowych. Taka apli-
kacja ma wiec wiele korzysSci, poniewaz:

1. Uczen moze nadrobié zalegloSci, jezeli duzo lekeji opuscil.

2. Nauczyciel moze przedstawié na blogu swdj plan nauczania.

3. Na blogu mozna zamiesci¢ dokladne streszczenie lekeji prowadzo-
nych przez nauczyciela.

4. Blogi motywuja uczniéw do czytania i pisania.

5. Blogi moga réwniez by¢ wykorzystywane jako elektroniczne kro-
niki klasowe, albumy ze zdjeciami!!.

To, co odréznia blogi od typowej strony internetowej, to mozliwosé sko-
rzystania z gotowych szablonéw przy tworzeniu blogéw, posiadanie sys-
temu archiwizacji wpiséw, mozliwoéé komentowania wpiséw przez czy-
telnikéw, a takze zestaw linkéw (tradycyjnie umieszezany w bocznej ko-
lumnie) do blogdéw polecanych przez autora (tzw. blogroll) 1 innego rodza-
ju stron WWW. Autorzy blogéw zazwyczaj §ledzg, inne blogi, ,linkuja” do
nich i nawigzuja kontakty z ich autorami, przez co siatka blogéw zaczy-

10 http://blog.onet.pl/0,0,pomoc.html [data dostepu: 19.04.2006].
1 http://en.wikipedia.org/wiki/Weblog [data dostepu: 19.04.2006].

10 ,,Chowanna” 2007
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na funkcjonowaé jako wieksza, powigzana cato$é. W przypadku blogéw po-
S§wieconych specyficznej tematyce wymiana mysli miedzy autorami moze
sprzyjaé rozwojowi danej dziedziny wiedzy. Najbardziej popularne systemy
pozwalajace na tworzenie weblogéw dziela sie na: serwisy WWW z blo-
gami, w ktérych mozna zalozy¢ swdj blog; oprogramowanie, ktore insta-
luje sie we wlasnym zakresie na wlasnym koncie na serwerze WWW12,

Cel badan, problemy badawcze

Celem poznawczym badan bylo okre$lenie przydatnoéci edukacyjne;j
blogéw internetowych nalezacych do uczniéw drugiego etapu nauczania
w szkole podstawowe;.

Problemy badawcze:

— Ilu uczniéw klas IV-VI w badanej prébie szkoly podstawowej posiada
swoje blogi?

— Jaki jest cel zaktadania przez uczniéw blogéw?

— Jakie informacje zamieszczane sa na uczniowskich blogach?

— Jaki jest czas funkcjonowania uczniowskich blogow?

— Jaka warto$¢ edukacyjna posiadaja uczniowskie blogi?

Narzedzia badawcze i przebieg badan

Przeprowadzone badania mialy charakter diagnostyczny, wykorzy-
stana zostata metoda sondazu diagnostycznego i metoda analizy oraz
interpretacji wytwordow dziatania. Narzedzia, ktorych uzyto w przepro-
wadzonych badaniach, to kwestionariusz ankiety dla uczniéow klas IV-VI
(poprzedzony wywiadem) i kwestionariusz analizy blogéw.

Kwestionariusz ankiety dla uczniéw klas IV-VI skonstruowano w celu:
— opisania uzytkownikéw blogéw internetowych, poznania ich opinii na

temat blogow,
— wylonienia grupy blogéw odwiedzanych przez ankietowanych.

Kwestionariusz analizy blogéw skonstruowano w celu:

— scharakteryzowania odwiedzanych przez uczniéw blogéw pod katem
ich zawartosci,

12 http://pl.wikipedia.org/wiki/Weblog [data dostepu: 19.04.2006].
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— scharakteryzowania wtaéciciela bloga,

— okres$lenia struktury i modutéw wykorzystanych w blogach,

— okres$lenia czestotliwoéci aktualizowania i odwiedzania blogéw,

— okreslenia czasu funkcjonowania blogéw,

— wylonienia tych elementéw blogéw, ktore istotne sa dla potrzeb dia-
gnozy edukacyjne;.

Badania przeprowadzone zostaly w Szkole Podstawowej nr 11
z Oddzialami Integracyjnymi w Katowicach. Szkola posiada 25 oddzia-
16w. Liczy 518 ucznidéw, w tym 48 ucznidéw jest niepelnosprawnym.
W badaniach uczestniczyto 283 uczniéow z klas IV-VI. Badania zorgani-
zowane byly w trzech etapach:

Pierwszy etap polegal na przeprowadzeniu wywiadu, ktérego celem
byto wylonienie grupy uczniéw klas IV-VI posiadajacych wlasne blogi
internetowe.

Drugi etap polegal na przeprowadzeniu ankiety wsrod ucznidéw po-
siadajacych wlasne blogi internetowe. Liacznie rozdano 36 kwestionariu-
szy ankiety dotyczacej blogow.

Trzeci etap polegal na analizie wszystkich blogéw, ktorych adresy
internetowe podane byly w kwestionariuszu ankiety. W zbiorze analizo-
wanych blogéw znalazly sie zaréwno blogi ankietowanych, jak i blogi,
ktére zdaniem ankietowanych byly ,najlepsze”, na jakie natkneli sie an-
kietowani w sieci. L.acznie przeanalizowano 44 blogi.

Analiza wynikéw badan

W przeprowadzonych badaniach wzieto udziat 283 uczniéow z klas IV—
VI, z czego 87 uczniow z klas IV, 101 z klas V1 95 z klas VI. Badania prze-
prowadzone zostaly w drugim semestrze roku szkolnego 2005/2006. Na
kazdym z badanych pozioméw nauczania, tzn. w klasie IV, Vi VI realizo-
wana byla godzina informatyki tygodniowo, dla chetnych uczniéw odby-
walo sie kétko komputerowe. W programie nauczania informatyki klas od
IV do VI jak réwniez w programie zajeé¢ kotka komputerowego nie byto
treéci nauczania zwiazanych z blogami internetowymi. Po przeprowa-
dzeniu wywiadu wérdod wszystkich uczniéw klas IV-VI wlasne blogi posia-
dalo 36 ucznidéw, co stanowi 13% uczniéw uczeszczajacych do klas IV-VI.

Dokonujac podziatu uzytkownikéw blogéw ze wzgledu na wiek, ba-
dania wykazaly, ze nie ma wielkiej réznicy miedzy liczbg uczniéw posia-
dajacych blogi w klasach IV, V czy VI. W klasach IV 11 uczniéw posiadato
wlasne blogi — 13% wszystkich uczniéw klas IV, w V klasach 11 uczniéow

10*
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—11% wszystkich uczniéw klas Viw VI klasach 14 uczniéw — 15% wszyst-
kich uczniéw klas VI. Sposérdéd badanych blogéw 75% nalezato do dziew-
czyn, gdzie w formie pamietnika opisywane byty fakty i wydarzenia dnia
codziennego zob. wykres 1.

25%
o

75%

| B dziewczyny chiopcy |

Wykres 1. Uczniowie posiadajacy wlasne blogi

Zanim przystapie do analizy zawartos$ci blogéw internetowych, warto
zaznaczyé, ze 99% badanych blogéw zalozonych zostalo na portalu
www.onet.pl. Blogi te maja domene nazwa uzytkownika.blog.onet.pl. Przy-
ktadowe nazwy blogéw to:

— www.psy-kotki.blog.onet.pl

— www.monisial231.blog.onet.pl
— www.vivi-kiki.blog.onet.pl

— www.nico-man.blog.onet.pl

— www.gruha.niunia.pl

— www.psy-kroliki.blog.onet.pl

82% badanych blogéw miato tytuly umieszczane w gérnej, érodkowe;j
czesci blogéw na tle wstawionej grafiki komputerowej. Wyglad blogéw
dopasowany byl tak, aby jak najlepiej oddawal zainteresowania i cechy
jego witasciciela. W zbiorze tytuléw blogéw wyrdznitem nastepujace ka-
tegorie:

1. Tytuly sentencje, np. ,,By¢ mitym i wesolym to znaczy mieé mite-
go przyjaciela”, ,Musze silna by¢, wciaz przed siebie i8¢, wygraé co sie da
to cala ja”, ,,Cokolwiek czlowieka spotka, powinien podnies$é sie 1 dazyé
ciagle naprzéd przez cale zycie”;

2. Tytuly powitania, np. ,Mdj bloczek”, ,,Cze to ja Bartek”, ,,Witaj
na blogu Agi, baw sie dobrze i zostaw komentarz”;
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3. Tytuly reklamy, np. ,,Konkurs sie rozpoczal”, ,,Gierki, gify”, ,Tylko
u mnie same hity”;

4. Tytuly o zabarwieniu emocjonalnym, np. ,Swineczko kocham
Ci¢”, ,,Snem bylo zycie, dopdki Ty nie pojawites sie wtedy w nim”, ,Mitosé
jest piekna, gdy jest z wzajemnoscia”;

5. Tytuly wierszowane, np. ,,Gdzie duzo piwnic, strachow 1 plotow,
tam zaczyna sie krélestwo kotéw”, ,,Zaden dzien sie nie powtdrzy, nie ma
dwéch podobnych nocy, dwéch tych samych pocatunkéw, dwdoch jednakich
spojrzen w nocy”.

6. Tytuly w jezyku obcym, przede wszystkim — angielskim, np.
,Welcome”, ,You man”, ,I love you”, ,,Fashion blogger”, ,This is my blog
Nico”.

Kolejnym etapem analizy blogéw uczniowskich bylo rozpoznanie struk-
tury, czyli podziatu obszaru blogéw dokonanego przez uczniéw na katego-
rie tematyczne. Uczniowie, majac pewien zasob zgromadzonych informa-
¢ji, kataloguja informacje, tworzac kategorie. Wiele z kategorii (moduléw)
oferowanych jest przez portal internetowy udostepniajacy miejsce na ser-
werze. Uczniowie moga, ale nie musza wykorzystac wszystkich propozycji
portalu.

40
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Kategorie
liczba odwiedzin O o mnie B archiwum
O linki do innych blogéw B kalendarz 8 gry
B ksiega gosci E galeria wyszukiwarka
M pozostate

Wykres 2. Kategorie wystepujace w blogach

Najczesciej, bo w 84% badanych blogéw, pojawiata sie kategoria ,,Liczba
odwiedzin”. Jest to obszar na blogu, w ktorym umieszczony jest licznik
wskazujacy liczbe odwiedzin danego bloga 1 liczbe pozostawionych komen-
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tarzy (od daty powstania bloga). Informacje te wykorzystywane sa do osza-
cowania otwartoéci autora na kontakt (Rudnicka, 2004, s. 49). A zatem
1im wieksza liczba odwiedzajacych i wpisujacych sie oséb na bloga, tym blog
cieszy sie wieksza popularnoécia, co przynosi satysfakcje 1 renome wlasci-
cielom blogéw. Nalezy zauwazy¢, ze na blogach uczniowskich zdecydowa-
nie wiecej jest odwiedzajacych blogi, anizeli pozostawiajacych na nich wpi-
sy. Stosunek odwiedzajacych blogi do pozostawiajacych komentarze ilu-
struje wykres 3.

25

20

15

10

Liczba badanych blogow

0 1-100 101-1000 100110000 10001 i wiecej

internauci odwiedzajacy blogi B internauci pozostawiajacy komentarze

Wykres 3. Relacje miedzy odwiedzajacymi a pozostawiajacymi komentarze
na badanych blogach

W sumie we wszystkich zbadanych blogach liczba odwiedzin réwna
byla 4 082 452, a liczba pozostawionych komentarzy 78 665, co stanowi
0 50-krotnej réznicy.

Na wykresie zauwazy¢ mozemy, ze wsrod badanych blogéw najwiecej,
bo 56%, stanowily blogi, na ktéorych liczba pozostawionych komentarzy
wahatla sie od 1 do 100. Jest to stosunkowo mata liczba pozostawionych
komentarzy. W grupie takich blogéw znajduja sie te z krétkim, jak 1 dtu-
gim okresem funkcjonowania. W pierwszym przypadku jest do§¢ oczywi-
ste, ze nowe blogi maja mato wpiséw, to dlaczego blogi z dlugim okresem
funkcjonowania maja mala ilo§¢ komentarzy? Przyczyna ta wynika
z braku zainteresowania sie blogiem przez jego wilasciciela. Poniewaz
zajmowanie sie blogiem wigze sie z poSwieceniem czasu na aktualizacje
informacji, zareklamowaniem bloga wérdd kolezanek i kolegdw, i na in-
nych blogach, uczestnictwie w konkursach ,na najlepszy blog”.
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Powyzsze wnioski potwierdzaja réwniez opinie ankietowanych
uczniéw, gdzie na pytanie: ,Jakie sa wady blogéw?” jeden z nich odpo-
wiedzial: ,pisanie notatek, lub opowiadan zabiera duzo czasu”'®. Blogo-
wanie w odniesieniu do klasycznej strony internetowej, jest zajeciem bar-
dziej angazujacym czasowo 1 sklaniajacym do refleksji nad soba. Motywa-
cja zalozenia bloga jest poczatkowo najwieksza (Rudnicka, 2004,
s. 50), z czasem gdy nie widaé wspoétmiernych efektéw do wlozonej pracy,
nastepuje spadek motywacji, co w konsekwencji powoduje brak zainte-
resowania sie swoim blogiem. Najmniejsza, liczbe blogéw stanowily te,
ktére mialy 10 001 i wiecej komentarzy. Sa to blogi, ktorych czas funk-
cjonowania przekraczat rok. Wsréd badanych blogéw znalazty sie réw-
niez takie, w ktérych liczba odwiedzajacych i pozostawiajacych komen-
tarze réwna byla zeru.

Druga co do wielkoé§ci kategorig byta kategoria ,,0 mnie” wstepujaca
w 82% badanych blogéw. W kategorii ,,O mnie” uczniowie podawali na-
stepujace informacje opisujace swojg osobe: swoje imie — w 77% bada-
nych blogéw; swéj wiek — w 57% badanych blogow; swoje zainteresowa-
nia — w 50% badanych blogéw; numer komunikatora Gadu-Gadu —
w 32% badanych blogéw; miejscowos¢ zamieszkania — w 27% badanych
blogéw; adres e-mail — w 7% badanych blogéw; w jednym blogu uczen
podal swoje imie 1 nazwisko.

Oto kilka przykladowych informacji umieszczanych w kategorii
,O mnie”4;

1. ,Mam 11 lat i mam na imie Nicole P méwig mi Nico interesuje sie
grami na kompa chodze na krate lubie muzyke techno wszystkie rodzaje
czyli dance, hardstail co by tu jeszcze powiedzie¢ bardzo lubie graé
w kosza moze jestem maly 1m40cm ale robie niezle chwyty prawie za-
wsze wygrywam no 1 tyle :D”

2. ,,Udaje czarownice Sabrine Spelman, interesuje sie czarami, pisze
opowiadania tak jakby byta czarownica”

3. ,Swinki morskie Ja Artur oglaszam wszystkim ze kocham zwie-
rzeta! Teraz co$ o mnie: IMIE: Artur NAZWISKO: po tatusiu! CO LU-
BIE?: zwierzeta, rodzinke ULUBIONY KOLOR :zielony LAT:11 ULU-
BIONY PRZEDMIOT: w-f”

4. ,Moje ustta :P nazywam sie Monika mam 13 lat (prawie)chodze
od 6 klasy nazwisko nie powiem mieszkam w katowicach mam 2 siosty
Wiole ktura ma 16 lat 1 Basie ktura ma lat 4, kocham zwierzaki i chlopa-
kéw takich jak ...... |zartowalam nie powiem jakich czasami mam .......
lintresuje sie ....”

13 Odpowiedz znajduje sie w ankiecie nr 010.
W cytatach z blogéw zachowano oryginalna pisownie.
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Informacje znajdujace sie w kategorii ,,O mnie” na blogach uczniow-
skich sg cennym zrdédlem wiedzy o uczniu, o jego zainteresowaniach
1 chociazby umiejetnoéciach ortograficznych. Uczniowie, podajac infor-
macje o sobie, nie chca byé anonimowymi uczestnikami w Internecie.
Podawane informacje stuza, poszukiwaniu rowiesnikow, oséb takiej same;j
plci, o takich samych lub podobnych zainteresowaniach. Blog staje sie
wtedy miejscem wymiany doSwiadczen 1 mys$li. Internet ma jednak
dwie strony —jasna 1 ciemna, ulatwia pokazywanie prawdy, ale tez zache-
ca do zabawyiklamstwa (Rudnicka, 2004, s. 55). Nalezy wiec zwrdécié
uwage na informacje zawarte w blogach uczniowskich, zwtaszcza zbyt
szcezegotowe dane osobowe, ktore moga byé przyczyna czyhajacego w sieci
niebezpieczenstwa. I to nie tylko ze strony dorostych, ale i réwniez ze
strony réwieénikéw. Przeprowadzone badania wykazuja, ze w blisko 30%
blogéw znajduja sie dane zwiazane z miejscem zamieszkania ucznia,
numerem komunikatora internetowego. Majac takie informacje, anoni-
mowi internauci moga w tatwy sposéb manipulowaé dzieckiem, krzyw-
dzac je.

Roéwnie czesto jak kategoria ,,O mnie” pojawiala sie kategoria ,,Archi-
wum” — 82%. Jak sama nazwa wskazuje, jest to miejsce, gdzie znajduja,
sie nieaktualne komentarze. Kazdy z internatéw moze przesledzié¢ wpisy
dokonane przez wtasciciela bloga, jak 1 odwiedzajace osoby. Wpisy te po-
segregowane sg najczesciej wedlug miesigca, w dwoch badanych blogach
archiwum podzielone byly na tygodnie np. ,,32 tydzien w roku”.

W 66% blogéw znajdowal sie kalendarz wskazujacy aktualna date
1 kategoria ,,Liinki do innych blogéw”. W tej ostatniej kategorii umiesz-
czone byty hipertacza do blogéw kolezanek i kolegéw, a takze do najlep-
szych blogéw znalezionych w sieci (przez wtasciciela bloga). Umieszcze-
nie hiperlacza do bloga kolezanki lub kolegi jest §wiadectwem aprobaty
drugiej osoby.

Doéé popularng kategoria sa, ,,Gry” — 64%. Kategoria ta czesto nazy-
wana przez dzieci ,,Gierki” znajdowata sie na kazdym blogu nalezacym
do chlopaka. W kategorii ,,Gierki” umieszczane sg hipertacza do stron
internetowych zawierajacych gry komputerowe.

Kolejna kategoria jest ,,Ksiega gosci”, ktéra w jednym z blogéw nosita
nazwe ,Ksiega kumpli”. Jest to miejsce na blogu, gdzie kazdy internau-
ta, bez zalogowania sie, jako anonim moze wpisa¢ komentarz. Wpisywa-
nie komentarzy nie jest w zaden sposéb kontrolowane, a wiec kazdy moze
napisaé to, co my$li, chociaz nie zawsze sg to, pozytywne opnie o blogu
lub jego wtascicielu.

W kategorii ,,Galeria” — 41% zazwyczaj umieszczane byty zdjecia po-
staci z bajek 1 filméw. Na jednym z badanych blogéw znalazto sie zdjecie
wlasciciela bloga.



Tomasz Huk: Edukacyjna wartosé blogéw... 153

Tylko 30% badanych blogéw posiadalo zalozona,,, Wyszukiwarke”. Jest
to modut utatwiajacy znalezienie konkretnych informacji w danym blo-
gu. W kategorii ,,pozostate” — 11% umiescitem modut ,,Sondy”, ktéry umoz-
liwia przeprowadzenie sondy na jakis$ temat 1 modut,,Czat” umozliwiaja-
cy bezposrednia rozmowe przez Internet.

W niniejszej analizie poruszytem problem czasu funkcjonowania blo-
gbéw uczniowskich. Dokonujac szczegdétowe] analizy, zmierzylem okres
miedzy powstaniem a ostatnia aktualizacjg zaobserwowana w dniu ana-
lizy bloga. Dodam, ze wszystkie blogi badane byly w tym samym tygo-
dniu (zob. wykres 4).
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Liczba badanych blogow

do 4 5-9 10-13 14-17 17-21
Liczba miesiecy

Wykres 4. Okres funkcjonowania badanych blogéw

Sposéréd badanych blogéw najwiecej byto tych, ktorych okres funkcjo-
nowania wynosit do 4 miesiecy, stanowito to 61% blogéow. W dalszej kole;j-
noéci nastepuje diametralny spadek od 5 do 9 miesiecy — 17%, od 10 do
13 miesiecy — 10%, a od 14 do 17 miesiecy — 7% 1 od 18 do 21 miesiecy —
5%. Wykres 4 wskazuje zmniejszajaca sie liczbe blogéw aktualizowanych
na biezaco, obserwujemy tutaj tendencje spadkowa wraz z uptywem czasu.

Szczegblng warto§é edukacyjng posiadaja wpisy wiascicieli blogow.
Dzieci najczeéciej pisza, o:

— swoich zainteresowaniach — 66%,

— kolezankach 1 kolegach — 45%,

— sytuacjach wystepujacych miedzy uczniami a nauczycielami, miedzy
uczniami a uczniami — 43%,

— konkursach, ktore oglosili na najlepszego bloga — 41%,

— swoich pierwszych zainteresowaniach plcia przeciwna — 17%.
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Szczegblnie ciekawym zjawiskiem sa, wspomniane juz, oglaszane
konkursy na najlepszego bloga. Analizujac blogi uczniowskie, zastana-
wiatem sie, co motywuje dzieci do uczestnictwa w konkursach. Analiza
blogéw wykazata, ze czynnikiem motywujacym sa tutaj nagrody w po-
staci: ciekawych zdjeé przesylanych przez Internet, linkéw do ciekawych
stron internetowych, wpisanych komentarzy na blogu zwyciezcy 20, 50,
100 1 wiecej razy. Ta ostatnia forma byta najczesciej stosowang nagroda,
w oglaszanych przez dzieci konkursach. Wpisy, czyli komentarze, nazy-
wane byly przez dzieci ,komciami” i ,komentami”. W efekcie zwyciezca
na najlepszego bloga podnosil swoje statystyki osob, ktére wpisaly sie na
bloga, otrzymujac np. ,,100 komei” (wpisé6w) wraz z umieszczeniem hi-
pertacza na liScie najciekawszych blogéw osoby oglaszajacej konkurs.
Mieszanka dziwnie wygladajacych stéw sprawia, ze w obliczu konieczno-
$ci nawigzania kontaktu z internautami niejeden laik po prostu wyla-
czytby komputer. Wystarczy jednak poznaé kilka podstawowych praw,
jakimi rzadzi ten internetowy slang, aby nie tylko méc swobodnie nawia-
zywaé kontakty w sieci, nie uchodzac przy tym za poczatkujacego, ale
nawet go polubié. Do podstawowych praw rzadzacych w pisowni interne-
towej zaliczy¢ mozemy: skrotowos§é, brak polskich znakoéw, przestawiona
kolejnoé¢ liter, akronimy, cyfry, stlowa pochodzenia angielskiego, zwroty
dzwickonasladowcze, oryginalne wyrazy (Miodek, 2005, s. 242-244).
Nie wszystkie wczeénie) wymienione prawa wystepowaly w badanych
blogach, co zapewne zwigzane jest z umiejetno$ciami jezykowymi mto-
dych internautéw.

Nalezy wspomnieé, ze wsrod analizowanych blogéw znalazly sie ta-
kie, ktorych tematyka dotyczyla: postaci Jana Pawta II, recenzji filmow
dla dzieci, pisania ciekawych opowiadan czy wydarzen klasowych pro-
wadzonych w formie kroniki umieszczanej na blogu klasowym.

Odnoszac sie do analizy wynikéw przeprowadzonej ankiety, ktora sta-
nowita integralng czeéé analizowanych blogéw, na postawione w ankie-
cie pytanie: ,,Kto zachecil Cie do zatozenia bloga?”’, 70% ankietowanych
uczniéw wybralo odpowiedz: kolega, kolezanka, w dalszej kolejnosci —
18% ankietowanych uczniéw stwierdzito, ze samodzielnie zalozyli blog,
bez zadnej zachety. Tylko 12% badanych uczniéw stwierdzito, ze do zato-
zenia bloga zachecito ich rodzenstwo.

Aby dowiedzie¢ sie, w jakim celu dzieci zakladaja swoje blogi, posta-
witem w ankiecie pytanie otwarte: ,,Do czego Twoim zdaniem uzywamy
blogéw?” Wszystkie odpowiedzi podzielitem na nastepujace kategorie:
— dla rozrywki — takiej odpowiedzi udzielalo 69% ankietowanych;

— zeby dzieli¢ sie swoimi przemys§leniami, wrazeniami i emocjami — 33%
ankietowanych;
— dla pozyskania informacji na rézne tematy — 22% ankietowanych;



Tomasz Huk: Edukacyjna wartosé blogéw... 155

— aby poznaé innych ludzi — 8% ankietowanych;

— zeby pochwalié sie swoim blogiem — 6% ankietowanych;

— dla rozwijania swoich umiejetnosci informatycznych — 6% ankietowa-
nych.

Dzieci najcze$ciej zakladaja swoje blogi, aby gromadzi¢ na nich hiper-
lacza do ciekawych gier i stron internetowych. Blog staje sie miejscem,
gdzie uczniowie moga przegladaé swoje galerie, tapety komputerowe czy
animowane gify. W koncu zatozenie bloga to powdd do opisywania swo-
ich przezyé, emocji i ciekawych wydarzen dnia codziennego. W tym sen-
sie blogi zaczely przejmowac role tak popularnych (zwlaszcza w szkotach
podstawowych) pamietnikéw. Ta elektroniczna forma pamietnika trafia
do wielu odbiorcow (Rudnicka, 2004, s. 47), ktéorych w zaden sposob
wlasciciel bloga nie moze ograniczy¢ i kontrolowaé. Pamietnikarska for-
me blogéw maja, przede wszystkim blogi nalezace do dziewczyn. Forma
ta nie jest jedng z funkcji, ktora pelnily analizowane blogi, stwarzaty
réwniez mozliwosé autoprezentacji®. Blogi dla wielu uczniéw sg cennym
zroédiem informacji i to nie tylko informacji typowo pamietnikarskich ale
informacji na konkretny temat. Na analizowanych blogach znajdowaty
sie recenzje filmow, zdjecia najnowszych modeli samochodéw, najnowsze
zdjecia z kreskowek dla dzieci. Stosunkowo mata liczba ankietowanych
uwaza, ze blogi tworzy sie po to, aby sie nimi pochwalié, ta sama liczba
uczniéow twierdzi, ze blogi tworzy sie w celu poprawienia lub rozwoju
umiejetnoéci informatycznych.

Analizujac blogi uczniowskie, odniostem wrazenie, ze niektére wpisy
dokonywane byly w po$piechu. Swiadczy o tym iloéé btedow, literéwek
1 brak sensu zdan wystepujacych w blogach. Na co i1 niektérzy odwiedza-
jacy blogi zwracali uwage, pozostawiajac komentarze dotyczace popel-
nianych btedéw ortograficznych. Konczac analize, nalezy dodaé, iz w trak-
cie prowadzonych przeze mnie badan wzrosto zainteresowanie blogami
wsrod uczniéw badanej populacji. Dzieci zaczely zadawaé pytania, co to
jest blog, jak go mozna zlozy¢? Wynika z tego, ze zapotrzebowanie na
taka forme komunikacji internetowej wystepuje wérdd ucznidéw klas IV—
VI szkoty podstawowej. Zainteresowanie to zapewne implikuje domina-
cja komunikacji z mediami nad spoleczna komunikacjg interpersonalna
Juszczyk, 2005, s. 29).

5 Na temat autoprezentacji w Internecie wiecej informacji znalezé moznaw Rud -
nicka, 2004, s. 44-57.



156 ARTYKULY — Edukacja medialna — doniesienia z badan

Whnioski

Na podstawie przedstawionych wynikéw badan sformulowalem naste-
pujace wnioski, ktére podzielitem na te, ktére dotyczg programu naucza-
nia i te zwigzane z programem wychowawczo-profilaktycznym w szkole
podstawowe;.

Whnioski dotyczace programu nauczania klas IV-VI w szkole podsta-
wowej:

1. Nalezy poszerzy¢ program nauczania informatyki w klasach IV—
VI szkoly podstawowej o tresci zwiazane z zakladaniem i uzytkowaniem
blogéw internetowych. Podczas realizacji tychze treSci nauczyciele po-
winni zwrocié uwage na:

— funkcjonalno$é i forme blogéw, nie tylko na te, ktore zwiazane sg, z in-
ternetowymi pamietnikami czy dziennikami, ale 1 inne, np. autoprezen-
tacje zachecajace rowniez chlopeéw do zatozenia 1 uzytkowania bloga,

— oferte 1 mozliwos$ci portali internetowych, na ktérych zaktadane sa blogi,

— mozliwoéci konstrukeyjne i graficzne zakladania blogéw, w tym wyko-
rzystania mozliwie duzej iloéci moduléw proponowanych przez opro-
gramowanie do tworzenia blogdw.

2. Nalezy wykorzystaé blogi w realizacji celow edukacyjnych po-
szezegblnych przedmiotéw w klasach IV-VI szkoly podstawowej przez
stawianie zadan uczniom, ktérych efektem bedzie stworzenia blogdéw
o okreslonej tematyce zwiazanej z programem nauczania.

3. Nalezy wykorzystac blogi jako metode nauczania przez zabawe.

Whnioski dotyczace programu wychowawczo-profilaktycznego klas IV—
VI w szkole podstawowej:

1. Zaproponowa¢ nauczycielom nauczania blokowego, pedagogom i psy-
chologom szkolnym wykorzystanie mozliwoéci diagnostycznych blogéow
uczniowskich. W szczegdlnosci diagnozy dotyczace;j:

— umiejetnoéci ortograficznych dziecka,

— umiejetnoéci informatycznych dziecka,

— panujacych stosunkéw 1 relacji miedzy uczniami i uczniami a nauczy-
cielami,

— zainteresowan ucznia.

2. Nalezy umiesci¢ w programach profilaktycznych szkét tresci zwia-
zane z niebezpieczenstwem, jakie niesie Internet. W szczeg6lnoéci za$
zwrocié uwage uczniom na wpisywanie zbyt wielu informacji (danych
osobowych) o sobie.

3. Wykorzystaé blogi w programach wychowawczo-profilaktycznych
szkét podstawowych, potraktowaé jako metode do wyrabiania nawyku
systematyczno$ci, odpowiedzialno$ci za umieszczane treéci na blogu.
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4. Wykorzystac blogi jako kroniki klasowe, miejsce informacji o tym, co
dzieje sie w spotecznoéci szkolnej.

Potwierdzeniem owych wnioskéw jest sytuacja, ktéra obserwujemy
w kontaktach dziecka z mediami elektronicznymi, ktéore maja w duzej
mierze wplyw na rozwdj dzieciecej sfery intelektualnej, emocjonalnej (a na-
wet fizjologicznej), motywacyjnej, ksztalcaco-poznawcezej i etyczno-mo-
ralnej (aksjologicznej) dziecka (Juszczyk, 2005, s. 29).
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Wprowadzenie

Poczatkowe nauczanie matematyki stanowi podstawe do nauki na
kolejnych etapach procesu edukacji. Dlatego tez tak wazne jest zapew-
nienie uczniom klas zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej dobrego
startu w uczeniu sie matematyki. Rozwdj umystowy uczniéw powinien
byé¢ wspomagany przez stosowanie odpowiednich metod ksztatcenia, form
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organizacyjnych uczenia sie, mediéw 1 materiatéw dydaktycznych. Od
prawidlowo opanowanych pojeé¢ i umiejetnosci matematycznych zalezy
powodzenie w dalszej edukacji matematycznej.

Nie bez znaczenia pozostaje réwniez obrane przez nauczycieli wecze-
snoszkolnych podejécie do wprowadzania pojeé i rozwijania umiejetnosci
matematycznych uczniéw. Zdaniem Zofii Krygowskiej, aktywizowanie
wyobrazni matematycznej i myélenia matematycznego ucznia decyduje
orezultatach procesu ksztalcenia. Zasada aktywnego i §wiadomego udzia-
hu ucznia w procesie nauczania — uczenia sie jest nieodzownym warun-
kiem realizacji innych zasad ksztalcenia (Krygowska, 1977, s. 3-4).
Wielka role wlasnej aktywnoséci dziecka w jego rozwoju podkres$lali m.in.
Jerome S. Bruner (1974;1978), Jean Piaget (za: Wadsworth, 1998),
L.S. Wygotski (za: Wadsworth, 1998). Zgodnie z konstruktywistycz-
nym podejéciem dziecko powinno byé aktywne i twércze. To ono buduje
swoja matematyke, nauczyciel za§ wspiera jego dziatania i rozwdj.

Efektywnosé pracy ucznia w zdobywaniu wiadomosci i umiejetnosci
z zakresu edukacji matematycznej uzalezniona jest od jego aktywnosci
poznawcze) zewnetrznej (doswiadezen ucznia), oraz od jego aktywnoséci
poznawczej wewnetrznej (proceséw myslowych) (Moroz, 1986, s. 18).

Wtasciwy przebieg procesu ksztalcenia zbudowany na podstawie filo-
zofii konstruktywizmu wigze sie z koniecznoécig siegania po bogaty ma-
terial konkretny, po r6zne materiaty i media dydaktyczne. Multimedial-
ny program, zawierajacy bogaty material konkretny, moze utatwié prace
nauczycieli, oszczedzié nie tylko czas, ale 1 energie wkladana w przygoto-
wanie materiatu konkretnego dla kazdego ucznia w zespole klasowym.

Komputer z wtasciwie skonstruowanymi pod wzgledem merytorycz-
nym edukacyjnymi programami, poprawnie stosowanymi pod wzgledem
metodycznym w procesie nauczania i uczenia sie, stanowi atrakcyjne
1pozyteczne dla uczniéw medium dydaktyczne. Jednoczeénie nalezy pod-
kreéli¢, ze medium to powinno pelni¢ jedynie wspomagajaca funkcje
w procesie ksztalcenia, w przeciwnym razie staje sie przyczyna licznych
zagrozen dla prawidlowego rozwoju wychowankow.

Pozytywne walory komputerowego wspomagania
zintegrowanej edukacji matematycznej

Prawidlowy rozw6j myS§lenia matematycznego wymaga odpowiedniej
organizacji czynno$ci ucznia z wykorzystaniem odpowiednio dobranych
mediéw 1 materialéw dydaktycznych, w tym rowniez komputera wraz z edu-
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kacyjnym oprogramowaniem. Dobrze przemys§lane, zaplanowane, celo-
we 1 systematyczne stosowanie starannie dobranych edukacyjnych pro-
gramOw sprzyja w znaczacy sposob rozwojowi umiejetnosci matematycz-
nych. Ponadto interaktywne walory komputerowych programéw wspo-
magaja sensoryczna, werbalna, emocjonalng i motoryczna aktywnosé
ucznia.

Edukacyjny program komputerowy poprawnie skonstruowany i in-
tencjonalnie stosowany do wspomagania procesu ksztaltowanych umie-
jetnosci matematycznych uczniéw klas wezesnoszkolnych wpltywa pozy-
tywnie na wzrost zainteresowania matematyka. Stwarza nowe mozliwo-
$ci zwiekszenia stopnia aktywnos$ci uczniéw w realizacji zadan naucza-
nia 1 uczenia sie. Uczenie sie wspomagane komputerem staje sie bar-
dziej atrakcyjne, przyciaga uwage uczniow, pozytywnie zmienia relacje
miedzy nauczycielem a uczniami. Stwarza wiele okazji do aktywnego
konstruowania wiedzy 1 ¢wiczenia ksztaltowanych umiejetnosci mate-
matycznych uczniéw.

Przeprowadzone przeze mnie empiryczne badania diagnostyczno-we-
ryfikacyjne z zakresu komputerowego wspomagania zintegrowanej edu-
kacji matematycznej w klasach I szkoly podstawowej pozwolily na do-
strzezenie pozytywnych waloréw tej nowej metody. Do zalet kompute-
rowego wspomagania zintegrowanej edukacji matematycznej mozna za-
liczyé¢:

— zdobywanie nowych do$wiadczen zwigzanych z nowoczesnym urzadze-
niem, jakim jest komputer,

— korzystanie z wielu réznorodnych, motywujacych 1 atrakcyjnych éwi-
czen, usprawniajacych proces ksztaltowania pojeé¢ matematycznych,

— uczestniczenie w sytuacjach dydaktycznych sprzyjajacych pelnemu za-
angazowaniu sie w to, czego sie ucza i dazeniu do osiggniecia jak naj-
lepszych wynikow,

— spotegowane zainteresowanie 1 zaangazowanie emocjonalne, dzieki po-
laczeniu rozwigzania zadania matematycznego z wygrana, ustyszana
pochwata, mozliwoS$cia przejécia do nastepnego etapu zabawy (czasa-
mi wyzszego poziomu trudnoéci),

— pobudzenie do samodzielnego myS§lenia,

— obnizenie wysitku potrzebnego do przyswojenia okreslonych wiadomosci
1 umiejetnosci matematycznych,

— poczucie sprawstwa, kreowania rzeczywistosci, kontrolowania prze-
biegu zabawy dzieki mozliwo$ci wptywania na to, co dzieje sie na ekra-
nie monitora, a jednoczeénie odpowiedzialnoéci za podejmowane, sto-
sowne dziatania rachunkowe,

— wzmocnienie przekonania o wlasnych mozliwo§ciach, pozbywanie sie
nieSmiato$ci oraz poczucie wysokiej skuteczno$ci uczenia sie,
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— sprzyjanie rozwojowl umiejetnosci rozwigzywania zadan tekstowych,
dzieki stosowaniu ¢wiczen stymulujacych ucznia do mys$lenia 1 twor-
czego dzialania, jak réwniez rozwijajacych umiejetno$é i sprawnoéé
rachunkowa,

— lepsze opanowanie 1 zrozumienie systemu dziesigtkowego, co wyraz-
nie laczy sie ze wskazywaniem cyfry jednosci 1 dziesigtek w liczbach
jednocyfrowych 1 dwucyfrowych,

— zwiekszenie trwaloéci ¢wiczonych i utrwalanych z pomoca komputera
wiadomosSci 1 umiejetnosci arytmetycznych.

Ponadto spostrzezenia zarejestrowane podczas obserwacji bezposred-
niej, ukrytej, przeprowadzonej w trakcie zajeé z zakresu edukacji mate-
matycznej, wspomaganych komputerem, daty podstawe do wysnucia ko-
lejnych wnioskéw. Komputerowe wspomaganie zintegrowanej edukacji
matematycznej gwarantuje:

— pelne zaangazowanie 1 koncentracje uwagi ucznia na wykonywanym
zadaniu,

— rozw(j samodzielnej pracy uczniow,

— dostosowanie tempa pracy do mozliwoéci ucznia oraz przyspieszenie
indywidualnego tempa uczenia sie ucznia,

— wieksze zrozumienie przyswajanych tresci,

— szybsze 1 pelniejsze ksztaltowanie umiejetnosei,

— trwalsze opanowanie wiadomosci 1 umiejetnosci,

— lepsze radzenie sobie w rozwigzywaniu problemoéw.

Efektywnos¢ zintegrowanej edukacji matematycznej
wspomaganej komputerem

Celem poznawczym zaprojektowanych i1 przeprowadzonych przeze
mnie empirycznych badan diagnostyczno-weryfikacyjnych bylo okresle-
nie efektywnos$ci stosowania komputera, wraz z celowo 1 starannie do-
branymi edukacyjnymi programami komputerowymi, w procesie ksztal-
towania umiejetno$ci matematycznych oraz aktywnego konstruowania
wiedzy z zakresu arytmetyki wérod uczniéow klas I zintegrowanej eduka-
¢ji wezesnoszkolnej. Celem praktyczno-wdrozeniowym bylo sformutowa-
nie wnioskéw 1 wskazéwek dla nauczycieli wezesnoszkolnych, dyrekto-
réw szkél podstawowych, a takze rodzicéw ucznidéw zintegrowanej edu-
kacji wezesnoszkolnej, przydatnych w podejmowaniu wspdélnego trudu
wprowadzania komputera do zasobu mediéw dydaktycznych, wspoma-
gajacych m.in. proces ksztaltowanych umiejetnoéci matematycznych.

11 ,Chowanna” 2007
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Dominujaca metoda zastosowana w badaniach byl eksperyment pe-
dagogiczny przeprowadzony za pomoca techniki grup réwnoleglych w dwaéch
celowo wybranych szkotach podstawowych. Eksperyment przybrat for-
me eksperymentu naturalnego, tj. uczniowie nie wiedzieli, ze sa podmio-
tem badan, a badania odbywatly sie w warunkach typowych dla nauki
majace) miejsce w klasie pierwszej zintegrowanej edukacji wczesno-
szkolne;j.

Zadaniem eksperymentu bylo ukazanie innowacyjnej sytuacji dydak-
tycznej oraz zwiazanych z tym zmian w zakresie wiadomosci 1 umiejet-
nosci arytmetycznych uczniéw. Pomiary ukazujace efektywno$é kompu-
terowego wspomagania zintegrowanej edukacji matematycznej dokona-
ne zostaly po dobraniu uczniéw do dwéch réwnolegltych grup — ekspery-
mentalnej 1 kontrolnej. Analiza statystyczna wynikéw badan poczatko-
wych wykazala, ze cechy uczniéw dobranych do grup, eksperymentalne;j
1 kontrolnej, nie r6znia, sie istotnie pod wzgledem statystycznym, czyli
grupy pochodza z tej samej populacji generalnej i sa dobrane prawidiowo.

W badaniach uczestniczylo 72 uczniéw czterech klas I szkoly podsta-
wowej. Uczniowie dwdéch klas stanowili grupe eksperymentalna, (GE = 37),
a uczniowie dwoch nastepnych klas utworzyli grupe kontrolng (GK = 35).
Zajecia w grupach: eksperymentalnej oraz kontrolnej, przeprowadzone
zostaly zgodnie z opracowanymi scenariuszami zajeé. W czasie kolejnych
zajeé uczniowie ¢wiczyli 1 utrwalali wezeéniej wprowadzone wiadomosci
1umiejetnosci z zakresu programu arytmetyki, przewidzianego dla klasy I
szkoly podstawowej w semestrze drugim. Z ta jednak réznica, ze zajecia
w GE przeprowadzono w pracowni komputerowej, stosujac trzy wybrane
programy multimedialne, tj. Klik uczy liczyé w zielonej szkole, Wirtualna
szkota — matematyka lub Matematyka. Dodawanie i odejmowanie. Nato-
miast uczniowie z GK ¢éwiczyli 1 utrwalali te same treéci programowe
z zakresu arytmetyki co grupa eksperymentalna, ale w niezmienionych
warunkach, tj. bez komputerowego wspomagania.

Metodami uzupelniajacymi, zastosowanymi w badaniach, byly: testy
umiejetnoéci dla uczniéw, ich obserwacja w trakcie nauki, analiza doku-
mentéw, metoda dialogowa oraz sondaz diagnostyczny przeprowadzony
wérod dyrektoréw szkot podstawowych 1 nauczycieli zintegrowanej edu-
kacji wezesnoszkolne;j.

Poziom wiadomo$ci 1 umiejetnosci matematycznych uczniéw z zakre-
su arytmetyki zostal zbadany na kazdym etapie prowadzonych badan
przez: pretesty, posttesty, badania dystansowe, tymi samymi narzedziami
badawczymi, m.in. Testem Umiejetno$ci Matematycznych w zakresie od
0 do 100, opracowanym na podstawie Testow standaryzowanych Andrze-
ja Cheba iAleksandry Andrzejewskiej (Cheb, Andrzejewska, 2003).
Wszystkie narzedzia badawcze zastosowane w badaniach zostaly zwery-
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fikowane w toku badan pilotazowych. Celem sprawdzenia istotno$ci r6z-
nic pomiedzy badanymi grupami, eksperymentalna 1 kontrolna, zastoso-
wano test Chi-kwadrat (x?) (Juszczyk, 2002, s. 212).

Analiza ilo$ciowo-jako$ciowa zgromadzonego w trakcie badan mate-
rialu badawczego potwierdzita prawdziwo$é¢ hipotezy gtéwnej oraz wiek-
szo§¢ hipotez szczegdlowych, dotyczacych kluczowych umiejetnosci aryt-
metycznych zawartych w programie zintegrowanej edukacji wezesnosz-
kolnej z II semestru pierwszego roku nauki. U uczniéw z obu grup, GE
1 GK, nastapil postep w rozwoju umiejetnoéci arytmetycznych w zakresie
od 0 do 100, a réznice w badaniach poczatkowych i1 koncowych na tym
etapie rozwoju byly istotne statystycznie zaréwno w GE, jak i w GK.
Jednak postep w tym rozwoju okazal sie wyzszy w GE niz w GK, a r6znica
miedzy badanymi grupami byta istotna statystycznie. Tendencja ta zo-
stala réwniez potwierdzona w badaniach dystansowych.

Badania eksperymentalne potwierdzily prawdziwo§é hipotezy gtow-
nej, wedle ktérej stosowanie edukacyjnych programéw komputerowych
w klasach I zintegrowanej edukacji wezesnoszkolnej spowoduje osiagnie-
cie przez ucznidow wysokiego poziomu wiadomoéci 1 umiejetnosci aryt-
metycznych. Hipoteze gléwna przyjeto z prawdopodobienstwem 0,99; dla
poziomu istotnosci a = 0,01.

Badania potwierdzity réwniez przypuszczenie, iz komputerowe wspo-
maganie zintegrowanej edukacji matematycznej w zakresie arytmetyki
wplywa znaczaco na rozwdj umiejetnoéci postugiwania sie poznanymi
pojeciami oraz dzialaniami arytmetycznymi w rozwiazywaniu prostych
1 ztozonych zadan tekstowych.

Réznica w wynikach, uzyskanych ze sprawdzianu stosowania doda-
wania i odejmowania w rozwigzywaniu zadan tekstowych, pomiedzy GE
a GK, w badaniach koncowych i dystansowych, byta istotna statystycz-
nie. Uczniowie uczacy sie w sposéob tradycyjny osiagneli stabsze wyniki
niz uczniowie uczacy sie z uzyciem komputera. Z prawdopodobienstwem
0,99 (na poziomie istotnosci a = 0,01) przyjeto hipoteze, ze miedzy bada-
nymi grupami istniejq istotne statystycznie réznice w zakresie umiejet-
noéci stosowania dodawania i odejmowania w sytuacjach problemowych.

,uczenie sie jest opanowywaniem okreslonych czynnosci przez ucza-
cego sie” (Niemierko, 1999, s. 31). Opisy zachowan, jakie ma przeja-
wiaé uczacy sie po ukonczeniu nauki, czyli cele operacyjne (Alexan-
der, Yelon, 1983) dajg podstawy do stwierdzenia, czy dana umiejet-
noé¢ zostala opanowana, jest w fazie ksztaltowania sie, czy tez nie zosta-
la wyksztatcona 1 wymaga dalszych ¢wiczen. Dlatego tez dokonano réw-
niez procentowej analizy zakresu opanowania poszczegélnych umiejet-
noéci arytmetycznych przez uczniéow z GE 1 GK. Analiza ta potwierdzila,
1z komputerowe wspomaganie sprzyja osigganiu przez uczniow z grupy

11*
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eksperymentalnej tych samych umiejetnosci arytmetycznych co w grupie
kontrolnej, na wyzszym lub tym samym poziomie, ale nie nizszym niz
w grupie kontrolne;j.

Konkluzje

Programy nauczania, a takze proste media i materialy dydaktyczne
(np. podreczniki i zeszyty ¢wiczen) powinny uwzgledniaé stosowanie kom-
putera wraz z edukacyjnym oprogramowaniem w procesie ksztalcenia.
Powodzenie w stosowaniu komputeréw oraz edukacyjnych programoéow
w edukacji matematycznej zalezy od stopnia ich integracji z metodami
ksztalcenia, a takze innymi mediami oraz materiatami dydaktycznymi.
A ponadto od integracji tresci programéw komputerowych z realizowa-
nymi tre$ciami ksztatcenia. Niezbedne jest ich planowe, zamierzone, in-
tencjonalne oraz systematyczne stosowanie w kazdym z ogniw ksztatce-
nia, aby odniosly pozytywny skutek w edukacji matematycznej. Zatem
zadaniem nauczyciela jest umiejetne polaczenie tradycyjnego sposobu
przekazywania treéci z wykorzystaniem komputerowego wspomagania
procesu nauczania i uczenia sie. Natomiast zadaniem autoréw podrecz-
nikéw jest konstruowanie edukacyjnych programéw komputerowych,
ktére bedq stanowily obudowe podrecznikéw zintegrowanej edukacji
wcezesnoszkolnej, a takze uwzglednienie postugiwania sie komputerem
oraz edukacyjnym oprogramowaniem w podrecznikach przez zapisy od-
noszace sie do komputerowego wspomagania procesu nauczania 1 ucze-
nia sie.

Poruszona w niniejszym artykule problematyka wymaga prowadze-
nia dalszych badan w zakresie mozliwo$ci 1 skuteczno$ci wykorzystania
odpowiednio dobranych edukacyjnych programéw komputerowych w pro-
cesie wspomagania ksztaltowanych umiejetno$ci matematycznych wérod
uczniéw klas I-III szkoly podstawowej. Ponadto wydaje sie konieczne
podejmowanie badan dotyczacych efektywno$ci stosowania komputera
w innych obszarach zintegrowanej edukacji wczesnoszkolne;.
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,Chowanna Uq1wer§ytetu Katowice 2007 (LXIII) 29) s. 169-217
Slaskiego

Jubileusz 30-lecia
Wydziatu Pedagogiki i Psychologii
Uniwersytetu Slaskiego (1976—2006)
Rodowodd - instytucjonalizacja — rozwoj
— zamierzenia*

Rodowdd

Korzeni gérnos§laskiej pedagogiki i psychologii nalezy szukaé w okresie
miedzywojennym. W 1928 roku powotano do zycia w Katowicach Instytut
Pedagogiczny (zob. Czernichowski, 1930, s. 19). Rolg Instytutu Peda-
gogicznego — jak podaje jego pierwszy dyrektor Edmund Czernichowski —
bylo przyépieszenie ,procesu [...] duchowej unifikacji (Slaska z macierza),
a zadanie to przypada w udziale przede wszystkim szkole polskiej na Slq—
sku, ktéra, checac sprosta¢ temu zadaniu, musi stanaé na bardzo wysokim
poziomie, musi przezwyciezy¢ wewnetrzna, wartoscia, swojg szkole niemiec-
ka. Do tego potrzeba odpowiednich wykonawcow, potrzeba nauczycieli, stoja-

“Wybrane fragmenty tego artykutu opublikowano w ,,The New Educational Review”
(2006, nr 3—4) oraz w ksiazce okoliczno$ciowej, wydanej z okazji przyznania przez Senat
Uniwersytetu élaskiego Panu Profesorowi Wincentemu Okoniowi godnoéci doktora
honoris causa, pt.: Wincenty Okori. Doctor ,honoris causa” Universitatis Silesiensis, pod
redakcja naukowa S. Juszczyka (Katowice 2006).
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cych na wysokosci swego zadania, gruntownie wyksztatconych, do swego
zawodu nalezycie przygotowanych, jednym slowem, trzeba stworzy¢ elite
wsrod szerokich sfer nauczycielstwa, ktorej dzialalnosé promieniowac be-
dzie na calym Slasku i1 w ten sposéb przyczyni sie do stopniowego podnosze-
nia sie poziomu catego spoteczenstwa” (Czernichowski, 1930, s. 24).

Instytut Pedagogiczny w Katowicach w swoim planie pracy, oprocz
oméwienia dziatalnoéci dydaktycznej, naukowej, zapowiedzi prowadze-
nia biblioteki pedagogicznej 1 pracowni psychologicznej, kierowania szko-
lami do$wiadczalnymi, zawart projekt wydawania periodycznego biule-
tynu Instytutu (zob. Instytut Pedagogiczny w Katowicach, 1928, s. 5).
Bogata dzialalnoéé Instytutu koncentrowata sie gtéwnie na ksztalceniu
1 doksztatcaniu nauczycieli ré6znych specjalnoéci. W dziale Kronika In-
stytutu Pedagogicznego, publikowanego w latach miedzywojennych na
lamach ,,Chowanny”, informowano o pracach dydaktycznych i organiza-
cyjnych, a w tym o wyktadach pedagogicznych i1 zakresach kurséw orga-
nizowanych przez Instytut (np. ,,Chowanna” 1931, z. 1; 1934, z. 31 5)
oraz zasadach i celach dzialalnoéci przedmiotowych ognisk metodycz-
nych (zob. ,Chowanna” 1936, z. 2). Przedstawiano takze szczegdlowe spra-
wozdania z dziatalnosci Szkolnej Poradni Psychologicznej przy Instytu-
cie Pedagogicznym (zob. ,,Chowanna” 1936, z. 7-8, s. 363-367; z. 10,
s. 461-463).

Utworzenie Instytutu bylo wiec wyrazem dazenia wojewddzkich wiadz
o$wiatowych do umozliwienia nauczycielom pracujacym na Slqsku zdo-
bycia 1 poglebienia wiedzy pedagogiczne]. Miejsce powstania Instytutu
Pedagogicznego — Katowice, byto bardzo wazne. Slask po latach oderwa-
nia od Polski potrzebowal polskich tradycji pedagogicznych. Polska kul-
tura, nauka i o§wiata byly wyznacznikiem przynaleznoéci tych ziem do
macierzy (Budniak, 1999, s. 8).

Pismo naukowe Instytutu Pedagogicznego, zgodnie z tytulem zaczerp-
nietym z dzieta B.F. Trentowskiego,,Chowanna”, czyli system pedagogiki
narodowej, mialo charakter interdyscyplinarny, poruszato problematyke
filozoficzna, psychologiczna, spoteczna i historyczna, pedagogiczna i kul-
turowa. W przejeciu tytutu (Chowanna to legendarna stowianska (serb-
ska) opiekunka dzieci — zob. W. Bobrowska-Nowak, 1993,
s. 170; Stopinska-Pajak, 1987, s. 7) mozna sie dopatrywaé checi
rozwijania 1 kontynuowania pedagogiki narodowej 1 wychowania pan-
stwowego na kartach periodyku. Pierwszy, podwéjny numer periodyku
zostal wydany w lutym 1929 roku pod tytutem ,,Chowanna”, kwartalnik
pedagogiczny poswiecony naukowym zagadnieniom wychowania (Bud -
niak, 1999).

Zdaniem Agnieszki Stopinskiej-Pajak (1984, s. 42),,Chowan-
na” jako organ wydawniczy Instytutu miata stanowié¢ symbol polskosci,
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miata petnié w regionie §laskim funkcje krzewiciela 1 popularyzatora
polskiej kultury pedagogicznej, a jednoczeénie miata §wiadczy¢ o zywot-
nosci polskich tradycji wychowania.

W tym czasie na Slasku byly wydawane jeszcze inne czasopisma po-
dejmujace problematyke wychowawcza. Nalezaly do nich: ,Miesigcznik
Pedagogiczny”, ,,Szkota Slaska”, ,,Poradnik Nauczycielski Samoksztatce-
niowo-Bibliograficzny” oraz ,,Szkolnictwo Zawodowe”, ,,Szkota Pszczyn-
ska”, takze kilka dodatkéw do innych periodykéw, np. ,Dodatek Szkolny
dla Rodzicéw Polskich” czy ,,Dom i1 Szkota”. W poréwnaniu z ,,Chowanng”
pisma te byly wydawane przez krétszy okres, mialy ograniczony zasieg
terytorialny i tematyczny oraz charakter popularyzatorski, a nie nauko-
wy. Réwniez na tle ogélnopolskich periodycznych wydawnictw pedago-
gicznych (tj. ,,Przeglad Pedagogiczny”, ,Muzeum”, ,Oéwiata i Wychowa-
nie”) ,Chowanna” zajmuje jedno z czolowych miejsc ze wzgledu na rézno-
rodnoé¢ podejmowanej tematyki, skupienie w zespole redakcyjnym wy-
bitnych naukowcéw z catego kraju, zamieszczanie artykutéw o wysokim
poziomie naukowym, wskazywanie nauczycielom sposobow samoksztalce-
nia i rezultatéw przeprowadzonych badan psychopedagogicznych (zob.
Budniak, 1999, s. 8-9). W okresie miedzywojennym redaktorami,,Cho-
wanny”, a stad wspdélpracownikami Instytutu Pedagogicznego, byli m.in.
profesorowie: Zygmunt Mystakowski (Krakéw), Mieczystaw Ziemnowicz
(Lwoéw, Krakéw), Bohdan Nawroczynski (Warszawa), Stefan Szuman
(Krakéw), Florian Znaniecki (Poznan), Stefan Btachowski (Poznan), Jan
S. Bystron (Warszawa), Stanistaw Lempinski (Lwéw) czy Helena Radlin-
ska (Warszawa). )

W marcu 1945 roku Kurator Okregu Szkolnego na Slasku J. Smolen
powotal Kuratorium Instytutu Pedagogicznego i petnienie funkecji orga-
nizatora 1 kierownika Instytutu Pedagogicznego powierzyl profesorowi
Jozefowi Pieterowi, ktory zorganizowal w nim trzy kierunki studidw,
uruchomit biblioteke pedagogiczng oraz oSrodek poradnictwa pedagogicz-
nego (Pieter, 1964, s. 360). Oprécz prac badawczych autoréw z réznych
oérodkow akademickich zamieszczano na tamach ,,Chowanny” sprawoz-
dania i relacje np. z badan psychologiczno-pedagogicznych przeprowa-
dzanych w ramach pracy Sekcji Psychologicznej Absolwentéw Instytutu
Pedagogicznego pod kierownictwem Stefana Szumana (zob. ,,Chowan-
na” 1946, z. 3-6, s. 31-33). Te publikacje sa zrédiem informacji o zorgani-
zowanej pedagogicznej 1 psychologicznej dziatalnosci naukowo-badaw-
czej oraz dydaktycznej na Gérnym Slasku.

,,Chowanna” jest pétrocznikiem, do dzi$ Kolegium Redakcyjne miesci
sie na Wydziale Pedagogiki 1 Psychologii, a jej redaktorami naczelnymi
staja sie kolejni dziekani. Nalezy ona do najstarszych w Polsce czaso-
pism pedagogicznych, cieszacych sie uznaniem polskiego srodowiska pe-
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dagogéw. Po zmianie w 2002 roku sktadu Rady Naukowe) czasopismo zmie-
nito swdj profil na teoretyczny, a publikowane na lamach czasopisma tek-
sty staly sie impulsem do refleksji 1 szerokiej dyskusji nad stanem nauk
o wychowaniu (Nauki o wychowaniu w ponowoczesnym swiecie), nad pro-
blemami wspotczesnego ksztalcenia 1 wychowania (Z zagadnieri niepetno-
sprawnosci, Dzis i jutro edukacji dorostych, Wspétczesny nauczyciel w kon-
cepcjach pedeutologicznych i praktyce edukacyjnej), problemami pomocy
psychologicznej (Psychologia blizej Zycia), otwartym problemem resocja-
lizacji (Resocjalizacja mtodziezy niedostosowanej spotecznie). Kazdy z wo-
luminéw jest recenzowany przez dwoch cztonkéw Rady Naukowej lub po-
proszonych o to profesoréw. Dzieki staraniu Redakeji wpisanio ten pol-
rocznik na liste czasopism punktowanych przez Ministerstwo Nauki 1 Szkol-
nictwa Wyzszego.

W 1950 roku Instytut Pedagogiczny zostal wlaczony do nowo powsta-
lej w Katowicach Wyzszej Szkoly Pedagogicznej, a od 1952 roku rozpo-
czela swe funkcjonowanie Katedra Pedagogiki, kierowana przez profeso-
ra Jozefa Pietera, psychologa, pedagoga i filozofa, a od 1956 roku — rek-
tora WSP (Kowolik, 2004, s. 387). Zdaniem Henryka G gsioraiwspdl-
pracownikow (1978, s. 146), placowka ta inicjowata badania naukowe oraz
wyznaczala ogdlny kierunek zajeciom dydaktycznym z nauk pedagogicz-
nych na studiach humanistycznych i matematyczno-fizycznych. Jako
oddzielny kierunek studiéw pedagogika zaczeta sie rozwija¢ w WSP od
1959 roku, obejmujac poczatkowo wylacznie grupy pracujacych nauczy-
cieli. Do czolowych organizatordw, inicjatoréw 1 opiekunéw badan peda-
gogicznych prowadzonych w uczelni nalezeli w tym okresie: prof. dr J6-
zef Pieter, doc. dr hab. Jan Bohucki — dziekan Wydzialu Humanistyczne-
go, a nastepnie kierownik Zakladu Dydaktyki, prof. dr hab. Jan Zborow-
skii prof. dr hab. Jozef Madeja. Pod koniec 1967 roku Pan Profesor Jozef
Pieter czynil starania o przeksztalcenie WSP w Slaska Akademie Peda-
gogiczna, lecz tej koncepcji byly przeciwne 6wcezesne wojewodzkie wla-
dze partyjne PZPR.

Instytucjonalizacja

9 czerwca 1968 roku na podstawie ustawy z 5 listopada 1958 roku
o szkolnictwie wyzszym WSP zostala polaczona z Filig Uniwersytetu Ja-
gielloniskiego w Katowicach, tworzac Uniwersytet Slaski. Strukture Uni-
wersytetu regulowato zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Szkolnictwa Wyz-
szego z 31 lipca 1968 roku. Pedagogika i psychologia rozwijaly sie w struk-
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turze Wydzialu Humanistycznego, w ramach dwoéch katedr: Katedry
Pedagogiki, kierowanej przez doc. dr. hab. Jana Bohuckiego oraz Kate-
dry Psychologii, kierowanej przez prof. dr. Jozefa Pietera. Fuzja tych ka-
tedr doprowadzita w dniu 26 czerwca 1969 roku do powstania Instytutu
Pedagogiki i Psychologii, w ktérym rozpoczety swe funkcjonowanie dwa
zaktady: Zaktad Psychologii kierowany przez prof. dr. J6zefa Pietera (be-
dacego takze dyrektorem Instytutu) oraz Zaklad Pedagogiki, ktérego
pierwszym kierownikiem byt doc. dr hab. Jan Bohucki (zob. Grzybo -
wa, 1997, s. 141-145), a od 1971 roku doc. dr hab. Adolf Molak (zob.
Golec,Bojda,red., 1995, s. 149), pelniacy jednoczeénie funkcje zastepcy
dyrektora Instytutu. Od tego czasu nastapit rozwdj studiéw pedagogicz-
nych — oprécz studiéw stacjonarnych w ramach Instytutu funkcjonowato
Zaoczne Studium Pedagogiki oraz Wieczorowe Studium Pedagogiki (na
studiach zaocznych 1 wieczorowych z pedagogiki prowadzone byly takze
prace magisterskie w zakresie psychologii) oraz mialy miejsce dalsze
zmiany w strukturze organizacyjnej Instytutu. W roku akademickim
1971/1972 powstal Zaktad Nowych Technik Nauczania i Dydaktyki Szkoty
Wyzszej, ktorym kierowali kolejno: doc. dr hab. Wanda Bobrowska-No-
wak, doc. dr Jan Poplucz, a od 1974 roku dr inz. Tadeusz Bydlinski.
1 pazdziernika 1973 roku powotano Zaktad Historii Wychowania, ktére-
go kierownikiem zostata doc. dr hab. W. Bobrowska-Nowak, oraz Zaklad
Praktyk Pedagogicznych i Metodyk Szczegdétowych, ktérego kierownic-
two powierzono dr. Zdzistawowi Rabickiemu.

Pierwsze koncepcje badawcze Zakladu Pedagogiki realizowane pod
kierunkiem doc. dr. hab. Jana Bohuckiego obejmowaly zagadnienia z za-
kresu: pedeutologii, teorii wychowania, dydaktyki szkoly wyzszej oraz
historii oé§wiaty 1 miaty na celu unowoczeénienie metod nauczania oraz
wychowania, integrowanie §rodowiska wychowawczego 1 ksztaltowanie
osobowo$ci nauczycieli. Doc. dr hab. Adolf Molak zainicjowat badania
dotyczace teorii funkcjonowania szkoly oraz struktury klasy przy wyko-
rzystaniu technik socjometrycznych.

Psychologia w Uniwersytecie Slaskim funkcjonowata poczatkowo
w ramach réznych jednostek organizacyjnych; rozrastajac sie, dazyla do
uzyskania autonomii 1 samodzielno§ci organizacyjne)j. Studia stacjonar-
ne z psychologii zostaty uruchomione od roku akademickiego 1968/1969
1 mialy zwigzek z rozwojem kadry naukowej psychologéw, a w niedale-
kiej przysztoséci z instytucjonalizacja tej dyscypliny w ramach utworzo-
nego w pézniejszym okresie Instytutu Psychologii (Gasior, Czarnec-
ki, Ratajczak, 1978, s. 152). W roku akademickim 1970/1971 w pio-
nie psychologii Instytutu Pedagogiki i Psychologii funkcjonowaty juz dwa
zaktady: Zaklad Psychologii (kierowany przez prof. dr. Jézefa Pietera)
1 Zaklad Psychologii Pracy, kierowany poczatkowo przez prof. dr. hab.



174 KRONIKA

Jozefa Zimnego, a od 1972 roku przez doc. dr Zofie Ratajczak. Zaktad
Psychologii Rozwojowe) 1 Wychowawczej powstal w roku akademickim
1972/1973, a jego kierownictwo powierzono doc. dr hab. Marii Bolechow-
skiej. Zakladem Psychologii Ogélnej od 1973 roku kierowat doc. dr Augu-
styn Barczyk, a od 1975 roku doc. dr Kazimierz Czarnecki — zaktad ten
stal sie podstawowq jednostka badawcza w pionie psychologii. Analiza
struktury organizacyjnej wskazuje, ze w strukturze pionu psychologicz-
nego funkcjonowal wtedy zaklad ogélny oraz skupione wokél niego za-
ktady specjalistyczne.

Od 1 sierpnia 1973 roku Instytut Pedagogiki i Psychologii rozpoczat
swe funkcjonowanie w strukturze nowo powotanego Wydzialu Nauk Spo-
lecznych, gdzie oprocz studiéw dziennych funkcjonowalo Zaoczne Stu-
dium Pedagogiki oraz Wieczorowe Studium Pedagogiki 1 Podyplomowe
Studium Pedagogiczne w zakresie organizacji i zarzadzania szkolnictwem.
W tym okresie Instytut zatrudnial 55 pracownikéw naukowo-dydaktycz-
nych, w tym 25 pedagogéw i 30 psychologéw. W obu pionach prowadzono
odrebne dyskusje merytoryczne na temat koncepcji prac doktorskich
(uprawnienia do nadawania stopnia doktora nauk humanistycznych
w zakresie pedagogiki i1 psychologii miala wtedy Rada Wydzialu Nauk
Spolecznych) 1 tematéw prac badawczych oraz imprez naukowych. In-
stytut prowadzit tez ustugowe zajecia dydaktyczne dla studentéw innych
wydzialéw, co prowadzito do dalszego zwiekszenia jego kadry naukowo-
-dydaktycznej oraz kolejnych zmian strukturalnych.

W dniu 29 lipca 1974 roku zarzadzeniem Ministra Nauki, Szkolnic-
twa Wyzszego 1 Techniki Instytut Pedagogiki i Psychologii zostal roz-
dzielony na Instytut Pedagogiki i Instytut Psychologii. Funkcje dyrekto-
ra Instytutu Pedagogiki sprawowali kolejno: doc. dr hab. Adolf Molak
(1974-1976) —zob. W. Bobrowska-Nowak,D. Drynda,red., 1998,
s. 141-142; doc. dr Henryk Gasior (1976-1978) — zob. F. Bocian, 1998,
s. 166-174; doc. dr hab. Wlodzimierz Goriszowski (1978-1980) — zob.
P. Kowolik, 1999, s. 202—206, a nastepnie doc. dr hab. Wanda Bobrow-
ska-Nowak (1980-1981) — zob. P. Kowolik, 2002, s. 17-21. Struktura
Instytutu Pedagogiki liczyta wtedy 6 jednostek, obejmujac utworzone dal-
sze trzy nowe zaklady: Zaklad Pedagogiki Spolecznej, kierowany przez
doc. dr. Henryka Gasiora, Zaklad Organizacji i Zarzadzania OSwiata,
kierowany przez doc. dr. hab. Wlodzimierza Goriszowskiego oraz Zaktad
Pedagogiki Pracy, kierowany przez doc. dr. Jana Poplucza. Na studiach
pedagogiki prowadzono kilka specjalizacji, tj.: pedagogike szkolna, pe-
dagogike przedszkolna, pedagogike opiekuncza oraz pedagogike resocja-
lizacyjna. Czyniono takze przygotowania do utworzenia nowego kierun-
ku studidow: pedagogiki pracy na studiach stacjonarnych i studiach dla
studentéw pracujacych. Prowadzono takze studia drugiego stopnia dla
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absolwentow wyzszych szkdt nauczycielskich w zakresie pedagogiki szkol-
nej 1 resocjalizacyjnej. W roku akademickim 1976/1977 Instytut ksztal-
cil juz 1225 studentéw. W autonomicznym Instytucie Pedagogiki przyje-
to nastepujace podstawowe kierunki badan, z ktérych wiele kontynu-
owanych jest do dzié: modernizacja i1 funkcjonowanie systemu o$wiato-
wego, ksztalcenie 1 doskonalenie nauczycieli, organizacja i1 zarzadzanie
szkolnictwem, jednolity system wychowania, funkcje wychowawcze
1 wplyw zespotéw pracowniczych na postawy pracownikéw, pedagogika
szkoly 1 pedagogika pracy, dydaktyka szkoly wyzszej 1 problemy wycho-
wania akademickiego, funkcjonowanie organizacji mtodziezowych, socja-
lizacja i resocjalizacja dzieci 1 mlodziezy, integracja srodowiska spotecz-
nego, w tym Srodowiska akademickiego, rola i wptyw oddzialywania érod-
kéw masowego przekazu na mlodziez, a ponadto dzieje instytucji 1 roz-
woj oSwiaty oraz my$l pedagogiczna regionu i calego kraju.

Instytut Pedagogiki rozwina} dziatalno$é na rzecz regionu poprzez:
podejmowanie eksperymentéw w szkotach, organizowanie praktyk stu-
denckich, seminariéw i konferencji popularnonaukowych, wydawanie
ekspertyz, podejmowanie prob wdrazania nowego modelu edukacji, mo-
delu integracji Srodowiska spotecznego oraz prace nad realizacja w szko-
le przedmiotu ,,wychowanie do zycia w rodzinie” (Gasior, Czarnec-
ki, Ratajczak, 1978, s. 146-152).

Réwniez w Instytucie Psychologii sukcesywnie nastepowaly zmiany
strukturalne. Zaklad Psychologii Klinicznej zostal utworzony w roku aka-
demickim 1973/1974, a jego kierownictwo objal dr Jan Stanik. Zaklad
Psychologii Spolecznej powstal w roku akademickim 1975/1976 pod kie-
rownictwem doc. dr hab. Wilhelminy Wosinskiej. Funkcje dyrektora In-
stytutu Psychologii pelnity kolejno: doc. dr hab. Wilhelmina Wosiniska
(1976-1981) oraz prof. dr hab. Zofia Ratajczak (1981-1984). Do osiagnieé
Instytutu Psychologii w tym okresie mozemy zaliczy¢ uruchomienie pod-
stawowych specjalizacji: psychologii pracy, psychologii wychowania i psy-
chologii klinicznej, znaczacy rozwoj kadry naukowej oraz wzrost uczest-
nictwa w krajowym zyciu naukowym 1 w rozwigzywaniu praktycznych
probleméw $rodowiska regionu $§laskiego przez: podejmowanie tematow
wezlowych, miedzyresortowych, rzadowych oraz zleconych przez jednostki
gospodarki uspolecznionej, w tym przemystu. Problematyka prowadzo-
nych badan naukowych byla szeroka, czesto miata wymiar stosowany
1 obeyjmowata np. warunki optymalizacji roli psychologa szkolnego oraz
problematyki klasowych zespoléw wyréwnawczych, reedukacja uczniow,
a w ramach psychologii pracy: mechanizmy zachowan w sytuacjach in-
nowacyjnych w srodowisku pracy, badania przydatnosci do pracy, psycho-
logiczne podstawy kierowania organizacja 1 wiele innych. Instytut utwo-
rzyt Poradnie Wychowawczo-Zawodowa, 1 Korekeyjng dla celow praktyk
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zawodowych, éwiadczaca réwniez ustugi na rzecz dzieci 1 mlodziezy oraz
mitodziezy studenckiej calego Uniwersytetu (Gagsior, Czarnecki,
Ratajczak, 1978, s. 1562-156).

Kadra naukowa obu Instytutéw swe stopnie doktora habilitowanego
uzyskiwala w oéciennych uniwersytetach (np. w Uniwersytecie im. Ada-
ma Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytecie Warszawskim, Uniwersyte-
cie im. Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie) lub w instytutach PAN.
Obydwa instytuty byly obciazone zajeciami dydaktycznymi (prowadzo-
nymi dla swoich studentéw oraz dla studentéw innych wydzialéow, w ra-
mach uzyskiwania przez tych drugich tzw. uprawnien pedagogicznych —
w roku 1978 sekcje nauczycielskie istnialy na 20 kierunkach studiéw
stacjonarnych w Uniwersytecie). Realizowane godziny dydaktyczne wie-
lokrotnie przewyzszaly pensum wynoszace wéwczas 270 godzin dla mto-
dych pracownikéw nauki. Do dzi$§ pracownicy Wydzialu sa bardzo obcia-
zeni dydaktycznie, wynika to z ksztalcenia duzej liczby studentéw, np.
w roku akademickim 2005/2006 byto ich ponad 3 600. Tak duze obciaze-
nia dydaktyczne hamowaly w przeszloéci 1 nadal hamuja rozwdj nauko-
wy wszystkich grup pracownikéw naukowo-dydaktycznych.

Zarzadzeniem Ministra Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki z dnia
30 wrzeénia 1976 roku utworzono Wydzial Pedagogiki i Psychologii, do
ktérego zostaty przeniesione Instytut Pedagogiki i Instytut Psychologii,
a siedziba nowego Wydziatu stal sie budynek po bylej szkole podstawo-
wej, mieszczacy sie przy ul. Tyszki 53 (obecnie M. Grazynskiego), do kté-
rego dobudowano w 1979 roku standardowy hotel pracowniczy, zaadap-
towany na pokoje pracownikéw naukowo-dydaktycznych (znajduje sie
w nim 70 pokoi o przecietnej powierzchni 16 m? kazdy), siedziby dyrekeji
obu instytutéw oraz sale seminaryjne. Budynki maja taczna powierzch-
nie uzytkowa réwna 6729 m? w ktérych znajduje sie 26 sal dydaktycz-
nych.

Infrastruktura

Do dzi§ Wydziat funkcjonuje w obu budynkach, ksztatcac juz ponad
3400 studentéw studiéw stacjonarnych i niestacjonarnych na akredyto-
wanych przez Panstwowa Komisje Akredytacyjna jednolitych studiach
magisterskich (psychologia — akredytacja od 2004 roku) oraz na studiach
pierwszego 1 drugiego stopnia (pedagogika — akredytacja od 2005 roku),
od 1 wrzesénia 2006 roku na studiach trzeciego stopnia (czyli studiach
doktoranckich, prowadzonych w ramach obu kierunkéw studidéw) oraz na
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studiach podyplomowych (§rednio okoto 500 stuchaczy w roku). W trak-
cie ostatnich trzech kadencji dziekanskich budynki byty modernizowane
(w latach 1999-2002 dobudowano aule mieszczaca okoto 300 studentdw,
wyremontowano pomieszczenia biblioteki wydziatowej oraz sale Rady
Wydzialtu) oraz (w latach od 2002 roku do 2006 roku) wyremontowano
wszystkie sale dydaktyczne 1 pomieszczenia dziekanatu, wyposazajac je
w nowe meble oraz wymieniono wszystkie okna w obu budynkach. Wszyst-
kie sale dydaktyczne wyposazone sg w nowoczesne zestawy projekcyjne:
projektoskop-ekran, a kilka sal (np. 101, 107, 108, 201, 203, 209) zaopa-
trzone zostalo w wideoodtwarzacz VCR/DVD. Aula im. J. Pietera wypo-
sazona jest w sprzet audiowizualny — wideoprojektor, wizualizer, odtwa-
rzacze VCR/DVD, system nagloénienia oraz komputer, a aula i sala po-
siedzen Rady Wydziatu sa klimatyzowane. W dziekanatach obstuga stu-
dentéw odbywa sie w sieciowym miedzywydziatlowym Uniwersyteckim
Systemie Obstugi Studentéw (USOS). Dziekanaty do spraw studiéw dzien-
nych, zaocznych 1 wieczorowych sa w pelni skomputeryzowane.

W sktad Wydzialu Pedagogiki i Psychologii wchodzi biblioteka wy-
dziatowa, ktérej dzialalnoéé jest Scisle zwiazana z kierunkiem rozwoju
Wydziatu i prowadzonymi tam badaniami naukowymi. Gromadzone zbio-
ry z pedagogiki i psychologii sg poszerzane o literature dotyczaca innych
dyscyplin wiedzy, takich jak: socjologia, filozofia, religia czy medycyna.
W zbiorach biblioteki znajduja sie ksigzki reprezentujace krajowe 1 za-
graniczne $rodowiska akademickie z pedagogiki i psychologii oraz z po-
krewnych dyscyplin. Ksiegozbior specjalistycznej biblioteki wydziatowe;j
liczy 84 758 woluminéw. Biblioteka gromadzi takze czasopisma naukowe
(4500 woluminéw) zwiazane tematycznie z dzialalnoécig i1 kierunkiem
rozwoju Wydziatu. Posiada rowniez dwie pelnotekstowe bazy czasopism
psychologicznych 1 pedagogicznych: PsycINFO oraz PsycARTICLES. Po
przystapieniu w 2002 roku do opracowania elektronicznego zbioréow
w systemie ProLib, opracowano juz ponad 25 000 woluminéw. Na terenie
biblioteki istnieje takze dostep — poprzez klaster komputerowy, obejmu-
jacy 4 stanowiska — do pozostatych elektronicznych zrédet bibliograficz-
nych Uniwersytetu Slaskiego, oraz do bibliotek zewnetrznych.

Budynki Wydzialu Pedagogiki i Psychologii maja nowoczesne, struk-
turalne okablowanie sieciowe z zarzadzalnymi wezlami, zapewniajace
szerokopasmowy transfer danych wewnatrz lokalnej sieci wydziatowe;j
(LAN o przepustowosci 100 Mb/s), a takze polaczenie poprzez tacze $wia-
tlowodowe z siecia internetowa. Duza przepustowo$¢ laczy zapewnia rea-
lizacje wideokonferencji.

Do sieci LAN (170 punktéw dostepowych) wiaczonych jest 128 kom-
puteréw klasy PC, w tym dwie dydaktyczne pracownie komputerowe (20
PC w multimedialnej konfiguracji sprzetowej: procesor Pentium IV 2,8

12 ,,Chowanna” 2007
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GHz, RAM 256 MB, HDD 80 GB, napedy optyczne DVD oraz CD-RW, mo-
nitor 15” kolor), dwie internetowe pracownie komputerowe (16 PC) prze-
znaczone dla studentéw 1 pracownikow Wydziatu (istnieje tam dostep do
oprogramowania uzytkowego OFFICE, wszystkich ustug internetowych,
profesjonalnego oprogramowania statystycznego SPSS, Statistica oraz
do bazy petnotekstowych czasopism psychologicznych PsycArticles), spe-
cjalizowana psychologiczna pracownia komputerowa (6 PC), biblioteka,
czytelnia, katalogi, pomieszczenia administracjiiobstugi, Samorzadu Stu-
denckiego i1 studenckich két naukowych. Punkty dostepowe zainstalowa-
ne sa w auli wydziatu, kilku pracowniach dydaktycznych, obok pracowni
komputerowych, a takze we wszystkich pokojach nauczycieli akademic-
kich. Wszystkie komputery daja mozliwosé korzystania z nowoczesnych
programéw komputerowych typu: edytor tekstu, arkusz kalkulacyjny, re-
lacyjna baza danych, pakietow statystycznych oraz graficznych, wielu
programéw edukacyjnych, diagnostycznych w zakresie pedagogiki i psy-
chologii oraz terapeutycznych, np. logopedycznych, a takze z przegladar-
ki internetowej 1 poczty elektroniczne;j.

Instytuty prowadza wtasne strony WWW (http://www.pedagogika.
us.edu.pl/, http://www.ip.us.edu.pl/) oraz fora dyskusyjne pedagogéw
1 psychologéw. Na tych stronach mozna znalezé gtéwne kierunki badan
poszczegodlnych jednostek, spisy 1 charakterystyke najwazniejszych prac
zwartych, problematyke organizowanych konferencji naukowych, siatki
studidéw oraz opisy (sylabusy) poszczegdlnych przedmiotéw, a nawet har-
monogramy zajeé¢ na wszystkich prowadzonych przez Wydziat specjalno-
$ciach 1 rodzajach studiow.

Pracownicy dysponujacy komputerem, wlaczonym w sie¢ globalna, maja,
dostep do zasob6w bibliotecznych oraz naukowych baz danych, a w tym
—do pelnotekstowych baz danych kilku tysiecy czasopism naukowych z dzie-
dziny nauk humanistycznych.

7 roku na rok poprawiaja sie takze warunki studiowania dla studen-
tow niepetnosprawnych — w 2005 roku ze érodkéw PFRON wybudowano
zewnetrzny podjazd dla os6b niepelnosprawnych oraz przystosowano to-
alete do ich potrzeb, a w 2006 roku przy budynku dydaktycznym wybu-
dowano zewnetrzna winde dla niepelnosprawnych oraz podjazd wewnetrz-
ny. Duze udogodnienia dla studentéw 1 pracownikéw stanowiq: parking
zewnetrzny, parking dla go$ci Wydziatu zbudowany w 2005 roku przed
gltéwnym wejsciem na Wydzial oraz parking dla pracownikéw Wydziatu
(okoto 50 miejsc), zlokalizowany z tylu Wydzialu, w duzej czeéci sfinan-
sowany przez prezydenta Katowic.
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Rozwdj

Pierwszym dziekanem Wydziatu zostat jego organizator doc. dr Henryk
Gasior (1976-1981) —zob. Barciak, red. 1998, s. 29. Od tej pory Wydziat
Pedagogiki i Psychologii zaczat sie rozwijaé niezwykle dynamicznie. Zda-
niem 6wczesnych wladz rektorskich ,,w nowej strukturze organizacyjnej
Wydzial ten lepiej spetniat doniosle zadania w dziedzinie ksztalcenia za-
wodowych wychowawcow 1 specjalistow dla zreformowanego systemu edu-
kacji narodowej oraz psychologow dla o$wiaty 1 przemystu” — zob. 10 lat
Uniwersytetu Slgskiego 19658-1978, 1978, s. 32. Gléwne kierunki badan
naukowych prowadzonych na Wydziale dotyczyly psychologicznych pro-
blemoéw funkcjonowania cztowieka w sytuacji pracy, psychologicznych pod-
staw ksztalcenia zawodowego mtodziezy, roli i miejsca szkoty w érodowi-
sku wielkoprzemystowym, ksztaltowania kultury spolecznej, podstaw przy-
datnoéci zawodowej absolwentéw szkdét zawodowych w gospodarce 1 kultu-
rze oraz modernizacji, organizacji i zarzadzania szkolnictwem. Problema-
tyka pedagogiki pracy 1 psychologii pracy w tym okresie byta dominujaca,
prowadzita do bardziej szczegbélowych badan naukowych, dotyczacych np.:
psychologicznych i pedagogicznych aspektéw funkcjonowania rodziny gor-
niczej, funkeji kierowania zespotami pracowniczymi i ich wplywu na po-
stawe wobec obowiazkow zawodowych, a takze planowania funkeji wycho-
wawecze] w brygadach badz oddziatlach duzych zakladéw przemystowych.

Stan kadry samodzielnych pracownikéw nauki oraz bogaty dorobek
naukowy calej spolecznoéci akademickiej Wydzialu zaowocowat otrzyma-
niem w 1978 roku prawa nadawania stopnia doktora nauk humanistycz-
nych w obu prowadzonych dyscyplinach naukowych.

W 1981 roku zlikwidowany zostal Instytut Pedagogiki, a w jego miejsce
zostaly powotane nastepujace katedry: Badan Placéwek Oswiatowych (kie-
rowana przez prof. dr. hab. Jana Poplucza), Pedagogiki Spolecznej (kie-
rowana przez docenta a nastepnie prof. dr. hab. Andrzeja Radziewicz-
-Winnickiego), Wychowania Przedszkolnego 1 Nauczania Poczatkowego,
zmieniona w 1993 roku na Katedre Pedagogiki Wczesnoszkolnej (kiero-
wana przez prof. dr. hab. Henryka Moroza — zob. Palka, 1996, s. 25-28
oraz Kowolik, 2006, s. 99-100), Podstaw Pedagogiki 1 Historii Wychowa-
nia (kierowana przez prof. dr hab. Wande Bobrowska-Nowak), Organizacji
Oéwiaty, ktéra funkcjonowata do 1986 roku (kierowana przez doc. dr. hab.
Wiodzimierza Goriszowskiego) oraz Pracownia Technologii Ksztalcenia.

W 1984 roku réwniez w pionie psychologii nastapita podobna zmiana
strukturalna. W miejsce Instytutu utworzono nastepujace katedry: Psy-
chologii Ogélnej (kierowana przez prof. dr hab. Zofie Ratajczak), Psycho-
logii Rozwojowej (kierowana przez doc. dr hab. Marie Bolechowska — zob.

12*
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Czarnecki, 2000, s. 319-324), Psychologii Zdrowia 1 Rozwoju Czlowieka
(kierowana przez prof. dr hab. Irene Heszen-Niejodek), Spotecznej Psycho-
logii Ksztalcenia (kierowana przez prof. dr hab. Wilhelmine L. Wosinska)
oraz Psychologii Klinicznej (kierowana przez doc. dr. hab. Jana M. Stanika).

W 1986 roku, czyli po 10 latach od powstania, na Wydziale ksztalcito
sie juz, wraz ze stuchaczami studiéw podyplomowych i Miedzyuczelnia-
nego Studium Doskonalenia Pedagogicznego, okoto 2500 oséb. Kadre
samodzielnych pracownikéw nauki stanowilo 2 profesoréw 1 14 docen-
tow. W ciagu 10 lat swego istnienia Wydzial wypromowat 47 doktorow
nauk humanistycznych, a jego progi opuscito 3697 absolwentéw. ,,Wy-
wierajac silny wptyw na zycie naukowe i kulturalne GOP, katowicka psy-
chologia 1 pedagogika [...] odegraly znaczaca role w rozwoju tych dyscy-
plin nauki w Polsce” — pisano w ,,Dzienniku Zachodnim” w 1986 roku.

Do instytutowej formy organizacyjnej powrécono w obu pionach
w latach dziewieédziesigtych: katedry w pionie psychologii utworzyty In-
stytut w 1993 roku, a w pionie pedagogiki Instytut powstal na bazie ka-
tedr w 1995 roku. W tym samym roku z Wydzialu wylaczono Centrum
Rozwoju Kierowniczej Kadry Oéwiatowej, ktore stalo sie jednostka sa-
modzielna, podlegla dziekanowi.

W 1996 roku z Katedry Pedagogiki Weczesnoszkolnej wydzielony zo-
stal Zaklad Dydaktyki Informatyki, przeksztalcony nastepnie w 1999
roku w Zaktad Pedagogiki Medialne)j (kierowany przez prof. US dr. hab.
Stanistawa Juszczyka), Zaktad ten po zmianie nazwy na Zaktad Pedago-
giki Mediéw w dniu 1 lutego 2005 roku znalazl sie w strukturze Katedry
Pedagogiki Wezesnoszkolnej 1 Pedagogiki Mediéw, kierowanej przez prof.
zw. dr. hab. Stanistawa Juszczyka. Wezesniej, bo od 2003 roku, profesor
S. Juszezyk byl kuratorem Katedry. Z Katedry tej w 2002 roku wylonit sie
Zaktad Arteterapii. Natomiast z Katedry Podstaw Pedagogiki i Historii
Wychowania w 1996 roku wylonity si¢ cztery zaklady: Pedeutologii (kie-
rowany przez prof. dr hab. Barbare Zechowska — zob. Pituta, 2001,
s. 122-127), ktory w 2001 roku zostat polaczony z Zakladem Zarzadzania
Oswiata; Pedagogiki Tworczosci i Metod Badan, przemianowany 1 lutego
2005 roku na Zaktad Pedagogiki Twoérczosci (kierowany przez prof. US
dr hab. Wtadystawe Fuszczuk); Teorii 1 Historii Ksztalcenia, przemiano-
wany 1 lutego 2005 roku na Zaktad Teorii Ksztalcenia (kierowany do 30
wrzeénia 2006 roku przez prof. US dr hab. Danute Drynde, a od czerwea
2006 roku wlaczony do Katedry Dydaktyki Ogélnej); Pedagogiki Poréw-
nawcze) 1 Praktyk Pedagogicznych, rozdzielony 1 lutego 2003 roku na
Zaktad Pedagogiki Poréwnawczej (kierowany przez prof. US dr. hab. Pio-
tra Barczyka) oraz Pracownie Praktyk Pedagogicznych (kierownik — dr
Wojciech Zajac w okresie od 1 lutego 2003 do 30 sierpnia 2004 roku) oraz
Zaklad Zarzadzania O$§wiata (kierowany przez prof. US dr hab. Dorote
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Ekiert-Oldroyd), ktéry w 2001 roku zostat zamieniony na Zaktad Pedeuto-
logii 1 Zarzadzania Oswiatg. Od 1 pazdziernika 2006 roku kuratorem
tego Zakladu zostal prof. zw. dr hab. Andrzej Radziewicz-Winnicki.

W dniu 1 lutego 2005 roku na bazie Zakladu Pedagogiki Por6wnawczej
powstala Katedra Teorii Wychowania, kierowana przez prof. dr hab. Terese
Borowska. W tym samym czasie zostata powotana Katedra Dydaktyki Og6l-
nej, kierowana przez prof. zw. dr. hab. Wojciecha Kojsa, a w jej strukturze
zostal powotany Zaklad Metodyki Nauczania, kierowany przez prof. dr. hab.
Jerzego Zielinskiego. Od 1 pazdziernika 2007 roku Katedra kieruje prof.
dr hab. J. Zielinski. Na bazie Katedry Badan Placowek O$wiatowych po-
wstata 1 pazdziernika 2003 roku Katedra Pedagogiki Specjalnej, kierowa-
na przez prof. dr. hab. Adama Stankowskiego, w jej strukturze — Zaklad Re-
walidacji. W strukturze Katedry Pedagogiki Spolecznej (kierowanej przez
prof. zw. dr. hab. Andrzeja Radziewicz-Winnickiego) powolano dwa zaktady:
Pedagogiki Zdrowia (kierowany przez prof. US dr hab. Ewe Syrek) oraz
Patologii Spotecznej i Resocjalizacji (kierowany przez prof. US dr hab. Anne
Nowak). W 2005 roku Katedra Pedagogiki Spolecznej obchodzila uroczyscie
w Teatrze im. Stanistawa Wyspianskiego w Katowicach 25-lecie swego funk-
cjonowania oraz 60-lecie urodzin i znaczaca rocznice dziatalnosei naukowo-
-badawczej, dydaktycznej 1 organizacyjnej Profesora Andrzeja Radziewicz-
-Winnickiego (zob. Syrek, Roter, oprac., 2005), w ktorej uczestniczyto
wielu pracownikéw Wydziatu oraz przedstawicieli slaskiej pedagogiki.

Zmiany w strukturze Instytutu Psychologii nie byly tak szerokie jak
w Instytucie Pedagogiki 1 zwiazane byly z poszerzeniem problematyki
badan naukowych, przygotowaniem sie do wprowadzenia nowych spe-
cjalizacji oraz nowych przedmiotéw do siatek studiéw. Jednak wraz
z awansami naukowymi pracownikow naukowo-dydaktycznych struktu-
ra Instytutu Psychologii bedzie zmieniala sie.

Wymienione znaczace zmiany w strukturze Instytutu Pedagogiki oraz
stosunkowo niewielkie zmiany w Instytucie Psychologii byly nastepstwem
wnioskéw zespoléw oceniajacych Panstwowej Komisji Akredytacyjne]
1 przygotowywaniem sie¢ Wydziatu o zlozenie w 2005 roku wniosku do
Centralnej Komisji ds. Stopni i Tytuléw w sprawie przyznania uprawnie-
nia do nadawania stopnia doktora habilitowanego w dziedzinie nauk
humanistycznych w dyscyplinie pedagogika oraz zmianami kadrowymi
w obu instytutach.

Strukture organizacyjna Wydzialu na 1 wrzesnia 2006 roku przed-
stawiono ponizej’.

! Przedstawiono aki};ualnal strukture Wydziatu Pedagogiki i Psychologii — Zarzqdzenie
Rektora Uniwersytetu Slgskiego nr 7/2005 z dn. 28.01.2005 r. w sprawie zmian w struk-
turze podstawowych jednostek organizacyjnych prowadzqcych dziatalnosé naukowo-
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Instytut Pedagogiki
1. Katedra Pedagogiki Spoteczne;j
Zaklad Polityki Oswiatowej 1 Socjologii Wychowania
Zaktad Pedagogiki Zdrowia
Zaklad Patologii Spotecznej 1 Resocjalizacji
Pracownia Pedagogiki Socjalnej 1 Opiekuncze)
2. Katedra Pedagogiki Specjalnej
Zaktad Rewalidacji
Pracownia Oligofrenopedagogiki
Pracownia Badan Placowek Edukacji Specjalne;j
3. Katedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej 1 Pedagogiki Mediéw
Zaklad Pedagogiki Mediow
Pracownia Wychowania Przedszkolnego
Pracownia Edukacji Poczatkowe;j
Katedra Podstaw Pedagogiki 1 Historii Wychowania
. Katedra Dydaktyki Ogolnej
. Katedra Teorii Wychowania
7. Zaklad Pedagogiki Tworczosci
8. Zaklad Pedeutologii i Zarzadzania OSwiata,
10. Zaktad Arteterapii
Instytut Psychologii
1. Katedra Psychologii Pracy 1 Organizacji
2. Katedra Psychologii Spotecznej 1 Srodowiskowe;]
3. Katedra Psychologii Klinicznej 1 Sadowe;j
Pracownia Psychologii Klinicznej Czlowieka Dorostego
Pracownia Psychologii Sadowe;]
5. Zaklad Psychologii Ogdlne;j
6. Zaklad Psychologii Rozwoju 1 Wychowania
7. Zaklad Psychologii Zdrowia
8. Zaktad Spolecznej Psychologii Plci
7. Laboratorium Psychologiczne
Jednostki wydzialowe
Centrum Rozwoju Kierowniczej Kadry Oswiatowe;j
Centrum Przygotowania Pedagogicznego
Studia Doktoranckie (od 1 wrzeénia 2006 roku)
Po katastrofie budowlanej na terenie Miedzynarodowych Targéw w Ka-
towicach w styczniu 2006 roku, z inicjatywy Wydziatu zostalo powotane

=~

Sy Ut

-dydaktyczngq w Uniwersytecie Slqskim w roku akademickim 2004/2005. Zmiany zostaly
wprowadzone zgodnie z zaleceniami Panstwowej Komisji Akredytacyjnej zawartymi
w piémie nr PKA-ZS-4002-724/04 z dnia 15 listopada 2004 roku. Ostatnie zmiany
w strukturze Instytutu Psychologii zostaly przedstawione w zarzadzeniu Rektora
Uniwersytetu Slaskiego nr 53/2006 z dnia 20 listopada 2006 roku.
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przy Uniwersytecie Slaskim Centrum Pomocy Psychologicznej w Sytu-
acjach Kryzysowych, skupiajace rozproszone dotad grupy psychologéw,
funkcjonujace przy lokalnych i wojewddzkich organach administracji
samorzadowej oraz Strazy Pozarnej i Policji.

Nowe czasopisma naukowe

W 1997 roku prof. zw. dr hab. Andrzej Radziewicz-Winnicki wraz z ze-
spotem redakcyjnym z pionu pedagogiki powotal do zycia kwartalnik
pedagogiczny ,,Auxilium Sociale — Wsparcie Spoteczne”, ktérego zostal na-
czelnym redaktorem?. Czasopismo wydawane przez oficyng wydawnicza
»Slask” w Katowicach, w 2002 roku zostalo wyréznione — decyzja KBN —
kategoria ,,B”. Ma ono unikalny profil i reprezentuje nauki humanistyczne
(spoteczne). Jego naczelnym celem jest stymulacja zainteresowania opi-
nii publicznej w kraju problematyka niepelnej sprawnosci oraz innych
sytuacji i probleméw szczegblnie trudnych — dla wielu jednostek i grup
spotecznych — wymagajacych zorganizowanej pomocy (np.: funkcjonowa-
nie wsparcia spotecznego wéréd rodzin bezrobotnych, realizacja potrzeb
psychicznych rodzicéw dzieci upo§ledzonych, pomoc terapeutyczna skie-
rowana ku nieletnim agresorom itp.). Do chwili obecnej ukazaly sie dru-
kiem 33 woluminy czasopisma. Kazdy numer czasopisma — wydawanego
w wysokim naktadzie 1600 egzemplarzy — poddany zostaje recenzji przez
samodzielnego pracownika nauki reprezentujacego nauki spoteczne. Prace
publikowane na tamach ,,Auxilium Sociale — Wsparcie Spoleczne” sa:

— odzwierciedleniem burzliwego rozwoju edukacji socjalnej i jej poszcze-
gblnych specjalizacji (pomoc spoteczna, rynek pracy, bezrobocie, nie-
pelnosprawnosé oraz rehabilitacja);

— prezentacjg sytuacji oséb niepelnosprawnych oraz innych grup ludno-
$ci oczekujacych wsparcia spolecznego w poszezegoélnych érodowiskach
lokalnych w Polsce;

— przedstawieniem aktualnych teorii zawartych w literaturze przedmiotu
jak réwniez praktycznych dokonan w obszarze podejmowanych inicja-

2 Prof. zw. dr hab. Andrzej Radziewicz-Winnicki jest wieloletnim kierownikiem
Katedry Pedagogiki Spotecznej, w latach 1984—1987 oraz 1987-1990 petnit funkcje Dzie-
kana Wydzialu Pedagogiki i Psychologii, w latach 1996-2002 funkcje Dyrektora Instytutu
Pedagogiki, w latach 1984-1987, 1999-2006 byl czlonkiem Komitetu Nauk Pedago-
gicznych, w obecnej kadencji PAN jest przewodniczacym Zespolu Pedagogiki Spotecznej
przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN, a w 2005 roku otrzymat najbardziej presti-
zowg nagrode Uniwersytetu Slaskiego Pro Scientia et Arte.
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tyw kompensacyjnych i profilaktycznych na rzecz fizycznej i spolecznej
rehabilitacji os6b uposledzonych, przejawiajacych fizyczna lub psychicz-
na ulomnosé;

— odbiciem stanu rozwoju nauk spotecznych, medycznych, prawnych iich
poszczegdlnych subdyscyplin zajmujacych sie sygnalizowanymi wcze-
$niej zagadnieniami;

— yzwierciadlem” wydarzen w érodowisku reprezentantéw nauki i prak-
tyki, zachodzacych zmian organizacyjnych 1 strukturalnych, panuja-
cych nastawien, przekonan lub toczacych sie dyskusji;

— wyrazem postaw spotecznych, jak réwniez stosunku reprezentantéw
wielu dyscyplin naukowych do prezentowanej przez nas problematyki,
a takze narzedziem oddzialywania na srodowisko ludzi nauki i praktyki;

— waznym elementem sprzyjajacym interdyscyplinarnej integracji wie-
Iu nauk zajmujacych sie niepelnosprawnoscig jako problemem badaw-
czym.

Ze wzgledu na problemy ekonomiczne 1 organizacyjne Wydawnictwa
,,Slqsk”, ktére wydawalo ,Auxilium Sociale”, ostatni tom tego znanego
periodyku ukazal sie w koncu 2005 roku. Jednak Profesor A. Radziewicz-
-Winnicki nie ustawal w swych staraniach dalszego propagowania pre-
zentowanej na lamach swego czasopisma problematyki, dlatego w 2006
roku dwie niepubliczne uczelnie wyzsze Wyzsza Szkola Pedagogiczna
Towarzystwa Wiedzy Powszechnej w Warszawie, Wydzial Nauk Spoteczno-
-Pedagogicznych w Katowicach oraz Slaska Wyzsza Szkola Zarzadzania
im. gen. J. Zietka w Katowicach podpisaty umowe, na mocy ktorej powo-
lano do zycia czasopismo naukowe , Auxilium Sociale Novum”, ktorego
redaktorem naczelnym zostata prof. US dr hab. Ewa Syrek, a prof. zw. dr
hab. A. Radziewicz-Winnicki zostal przewodniczacym Rady Naukowe;j
periodyku?.

Od lat 90. dynamicznie zmieniata sie problematyka badan naukowych
(statutowych, wtasnych 1 projektéw badawczych kierowanych do sfinan-
sowania przez resort), dostosowujac sie do probleméw spoteczenstwa
w trakcie zmiany, zwigzanych m.in. z pojawieniem sie wielu negatywnych
zjawisk spotecznych, takich jak: bezrobocie, ubéstwo, marginalizacja, eks-
kluzja spoteczna, podjeciem dziatan sprzyjajacych inkluzji os6b niedo-
stosowanych spotecznie, uposledzonych, czy tez oséb starszych, funkcjo-
nowaniem w niszach edukacyjnych 1 z wieloma innymi zagadnieniami
zwigzanymi ze zmianami politycznymi i ekonomicznymi, a w tym wyma-

3 Profesor A. Radziewicz-Winnicki byl takze przewodniczacym Rady Redakcyjnej
serii: Szkota w Dobie Globalizacji, w ramach ktérej wydano w Filii Uniwersytetu w Cie-
szynie w latach 2001-2005 siedem prac — zob. Kojs, red. przy wspoétudziale Dawid,
2001.



Jubileusz 30-lecia... 185

ganiami dynamicznie zmieniajacego sie rynku pracy (potrzeba perma-
nentnego doksztalcania sie i doskonalenia czy ksztaltowania nowych
umiejetnoéci). Przyczynito sie to do konceptualizacji teoretycznych i em-
pirycznych zespolowych projektéw badawcezych, ktérych syntetyczna cha-
rakterystyke przedstawiono w dalszej czeéci tego tekstu.

10 kwietna 1997 roku Wydzial Pedagogiki 1 Psychologii wspblnie
z Biblioteka Glowna US zorganizowal sesj¢ naukowg poswigcona dorob-
kowi naukowemu doktora honoris causa Uniwersytetu Slaskiego prof.
dr. hab. Bogdana Suchodolskiego. W sesji tej wzieto udziat wielu uzna-
nych w Polsce pedagogéw, m.in. prof. zw. dr hab. Zbigniew Kwiecinski,
dr h.c., przewodniczacy Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego.

W 2003 roku powotano do zycia trzecie na Wydziale naukowe czaso-
pismo (kwartalnik) ,,The New Educational Review”, ktore zostalo zatozo-
ne przez trzy uniwersytety: Uniwersytet Mateja Bela w Banskiej By-
strzycy (Republika Stowacji), Uniwersytet Ostrawski w Ostrawie (Repu-
blika Czeska) oraz Uniwersytet Slaski w Katowicach (Rzeczpospolita Pol-
ska). Rade Redakeyjna tworza dziekani wydziatéw pedagogicznych wy-
mienionych uniwersytetéw oraz ich zastepcy do spraw nauki. Honoro-
wymi redaktorami sa nestorzy pedagogiki: polskiej (prof. zw. dr Wincenty
Okon, dr h.c.), czeskiej i stowackiej. Siedziba gléwna redakcji miesci sig
na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego, a redakto-
rem naczelnym czasopisma jest prof. zw. dr hab. Stanistaw Juszczyk.
Powotanie do zycia nowego czasopisma pedagogicznego o zasiegu mie-
dzynarodowym stanowi kontynuacje idei Pana Profesora Bogdana Su-
chodolskiego, ktory przewodniczyt miedzynarodowemu zespotowi redak-
cyjnemu rocznika pedagogicznego ,,Paideia”. Kwartalnik jest wydawany
periodycznie przez Wydawnictwo Adam Marszalek w Toruniu i jest jedy-
nym, znakomitym przyktadem pomys§lnie instytucjonalizujacej sie trans-
granicznej wspélpracy od maja 2004 roku trzech nowych cztonkéw Unii
Europejskiej. Kolejne tomy kwartalnika (wydano ich do tej pory 12) sta-
nowia egzemplifikacje rozwoju wspoétczesnych nauk o wychowaniu 1 nauk
spotecznych w Polsce, Czechach i na Stowacji, wypetniajac w sposéb istot-
ny luke wydawnicza w tej dziedzinie w krajach Europy Srodkowej. »The
New Educational Review” jest bowiem jedynym czasopismem o migdzy-
narodowym zasiegu, funkcjonujacym w Europie Srodkowej. Poniewaz jest
ono otwarte na prezentacje naukowych prac z calego Swiata, na jego la-
mach zostaly juz opublikowane prace badaczy takze z innych krajow
Europy, takich jak: Anglia, Austria, Finlandia, L.otwa, Niemcy, Norwe-
gia, Szwajcaria, Szwecja, Wegry, Wiochy oraz z Bialorusi, Japonii, Rosji,
Turcji, RPA 1 USA.

Do najwazniejszych funkeji pelnionych w zyciu naukowym i intelek-
tualnym reprezentantéw okreslonych dyscyplin nauk spotecznych przez
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,The New Educational Review”, a stad analizowanych na jego tamach
probleméw, naleza;

1. Koncepcje rozwoju edukacyjnego 1 spoteczno-kulturowego w wa-
runkach postmonocentrycznego fadu dominujacego w zyciu publicznym.

2. Formowanie sie nowych zadan 1 kwestii w filozofii 1 teorii wycho-
wania oraz w kulturze wspélczesnej wybranych panstw Unii Europej-
skiej.

3. Teoretyczne ujecie okreSlonych faktéw spoteczno-edukacyjnych,
a zarazem dokonywanie syntezy wiedzy szczegdlowej. Podejmowanie prob
tworzenia teorii z zakresu nauk pedagogicznych, jak 1 zjawisk spolecz-
nych, dotyczacych réznych szczebli instytucji o§wiatowych, a takze spo-
leczenstwa jako cato$ci w panstwach postkomunistycznych.

4. Dokumentacja zjawisk i proceséw spolecznych transformacji w Cze-
chach, Polsce i na Stowacji oraz przemian spoteczno-edukacyjnych na
$§wiecie o znaczeniu ponadkulturowym. Efektem jej winna byé¢ naukowa,
empiryczna diagnoza (unikajaca dygresji publicystycznych) przydatna
dla praktyki.

5. Refleksja metodologiczna: propozycje i préby nowych technik oraz
narzedzi badawczych stosowanych w obszarze szeroko rozumianej hu-
manistyki reprezentowanej przez Czechy, Polske i Stowacje.

6. Pobudzenie zainteresowan badawczych w kierunku uznanych za
naukowo i praktycznie donioslte, a niedostatecznie dotad penetrowanych
w rodzimej literaturze przedmiotu, np. pedagogiki, ale réwniez z zakre-
su filozofii, socjologii, psychologii czy kulturoznawstwa.

7. Refleksje metodyczne dotyczace procesu ksztalcenia i doksztatca-
nia w tym réwniez doskonalenia kadr nauczycielskich, doskonalenia pro-
cesOw zarzadzania oSwiata, wzrost efektywnosci realizacji funkeji orga-
nicznych przez wspoélczesna szkote.

8. Informacja naukowa: dotyczy to ostatnich dzialéw czasopisma
Scientific Conferences, Review oraz Chronicle.

Tak szerokie spektrum problematyki naukowej znajduje swe odnie-
sienie w strukturze Miedzynarodowej Rady Naukowej czasopisma, kté-
rej zadaniem jest dbanie o wysoki poziom naukowy zamieszczonych
w nim tekstow, gwarantem tego ma by¢ wnikliwe 1 krytyczne recenzowa-
nie. Przyjeto zasade, ze kazdy artykul recenzowany jest niezaleznie przez
dwie osoby, bedace czlonkami Miedzynarodowej Rady Naukowej lub po-
proszonymi o to konsultantami. W marcu 2006 roku czasopismo zostalo
skierowane do londynskiej agendy Instytutu Filadelfijskiego w celu jego
oceny 1 wpisania na Liste filadelfijska. Staramy sie takze o wpisanie tego
periodyku na liste czasopism punktowanych przez Ministerstwo Szkol-
nictwa Wyzszego i Nauki.
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Uzyskanie peilnych uprawnien akademickich
dla pedagogiki

W trakeie kilku ostatnich kadencji dziekanskich Rada Wydziatu Pe-
dagogiki i Psychologii podejmowata dwukrotnie uchwaty dotyczace sfor-
mulowania wniosku o uzyskanie uprawnien do nadawania stopnia dok-
tora habilitowanego nauk humanistycznych w dyscyplinie pedagogika
(kadencja 1987—-1990) lub w zakresie pedagogiki i psychologii (kadencja
1996-1999). W 1999 roku Senat Uniwersytetu Slaskiego przyjal restryk-
cyjna wersje statutu, ktory zobowiazywal wydziaty (Dzial 2, § 20 Statutu
US z 1999 roku) do starania sie o pelne uprawnienia akademickie,
w przeciwnym razie grozilo im przylaczenie do wydzialéw majacych juz
uprawnienia habilitacyjne. Poniewaz wladze dziekanskie w kadencji
1999-2002 nie przygotowaly stosownego wniosku do Centralnej Komisji
ds. Stopni 1 Tytutu o uprawnienia habilitacyjne, Wydziatowi Pedagogiki
1 Psychologii grozito rozwiazanie. Instytut Psychologii mial zostaé wila-
czony do struktury Wydziatu Nauk Spotecznych, a Instytut Pedagogiki
miat by¢ wlaczony do struktury pedagogiki w Filii Uniwersytetu w Cie-
szynie, jakkolwiek ta ostatnia nie miata dotychczas (i nie ma nadal) upraw-
nien nawet do nadawania stopnia doktora nauk humanistycznych. Wie-
lu doktorantow Wydziatu Pedagogiczno-Artystycznego, a nastepnie Mie-
dzynarodowej Szkoly Nauk o Edukacji 1 Kulturze, a obecnie Wydziatu Et-
nologii 1 Nauk o Edukacji w Cieszynie od 1978 roku otwierato swe prze-
wody doktorskie na Wydziale Pedagogiki 1 Psychologii. Z tego powodu
kadencja wladz dziekanskich 2002—2005 zapowiadala sie na niezwykle
trudna. Jednak pozyskanie czterech profesoréw pedagogiki z zewnatrz
(prof. dr hab. Teresy Borowskiej, prof. zw. dr. hab. Wojciecha Kojsa, prof.
zw. dr. hab. Ericha Petlaka oraz prof. dr. hab. Jerzego Zielinskiego) oraz
otrzymanie tytutlu naukowego przez trzech samodzielnych pracownikow
Instytutu Pedagogiki (prof. dr. hab. Stanistawa Juszczyka, prof. dr hab.
Mirostawe Knapik oraz prof. dr. hab. Adama Stankowskiego), oraz dwie
uzyskane habilitacje (dr hab. Grazyna Kempa i dr hab. Anna Nowak;
w 2005 roku stopien doktora habilitowanego uzyskata dr hab. Wieslawa
Sacher) spowodowaly znaczaca poprawe stanu kadrowego pionu pedago-
giki (obecnie — w 2007 roku — pracuje w nim 11 tytularnych profesoréw
oraz o$miu doktoréw habilitowanych, w tym szeéciu na stanowiskach
profesoréw nadzwyczajnych US) 1 umozliwito w 2005 roku przygotowa-
nie merytorycznego wniosku do Centralnej Komisji ds. Stopni i Tytulow
Naukowych o przyznanie uprawnien do nadawania stopnia doktora ha-
bilitowanego w dziedzinie nauk humanistycznych, w dyscyplinie peda-
gogika. Wniosek ten zostal jednogloénie poparty najpierw przez Senat US,
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a nastepnie przez zesp6t oraz Prezydium Rady Gléwnej Szkolnictwa
Wyzszego, a w koncu przez Sekcje oraz Prezydium CK, ktére 27 marca
2006 roku przyznato naszemu Wydziatowi bardzo wazne dla jego dalszego
rozwoju pelne uprawnienia akademickie. W ten spos6b Wydziat Pedago-
giki 1 Psychologii znalazl sie w elitarnej grupie kilku wydziatéw pedago-
gicznych uczelni akademickich w Polsce, ktore posiadaja ,,czynne” upraw-
nienia do nadawania stopnia doktora habilitowanego w dziedzinie nauk
humanistycznych w dyscyplinie pedagogika.

Jednoczeénie trwajg dziatania majace na celu znaczace wzmocnienie
kadry samodzielnych pracownikéw naukowych Instytutu Psychologii, aby
w ciagu najblizszych lat staraé sie o podobne uprawnienia dla psychologii.
Stopien doktora habilitowanego otrzymali: w 2001 roku dr hab. Eugenia
Mandal, w 2003 roku dr hab. Matgorzata Gérnik-Durose, w 2006 roku dr
hab. Zbigniew Spendel 1 w tym samym roku tytul naukowy otrzymata
prof. dr hab. Barbara Kozusznik. Z Akademii Pedagogicznej im. Jana
Dlugosza z Czestochowy przeszia do pracy w Instytucie Psychologii (od 1
pazdziernika 2006 roku) prof. US dr hab. Grazyna Mendecka.

Zgodnie z uchwala Rady Wydzialu w dniu 17 grudnia 2004 roku
w uznaniu zasltug profesora Jézefa Pietera dla rozwoju gérnoslaskiej pe-
dagogiki 1 psychologii nadano auli Wydzialu Pedagogiki i Psychologii Jego
1mie.

Doktorat honorowy dla Profesora Wincentego Okonia

Zycie 1 tworczoé¢ naukowa Pana Profesora Wincentego Okonia, wielo-
letniego kierownika Katedry Dydaktyki Ogdlnej Uniwersytetu Warszaw-
skiego, dyrektora Instytutu Pedagogiki, a nastepnie Instytutu Badan
Pedagogicznych, dziekana Wydziatu Pedagogicznego UW 1 kierownika
wielu centralnych instytucji naukowych i edukacyjnych, nestora polskich
pedagogbw, a szerzej: humanistéw stanowi dla dzisiejszego pokolenia
pedagogéw nie tylko pasjonujaca lekture, ale takze przyktad, jak nie-
ustannie rozbudowywana wiedza, zdolnoéci humanistyczne, determina-
cja, pracowito$¢ oraz ksztaltowane systematycznie umiejetnoéci przewo-
dzenia ludziom (dzi$ powiedzielibyémy umiejetnosci menedzerskie), zjed-
nywania ich dla osiagniecia wspdélnego, szczytnego celu, zdolnosci komu-
nikacyjne 1lingwistyczne oraz perswazyjne przyczynilty sie w sposéb istot-
ny do dynamicznego rozwoju, a takze znaczenia nauk o wychowaniu we
wspoélczesnym Swiecie. Profesor Wincenty Okon jest klasycznym przy-
kladem roli jednostki w rozwoju nauki: wybitny humanista, znakomity
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pedagog, pedeutolog, twdrca teorii procesu nauczania — uczenia sie, teo-
rii ksztalcenia wielostronnego 1 teorii szkoly, kreator najwiekszej i1 naj-
bardziej tworczej pedagogicznej szkoly naukowej, integrator akademic-
kich érodowisk pedagogicznych w Polsce (Juszczyk, 2006a). Jego do-
konania naukowe, dydaktyczne 1 organizacyjne staly sie powodem, dla
ktérego Rada Wydziatu Pedagogiki i Psychologii skierowata w maju 2006
roku uchwate do Senatu Uniwersytetu Slagskiego o nadanie Mu najwyz-
szej godnoéci akademickiej, jaka jest doktorat honoris causa, ktora Se-
nat przyznat Doktorantowi 26 wrzeénia 2006 roku. Recenzentami i lau-
datorem w przewodzie byli wybitni polscy pedagogowie: prof. zw. dr hab.
Tadeusz Lewowicki, h.c. — przewodniczacy Komitetu Nauk Pedagogicz-
nych PAN, ktéremu w przeszloéci przez wiele lat przewodniczyl Profesor
Wincenty Okon, prof. zw. dr hab. Zbigniew Kwiecinski, h.c. — przewod-
niczacy Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, ktérego zatozycielem
w 1981 roku byt Profesor Wincenty Okon, prof. zw. dr hab. Wojciech Kojs,
alaudatorem prof. zw. dr hab. Andrzej Radziewicz-Winnicki (Juszczyk,
2006a). Fakt ten, przypadajacy w 60-lecie twoérczej dziatalnoséci nauko-
wej Profesora byt oczekiwany nie tylko przez spolecznosé §laskich pedago-
géw 1 studentdéw, ale takze pedagogdéw z licznych polskich oérodkéw aka-
demickich (Juszczyk, 2006d, s. 64). Ceremonia wreczenia honorowego
dyplomu odbyla sie 5 grudnia 2006 roku w Patacu Kazimierzowskim,
siedzibie rektoratu Uniwersytetu Warszawskiego, skupila reprezentan-
tow réznych oérodkéw akademickich z kraju i z zagranicy oraz instytuc)i
1urzed6éw centralnych. Stala si¢ ona takze znakomita promocja nie tylko
Wydziatu Pedagogiki i Psychologii, ale takze samego Uniwersytetu Sla-
skiego w calym kraju (Juszczyk, 2006e).

Analizujac zycie 1 twérczos§¢é naukowg Profesora Wincentego Okonia,
mozna zauwazy¢, ze do grona os6b blisko zwigzanych z Profesorem nale-
zeli prof. prof. Bogdan Nawroczynski i Bogdan Suchodolski, obaj urodze-
ni w Zaglebiu (Dabrowa Goérnicza, Sosnowiec). W Sosnowcu urodzil sie
takze uczen Pana Profesora Okonia i Jego wieloletni wspélpracownik
prof. Czeslaw Kupisiewicz. Profesor wspotpracowat takze, m.in. w Komi-
tecie Ekspertéw do Opracowania Raportu o Stanie O§wiaty z urodzonym
w Ustroniu prof. Janem Szczepanskim, doktorem honoris causa Uniwer-
sytetu Slaskiego, a takze dziatajacym w okresie miedzywojennym na Sla;
sku (Mikotéw, Gorki Wielkie) prof. dr. hab. Aleksandrem Kaminskim
(Kojs, 2006, s. 44—45). Profesor Wincenty Okon wielokrotnie powolywat
si¢ w swych pracach na wyniki badan prowadzonych m.in. przez prof.
prof. Jézefa Pietera, Barbare Zechowska, Jana Poplucza. W swej laudac)i
profesor Andrzej Radziewicz-Winnicki (2006, s. 20) przypomina
o powszechnym korzystaniu z dorobku naukowego Profesora przez pra-
cownikéw i studentow studidow pedagogicznych i nauczycielskich. Poprzez



190 KRONIKA

swoéj dorobek naukowy, wskazanie wielkich obszaréw edukacyjnych war-
tych naukowego zagospodarowania inspirowal pracownikéw do podej-
mowania empirycznych badan naukowych. Godnym zaznaczenia jest fakt,
iz ponad czterdzieséci lat temu Profesor opublikowal swéj tekst na 1a-
mach §laskiej ,Chowanny”, a nastepnie w ,Studiach Slaskich” (1979),
a ostatnio w ,,The New Educational Review”, ktérego jest honorowym
redaktorem (Kojs, 2006, s. 44-45).

Zycie naukowe Profesora Wincentego Okonia bylo dla Niego zawsze
rodzajem sluzby na rzecz Jego ucznidéw, spoteczenstwa i kraju. Repre-
zentowany przez Profesora optymistyczny realizm sprzyjal poszukiwa-
niu w zyciu tego, co mogloby sprzyjaé postepowi, natomiast nie skupiat
sie na krytyce tego, co mu przeszkadza. Ogromna wiedza Profesora, nie-
zrownana zdolno$é kojarzenia faktow, przenikliwosé, trafnosé sadéw,
wysoka umiejetno$§é konceptualizacji 1 wysnuwania wnioskow stanowi
o wielkiej wartoéci Jego dziel, niosacych znaczace przestanie dla studiu-
jacych juz w XXI wieku. Najwazniejsze dokonania Profesora, ich roz-
miar, sita i1 szeroki zakres oddziatywania sa znakomita okazja do przypo-
mnienia ich mlodemu pokoleniu pedagogéw, z ktérych wielu chee 1§¢ dro-
ga tego Uczonego 1 rozwija¢ w sposob tworczy wiele jego gteboko humani-
stycznych myS$li 1 rezultatéw Jego niestrudzonej pracy (Juszczyk,
2006Db, s. 64).

Dziatalnosé naukowo-badawcza

0d 2002 roku Wydzial Pedagogiki i Psychologii posiada druga katego-
rie w klasyfikacji KBN, a pedagogika i psychologia zajmuja, coraz lepsze
miejsca w ogbélnopolskich rankingach tygodnikéw ,,Wprost” 1,,Polityka”.

W latach 1992—-2006 Wydziat Pedagogiki i Psychologii prowadzit §ro-
dowiskowe studia doktoranckie pod opieka naukowa Wydzialu Nauk
Spotecznych. Analiza corocznych sprawozdan JM Rektora za kolejne lata
akademickie wskazuje, ze doktoranci z Wydziatu Pedagogiki 1 Psycholo-
gii naleza do grupy wykazujacych najwyzsza, skutecznoéé, poniewaz oko-
to 70% kazdego rocznika stacjonarnych studiéw doktoranckich konczy
doktorat w przewidzianym terminie — zob. Sprawozdanie JM Rektora za
rok akademicki 2005/2006. Od 1 wrzeénia 2006 roku Wydzial prowadzi
wlasne studia doktoranckie, zwane, zgodnie z ustawa o szkolnictwie wyz-
szym z dnia 27 lipca 2005 roku, studiami trzeciego stopnia. Kierowni-
kiem studiéw doktoranckich z dniem 1 wrzeénia 2006 roku zostata
dr hab. Wiestawa Sacher.
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Corocznie pracownicy Wydziatu uczestnicza w kilkudziesieciu mie-
dzynarodowych i krajowych konferencjach naukowych. W latach 2002—
2004 na 338 konferencjach pedagogowie przedstawili tacznie 499 refera-
tow, w tym na 45 konferencjach zagranicznych, w ktérych uczestniczyli
reprezentanci pionu pedagogiki przedstawione zostaly 54 referaty.

Jednostki funkcjonujace na Wydziale organizuja kilka wlasnych cy-
klicznych konferencji, do ktérych naleza:

— Zastosowanie psychologii klinicznej w praktyce sadowej (konferencja
organizowana co dwa lata) — Katedra Psychologii Klinicznej 1 Sadowe;j
(zob. Stanik, Majchrzyk, red., 2001);

— Wspblczesne problemy pedagogiki spolecznej 1 socjologii wychowania
— Katedra Pedagogiki Spolecznej (zob. Radziewicz-Winnicki,
Frackowiak, red., 2005),

— Problemy niedostosowania spolecznego i przestepczos$ci nieletnich
w regionie Gérnego Slaska, Wspélczesne problemy profilaktyki i reso-
cjalizacji — Studia Podyplomowe Pedagogika Specjalna w Zakresie Pro-
filaktyki 1 Resocjalizacji (zob. Kosek-Nita, Ra$§, 2000; 2006; zob.
takze Nowak, red., 2006);

— Problemy edukacji lingwistycznej (zob. Michalewska, Kisiel,
2002); Dziecko w §wiecie wiedzy, informacji i komunikacji (zob. Jusz-
czyk, Polewczyk, red., 2005a; 2005b); Edukacja w spoleczenstwie
wiedzy (konferencja odbyla sie w 2006 roku, a materialy zostana opu-
blikowane w 2007 roku) — konferencje organizowane co dwa lata; Fe-
stiwale ekspresji dzieciecej — organizowane corocznie (zob. Krason,
2003; Krason, Mazepa-Domagata,red., 2006) — Katedra Peda-
gogiki Wezesnoszkolnej 1 Pedagogiki Mediow;

— Dziecko w kulturze europejskiej (zob. Knapik, Sacher, red., 2005;
2006), konferencje organizowane corocznie — Zaklad Arteterapii.

Gléwne kierunki badawcze prowadzone w ostatnich latach w Insty-
tucie Pedagogiki dotycza: ,Probleméw edukacji oraz zjawisk i proceséow
zachodzacych w spoteczenstwie w trakcie zmiany”; szczegbétowe proble-
my badawcze przedstawiaja, sie nastepujaco:

— wspblczesne mechanizmy rozwoju zurbanizowanego spoleczenstwa
postindustrialnego a rola i zadania pedagogiki spolecznej;

— integratywna strategia ksztaltowania lokalnych Srodowisk wychowaw-
czych w zakresie profilaktyki i kompensacji, w okresie zmiany spoteczne;j;

— organizacja 1 warunki dzialan pedagogicznych w §rodowiskach wycho-
wujacych, analiza procesu rewalidacji, terapii, rehabilitacji, metodyki
pracy z osobami niepelnosprawnymi;

— dziecko w spoleczenstwie postindustrialnym — diagnozowanie sytuacji
edukacyjnej dziecka w mtodszym wieku szkolnym w érodowisku spo-
lecznym;
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— pedagogika medialna, edukacja medialna oraz kultura medialna w two-
rzacym sie spoleczenstwie wiedzy;

— ksztaltowanie sie polskiej my§li pedagogicznej (andragogika, pedago-
gika ogélna, gerontologia, teoria wychowania);

— czynnoSciowe aspekty tresci ksztalcenia; )

— o$wiata — wychowanie — opieka w krajach Europy Srodkowo-Wschod-
niej;

— psychopedagogika twoérczoséci — diagnoza i stymulowanie uzdolnien
twoérczych dzieci 1 mlodziezy. Zastosowanie dramy w edukacji;

— nauczyciele i kadra kierownicza o$wiaty wobec szans i zagrozen wspot-
czesnych przemian edukacyjnych;

— przemiany w polskiej dydaktyce jako dyscyplinie 1 przedmiocie ksztal-
cenia nauczycieli w aspekcie historycznym i wspodtczesnym;

— edukacja artystyczna dzieci 1 mtodziezy. Sztuka dla rozwoju 1 terapii.

Badania naukowe w Instytucie Psychologii sg realizowane w ramach
tematu priorytetowego: ,,Psychologiczne aspekty funkcjonowania czlowie-
ka w obliczu zmian w jego $rodowisku spotecznym, technologicznym i na-
turalnym” i obejmuja nastepujace tematy szczegbdtowe:

— Psychologiczna problematyka zachowan ekonomicznych. Doradztwo
psychologiczne w okresie zmian form zatrudnienia i dekompozycji ryn-
ku pracy.

— Spoteczna gospodarka rynkowa. Procesy przystosowawecze.

— Psychologiczne koszty uczestnictwa w procesach radzenia sobie w sy-
tuacji bezrobocia.

— Psychologiczne problemy przyswajania innowacji informatycznych.

— Funkcjonowanie czlowieka w zmieniajacej sie rzeczywistosci spolecz-
no-ekonomicznej.

— Zagadnienia spoleczne psychologii érodowiskowej 1 ekologiczne;j.

— Motywacja osiagnieé.

— Psychologiczna problematyka perswazji.

— Opiniodawstwo sadowe, psychologia zeznan Swiadkéw, mediacje sa-
dowe.

— Zaburzenia emocjonalne 1 psychosomatyczne, stres, przemoc domowa,
psychoterapia.

— Problemy psychologii prenatalnej.

— Zagrozenia rozwoju psychospotecznego w §rodowisku wychowania.

— Specyfika spotecznego funkcjonowania kobiet 1 mezczyzn w nowej rze-
czywistos$ci spotecznej. Jakoéé zycia w perspektywie ptei. Rowny sta-
tus mezczyzn 1 kobiet w rodzinie 1 pracy zawodowej.

— Czynniki warunkujace aktywnos¢ ludzi starych.

— Problematyka wsparcia spolecznego w bliskich zwiazkach interperso-
nalnych i w érodowisku pracy.
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— Podmiotowe aspekty poznania naukoznawczego.
— Psychometryczne aspekty diagnostyki psychologiczne;.

Wskazane kierunki badawcze obu Instytutéw majq istotne znacze-
nie poznawcze 1 praktyczne. Zwigzane sa z aktualnymi potrzebami edu-
kacyjnymi 1 spolecznymi w zmieniajacej sie rzeczywistosci wspolczesne;j
Polski (Juszczyk, 2006c¢).

Oba Instytuty przywiazuja duza wage do kontynuowania i poszerza-
nia wielokierunkowej wspélpracy z zagranica. Zwraca uwage wielolet-
nia wspoéltpraca Instytutu Pedagogiki z Akademig Pedagogiczna w Wied-
niu, w ktorej poza wspolnie prowadzonymi badaniami, publikacjami (np.
Podreczny stownik terminow z zakresu nauk o wychowaniu. Angielsko-nie-
miecko-polski autorstwa R.S. Seebauer, E. Gérnikowskiej-Zwolak, A. Ra-
dziewicz-Winnickiego, Katowice—Wieden 2001 — drukiem ukazal sie
w 2002 roku, s. 208), nastepuje widoczna wymiana studentéw, uczestni-
czacych w tzw. szkotach zimowych, 3-tygodniowych, organizowanych
w Austrii, Czechach, Norwegii 1 Stowenii. Podjeto wspdlprace z prof. dr.
Alistairem Rossem z London Metropolitan University (Anglia), prof. Dr.
Gerhardem Bansenem z Fraunhofer Application Centre for Logistic Sys-
tems Planning and Information Systems (ALI) z Cottbus (Niemcy) oraz
z prof. Dr. Haraldem Nielsenem z Nesna University / College (Norwegia),
w ktorym dr Anna Watota przedstawila w 2006 roku cykl wyktadow. In-
stytut Pedagogiki kontynuuje pomyslnie wspétprace naukowa z uniwer-
sytetami w Otomuncu i Ostrawie (Czechy) oraz w Bratystawie, Banskiej
Bystrzycy 1 Nitrze (Stowacja). W ramach tej wspétpracy ukazaly sie wspdl-
ne naukowe prace zwarte, prowadzone byly badania naukowe 1 wyktady,
uczestniczono w konferencjach, planowane jest przeprowadzanie prze-
wodéw doktorskich, przeprowadzono przewody habilitacyjne i procedury
o uzyskanie tytutu profesora (Stowacja, Czechy). W ramach Programu
Socrates/Erasmus prowadzona jest wspélpraca Instytutu Psychologii
z kilkoma oérodkami akademickimi, m.in. z: Uniwersytetem Technicz-
nym w Dreznie, Uniwersytetem w Metz oraz Uniwersytetem w Otomun-
cu, prowadzaca do corocznego wyjazdu na studia w tych uniwersytetach
6 studentéw psychologii. Zawarto takze porozumienie dotyczace wsp6t-
pracy Instytutu Pedagogiki z Uniwersytetem Ostrawskim w Czechach
(wymiana 2 pracownikéw naukowych i 12 studentéw pedagogiki) oraz
z Vitus Bering College w Danii (wymiana 2 pracownikéw naukowych i 4
studentéw), koordynatorem takich dziatan w Instytucie Pedagogiki jest
dr Barbara Majkut-Czarnota, a w Instytucie Psychologii — dr hab. Mal-
gorzata Gérnik-Durose.

Pracownicy Instytutu Psychologii wspdlpracuja z oSrodkami zagra-
nicznymi w ramach nastepujacych tematéw badawczych:

13 ,,Chowanna” 2007
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— Mediacje rodzinne. European Forum for Family Mediation. Training
and Research. Bristol University, Wielka Brytania (Dr L. Parkinson),
Katedra Psychologii Klinicznej i Sadowej (dr Hanna Przybyla-Ba-
sista)

— The efficacy of family mediation process in divorce conflict — the results
from Polish and German studies. (Ewaluacja procesu mediacji mat-
zeniskich w sytuacji rozwodowej — badania poréwnawcze efektéw me-
diacji w warunkach polskich i niemieckich). Uniwersytet w Heidelber-
gu, Niemcy (Prof. R. Bastine), Katedra Psychologii Klinicznej 1 Sado-
wej (dr Hanna Przybyta-Basista)

— Osobowosciowe, sytuacyjne i motywacyjne uwarunkowania przemocy
w rodzinie. Katedra Psychologii, Wydziat Filozoficzny Uniwersytetu
w Olomuncu, Czechy (dr hab. I. Sobotkova), Katedra Psychologii Kli-
nicznej i Sadowej (dr Danuta Rode)

— Stopien uzaleznienia alkoholowego, wsparcie rodziny a efekty leczenia.
Katedra Psychologii Wydziat Filozoficzny Uniwersytetu w Olomuncu,
Czechy (Prof. dr hab. V. Rehan, dr hab. I. Sobotkova), Katedra Psycho-
logii Klinicznej 1 Sadowe;j (prof. US dr hab. Jan M. Stanik)

— Psychologiczne aspekty transformacji. Negocjacje wewnetrzne z pra-
cownikami w sytuacji wprowadzania zmian. Professional Association
of German Psychologists, Sechon WOP (Dr. Ute Schmidt-Brasse), Za-
ktad Psychologii Ogélnej (prof. US dr hab. Katarzyna Popiotek)

— Psychologiczna edukacja w zakresie przygotowania spotecznosci do wal-
ki z zywiotem. BG Academy for Occupational Health and Safety, Dre-
zno (dr Ulrich Winterfeld), Zaktad Psychologii Ogélnej (prof. US dr
hab. Katarzyna Popiolek)

— Contribution des modeéles sur l'autorégulation du comportement dans
la compréhension des troubles alimentaires. Perspectives interculturel-
les. Projekt realizowany w latach 2003—2005. Laboratoir del’'Universi-
te de Metz (prof. Elisabeth Spitz). Stypendium Rzadu Francuskiego
,Cotutelle de thése” — umowa Cotutelle nr 102/2002/74 miedzy Uni-
wersytetem w Metz i US, Zaklad Psychologii Ogélnej (prof. US dr hab.
Katarzyna Popiotek, dr Anna Brytek)

— Czlowiek w sytuacji zagrozenia. Department of Mass Communications,
St Cloud State University, USA (prof. T. Przytula), Zaktad Psychologii
Ogoélnej (prof. US dr hab. Katarzyna Popiolek)

— SEAD Self Experience and Disability. Karrire Club Wieden, Austria,
Zaklad Psychologii Ogélnej (prof. US dr hab. Katarzyna Popiotek)

— E.TEMT Trainer Trainee Psychological Quality Improvement for the
Trainer of the Rescues. Karrire Club Wieden, Austria, Zaklad Psycho-
logii Ogdlnej (prof. US dr hab. Katarzyna Popiotek)
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— Badanie réznic indywidualnych w stylach percepcji czasu. Stanford
University, USA (Prof. P. Zimbardo), Zaklad Psychologii Ogélnej (prof.
US dr hab. Katarzyna Popiotek, dr B. Kozak).

Pracownicy Instytutu Pedagogiki uczestniczyli lub uczestnicza
w nastepujacych miedzynarodowych projektach badawczych w ciggu
ostatnich trzech lat:

W ramach Programu Leonardo da Vinci: Community Vocational Tra-
ining Action Programme (faza druga 2000-2006) Instytut Pedagogiki
wlaczyt sie do projektu HALE — Health and Languages for Europe (CZ/
05/B/P/LA/168009). Koordynatorem (promotorem) tego projektu jest
Uniwersytet Techniczny w Ostrawie. Koordynatorem modutu WP5 — ,,So-
cio-cultural module” oraz gtéwnym partnerem modulu WP3 — ,Health”
jest Uniwersytet Slaski, a osobami kierujacymi poszczegélnymi zadaniami
badawczymi sa: prof. zw. dr hab. S. Juszczyk (koordynator obu modutéw)
oraz naukowcami odpowiedzialnymi za modut socjokulturowy jest prof.
dr hab. A. Stankowski, a za modut zdrowie prof. US dr hab. E. Syrek. Na-
szymi partnerami w ramach projektu HALE sa uczelnie wyzsze 1 oérodki
badawcze w Austrii, Czechach, Grecji, Niemczech, Portugalii 1 na Stowacji.

The New European Dimension in Teacher Education in Poland/TEM-
PUS/JET-2267-91. Recepcja tresci okreslonych zasad nauczania domi-
nujacych w krajach UE przez nauczycieli w Polsce. Projekt badawczy
kontynuowany przez okres kilkunastu lat. Prof. zw. dr hab. A. Radzie-
wicz-Winnicki (we wspodlpracy z Uniwersytetem w Leeds; prof. dr An-
drew Covney).

Additive/Alternative Energy Sources in Europe, Social Responsibili-
ty. Projekt dotyczacy odpowiedzialno$ci spolecznej za procesy transfor-
macji. Prof. zw. dr hab. A. Radziewicz-Winnicki, prof. US dr hab. E. Syrek,
prof. US dr hab. A. Nowak (we wspélpracy z Akademia Pedagogiczna
w Wiedniu — prof. dr hab. Renate Seebauer).

Current Trends Issues in European Education System. Projekt doty-
czacy unifikacji edukacyjnych programéw nauczania. Prof. zw. dr hab.
A. Radziewicz-Winnicki, prof. US dr hab. E. Syrek (we wspotpracy a Aka-
demig Pedagogiczna w Wiedniu — prof. dr hab. R. Seebauer wraz z Uni-
wersytetem Masaryka w Brnie — prof. dr hab. J. Maniak).

~QUALIHEAD” — program badawczy koordynowany przez prof. dr
hab. Renate Seebauer (Akademia Pedagogiczna w Wiedniu) przewidy-
wal prowadzenie badan poréwnawczych wéréd studentéw pedagogiki

1 nauczycieli jezyka angielskiego w kilku krajach Europy Srodkowej

1 Wschodniej (Austria, Czechy, Polska, Stowacja). Prof. dr hab. A. Ra-

dziewicz-Winnicki oraz dr E. Bielska opracowali kwestionariusz ankiety

do prowadzenia badan ankietowych.

13*
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Educational and Social Transformation in Most Advanced in Market
Economy Counturies. Analiza przeksztalcen zmian edukacyjnych oraz
spotecznych w panstwach postkomunistycznych o najnizej rozwinietej
gospodarce rynkowej. Prof. zw. dr hab. A. Radziewicz-Winnicki, prof. US
dr hab. E. Syrek (we wspétpracy z Akademia Pedagogiczna w Wiedniu —
prof. dr hab. Renate Seebauer).

Local, Regional, National and European Identities. Procesy identyfi-
kacyjne grup lokalnych w Zjednoczonej Europie. Prof. zw. dr hab. A. Ra-
dziewicz-Winnicki (we wspdlpracy z Akademia Pedagogiczna w Wiedniu
— prof. dr hab. R. Seebauer).

Projekt Badawczy Stowackiej Akademii Nauk 1 Ministerstwa Eduka-
cji VEGA, 1/0092/03: Uwzglednienie zréznicowania w podnoszeniu efek-
tywnosci nauczania. Prof. dr hab. E. Petlak, prof. zw. dr hab. S. Jusz-
czyk, dr A. Budniak, dr M. Mnich, dr I. Polewczyk.

Projekt VEGA 1/3676/06 na lata 2006—-2008: Pedagogiczno-dydaktycz-
ne czynniki motywujqce uczniow do nauki, kierowany przez prof. dr. hab.
Ericha Petlaka z Uniwersytetu Konstantina Filozofa w Nitrze (Slowacja),
finansowany przez Slowacka Akademie Nauk oraz Ministerstwo Szkol-
nictwa Wyzszego na Stowacji. Uczestnikami projektu sa: prof. dr hab. E. Pe-
tlak, prof. zw. dr hab. S. Juszczyk, dr A. Budniak, dr M. Mnich, dr I. Po-
lewczyk, dr A. Watota, dr M. Musiol, dr D. Moranska i dr M. Kisiel.

Projekt VEGA 1/3632/06: Drogi integracji. Etiologia pedagogiki inte-
niu wspotczesnych trendéw w edukacji, kierowany przez prof. dr hab.
Petera Seidlera z Uniwersytetu Konstantina Filozofa w Nitrze (Stowacja),
finansowany przez Slowacka Akademie Nauk oraz Ministerstwo Szkol-
nictwa Wyzszego w Stowacji. Uczestnikami projektu sa: dr I. Polewczyk,
dr J. Gruba, dr B. Mazepa-Domagala, dr K. Krason.

Europejski projekt badawczy na lata 2006-2008 Stowacki, a takze
polski nauczyciel i jego kompetencje w Europie, koordynowany przez prof.
dr hab. Gabriele Porubska z Uniwersytetu Konstantina Filozofa w Ni-
trze (Slowacja), finansowany przez UE. Uczestnikami projektu sa: prof.
zw. dr hab. S. Juszczyk, dr A. Watota, dr M. Kisiel, dr B. Mazepa-Doma-
gata, dr D. Moranska, dr B. Pitula.

Projekt VEGA c. 1,1404/4: Analiza uzdolnionych i utalentowanych
w populacji 0s6b niepetnosprawnych. W projekcie uczestnicza: prof. dr
hab. S. Vasek, prof. dr hab. A. Stankowski, dr M. Kowalska-Kantyka,
dr M. Balukiewicz, dr. B. Gramlewicz.

ESIST (Evaluation Strategies for Improving School Leaders, Training
Programmes — An European Perspective) 106 172-CP-1-SI COMENIUS-
C21. Projekt ESIST po$wiecony jest ocenie efektywnosci ksztalcenia kie-
rowniczej kadry oéwiatowej w 7 krajach europejskich: Belgii, Czechach,



Jubileusz 30-lecia... 197

Holandii, Stowacji, Stowenii, Szwecji 1 Polsce. Projekt koordynowany jest
przez Instytut Zarzadzania Oswiata w Stowenii. Celem projektu sa bada-
nia poréwnawcze 1 opracowanie podrecznika metod ewaluacji — projektem
kierowata prof. US dr hab. D. Ekiert-Oldroyd.

MANAGEMENT IN EDUCATION CDA: Curriculum Development
(Advanced) 29274-1C-3-2000-1-AT"ERASMUS-PROG-3. Projekt Zarza-
dzanie w Edukacji dotyczy porozumienia pomiedzy 7 uczelniami wyzszy-
mi w sprawie prowadzenia badan ksztatcenia na poziomie magisterskim
1 przewidziany jest na lata 2001-2006. Koordynatorem projektu jest Pada-
gogische Akademie des Bundes in Wien, a partnerami sa: Katholieke
Hogeschool Brussel, Univerzita Karlova v Praze, Technische Universitéit
Dresden, Panepistimio Patron, Unjversita degli studi di Firenze, Unive-
rza v Mariboru oraz Uniwersytet Slaski w Katowicach — reprezentowa-
ny przez prof. zw. dr. hab. A. Radziewicz-Winnickiego.

Europa in Tact. Music and Persons with Special Needs. Kultura i oso-
by upoéledzone i niepelnosprawne. Projektem kieruje prof. dr hab.
M. Knapik.

Pracownicy Instytutu Psychologii uczestniczyli w ciagu ostatnich
trzech lat lub uczestnicza w nastepujacych miedzynarodowych projek-
tach badawczych:

Successful entrepreneurship in Poland, Germany, Czech Republic and
Bulgaria — Forschungs Qualifizierung Modell Dresden (FQMD) — pro-
jekt realizowany w latach 2002—2005, koordynowany przez Institute of
Work, Organizational and Social Psychology, Technische Universitit
Dresden, Niemcy (Prof. P.G. Richter), oraz Niemiecka Centrale Wymiany
Zagranicznej Deutscher Akademischer Austausch Dienst. Ze strony Wy-
dzialu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego projekt koordy-
nowany przez prof. dr hab. Z. Ratajczak (Katedra Psychologii Pracy
1 Organizacji);

Human System Audit for the Health Care Sector — w ramach Progra-
mu Leonardo da Vinci 2004 E/04/B/F/PP-149.162 HSA, ktorego koordy-
natorem jest Institute of Psychology Universitat de Barcelona (Prof. dr
Santiego Diaz de Quijano) — projekt realizowany w latach 2004—-2006. Ze
strony Wydzialu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego projekt
koordynowany przez dr hab. Matgorzate Gornik-Durose (Katedra Psycho-
logii Pracy 1 Organizacji);

Wirtualny Inkubator Gospodarki Spotecznej w ramach Projektu EQU-
AL. Ze strony Wydziatu Pedagogiki 1 Psychologii Uniwersytetu Slaskie-
go projekt koordynowany przez prof. dr hab. Z. Ratajczak i dr E. Turska,
(Katedra Psychologii Pracy 1 Organizacji).

Obecnie na Wydziale pracuje 146 nauczycieli akademickich, a wérod
nich: 16 profesoréw tytularnych, w tym 5 na stanowisku profesora zwy-
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czajnego, 15 doktoréw habilitowanych, w wsrod nich 9 na stanowisku pro-
fesora nadzwyczajnego Uniwersytetu Slaskiego, 79 doktoréw oraz 19 asy-
stentow. W ciggu 30 lat funkcjonowania Wydziatu wypromowano
16 744 magistréw pedagogiki 1 psychologii oraz 205 doktoréw nauk hu-
manistycznych. Rozwdj naukowy rodzimej kadry samodzielnych pracowni-
kéw nauki stanowi przedmiot szczegdlnej troski wiadz dziekanskich
w kadencji 2002—2005 1 w kadencji obecnej. Przejawia sie on w finanso-
wym wspieraniu badan naukowych, publikacji prac awansowych oraz
merytorycznym poparciu staran pracownikéw Wydziatu o otwarcie prze-
wodu habilitacyjnego czy wszczgcia procedury o nadanie tytulu nauko-
wego. Zgodnie ze statutem Uniwersytetu Slaskiego (1999, 2006) co czte-
ry lata wszyscy nauczyciele akademiccy od asystenta czy wykladowcey az
do doktora habilitowanego sa oceniani przez Wydzialowa Komisje ds.
Oceny Kadry, a profesorowie tytularni przez specjalna komisje rektor-
ska. Wymienione dziatania sprzyjaja rozwojowl naukowemu pracowni-
kéw naukowo-dydaktycznych, znajdujacych sie na poszczegdlnych szcze-
blach kariery akademickie;.

W 2005 roku pracownicy naukowo-dydaktyczni Wydziatu Pedagogiki
1 Psychologii opublikowali tacznie 49 prac zwartych (stanowig je mono-
grafie i formy zbiorowe), przy czym pracownicy Instytutu Pedagogiki opu-
blikowali 35 prac, w tym 5 za granica, a pracownicy Instytutu Psycholo-
gii 14 prac zwartych. Opublikowano réwniez 297 artykuléw w recenzo-
wanych czasopismach krajowych (w tym pracownicy Instytutu Pedago-
giki 220, a pracownicy Instytutu Psychologii 77) oraz opublikowano 37
artykuléw w recenzowanych czasopismach zagranicznych 1 obcojezycz-
nych pracach zbiorowych (pracownicy Instytutu Pedagogiki 29 a Insty-
tutu Psychologii 8). 227 pracownikéw wzieto aktywny udziat w konfe-
rencjach krajowych 1 zagranicznych, przedstawiajac w sumie 322 refera-
ty (251 na konferencjach ogélnopolskich oraz 71 na konferencjach zagra-
nicznych), przy czym pedagogowie przedstawili 227 referatéw (w tym 46
na konferencjach zagranicznych), a psychologowie 95 (w tym 25 na kon-
ferencjach zagranicznych).

Do wspétpracy naukowej sa zapraszani studenci obu kierunkéw stu-
di6éw. Poczawszy od 1999 roku na Wydziale coraz intensywniej powstaja,
pod opieka pracownikéw naukowo-dydaktycznych kota naukowe, ktérych
czlonkowie rozbudzaja zainteresowania poznawcze u pozostatych studen-
tow z réznych lat studiéw. Dzi$ na Wydziale dzialaja aktywnie nastepu-
jace kota naukowe:

— Koto Naukowe ,,Lallatio”;

— Koto Naukowe Psychologii Sadowej 1 Policyjne;j ,,Paragraf”;
— Koto Naukowe ,,Psychology in English”;

— Uczelniane Koto Mitoénikéw Junga ,Mandala”;
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— Koto Naukowe Psychoterapii i Treningu Psychologicznego;
— Koto Naukowe Seksuologii;

— Kolo Naukowe Socjoterapii;

— Koto Naukowe Psychologii Ewolucyjnej i Etologii;

— Koto Naukowe ,MENEDZER-PROPRIOMOTU”;

— Pedagogiczne Kolo Edukacji Alternatywnej;

— Koto Naukowe Terapii Pedagogicznej.

Dziatalnosé dydaktyczna

0Od roku akademickiego 2001/2002 zaczeto wprowadzaé sukcesywnie
europejski system punktéw kredytowych (ECTS), ktéry obejmuje obec-
nie wszystkie roczniki studiéw stacjonarnych. W latach 2002—2004 pod-
jeto szereg réwnoleglych dzialan zmierzajacych do spelnienia warunkéw
dla uzyskania akredytacji przez oba kierunki studiéw. Podjete przez wia-
dze dziekanskie 1 dyrekcje obu instytutow dziatania przyczynily sie do
poprawy proporcji studentéw przypadajacych na jednago samodzielnego
pracownika nauki oraz dostosowania liczby studentéw do realnych moz-
liwosci kadrowych, poprzez obnizenie limitéw przyje¢ na pierwsze lata
studiéw. Modernizacja planéw studiéw, dostosowanie ich do wymagan
resortu oraz rynku pracy podniosto skutecznie jakoéé ksztalcenia. W celu
ewaluacji jakosci ksztalcenia na obu kierunkach przeprowadza sie an-
kiety wérod studentéw roznych lat, kierunkéw 1 trybdéw ksztalcenia, oce-
niajace szereg parametréw charakteryzujacych jakoéé realizacji okreslo-
nych przedmiotéw przez poszczegdlnych nauczycieli akademickich. Przed-
stawione dziatania doprowadzily do uzyskania przez oba kierunki stu-
diéw pozytywnej oceny Panstwowej Komisji Akredytacyjnej — kierunek
studidéw psychologia otrzymat akredytacje w 2004 roku, a kierunek stu-
diéw pedagogika w 2005 roku.

Instytut Psychologii prowadzi jednolite stacjonarne i niestacjonarne
(wieczorowe) studia magisterskie, dla ktérych siatki studiéw sa iden-
tyczne, w nastepujacych specjalizacjach — psychologia: kliniczna 1 sado-
wa, kliniczno-wychowawcza dzieci i mlodziezy, pracy i organizacji, zdro-
wia 1 choroby oraz spoleczna 1 Srodowiskowa. Natomiast Instytut Peda-
gogiki w roku akademickim 2006/2007 po raz ostatni przeprowadzil re-
krutacje na jednolite stacjonarne i niestacjonarne (zaoczne) studia magi-
sterskie w nastepujacych specjalnosciach: pedagogika resocjalizacyjna
z profilaktyka, spolecznag, pedagogika socjalna i opiekuncza, pedagogika
zdrowia oraz zintegrowana edukacja wczesnoszkolna 1 wychowanie przed-
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szkolne. Od roku akademickiego 2007/2008 Instytut bedzie prowadzit
juz rekrutacje na studia licencjackie (czyli I stopnia) oraz studia uzupel-
niajace (Il stopnia) na wymienione wczeéniej specjalnosci, jakkolwiek
juz od 2004 roku w wyniku wygranego konkursu w MENiS prowadzi
stacjonarne i niestacjonarne studia licencjackie na dwu specjalnoéciach:
zintegrowana edukacja wczesnoszkolna 1 wychowanie przedszkolne oraz
zintegrowana edukacja wczesnoszkolna 1 edukacja informatyczna, a po-
nadto od lat 90. w ramach czterech specjalno$ci prowadzi dwuletnie stu-
dia uzupelniajace do magisterium. Od roku akademickiego 20007/2008
wprowadzona zostanie takze pigta specjalnoéé: zintegrowana edukacja
wezesnoszkolna i oligofrenopedagogika, bedaca odpowiedzia na zapotrze-
bowanie spoleczne regionu $laskiego na nauczycieli klas 1 szkdt integra-
cyjnych oraz szkél specjalnych. Od wrzeénia 2006 roku Wydzial prowa-
dzi samodzielnie stacjonarne 1 niestacjonarne studia doktoranckie, czyli
studia III stopnia.

Doktor Helena Chrapkiewicz z Instytutu Psychologii jest kierowni-
kiem Uniwersytetu Trzeciego Wieku, cieszacego sie duza popularnosScia,
wsrod oséb starszych, mogacych rozwijaé swoje zainteresowania 1 aspi-
racje zyciowe w trakcie aktywnego uczestnictwa w edukacji ustawiczne;j.

Wydzial prowadzi réwniez szereg gtéwnie kwalifikacyjnych studiéw po-
dyplomowych. Ich oferta zmienia sie z roku na rok w zaleznoéci od zapo-
trzebowania. Pracownicy sami rozpoznaja ten rynek edukacyjny 1 w od-
powiednim czasie wystepuja z inicjatywa do Rady Wydziatlu o urucho-
mienie kolejnych studiéw podyplomowych. Dzi§ Wydzial prowadzi na-
stepujace studia podyplomowe:

— Studia Podyplomowe z zakresu Oligofrenopedagogiki;

— Podyplomowe Studia Nauczycielskie Kwalifikacyjne — Wychowanie
Przedszkolne;

— Pedagogika Szkolna-Diagnoza i1 Terapia Psycho-pedagogiczna w Pra-
cy Pedagoga Szkolnego;

— Podyplomowe Kwalifikacyjne Studia Pedagogiczne;

— Studia Podyplomowe Kwalifikacyjne — Pedagogika Specjalna w zakre-
sie Profilaktyki i Resocjalizacji;

— Podyplomowe Studia — ,,Psychokorekcja Zaburzen Zachowania Dzieci
1 Mtodziezy”;

— Podyplomowe Studia — Psychologia Zachowan Spotecznych;

— Podyplomowe Studia Zarzadzania i Umiejetnosci Menedzerskich;

— Podyplomowe Studia Podstaw Pomocy Psychologiczne;.
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Zamierzenia

W licznych dyskusjach na temat roli nauczycieli akademickich w no-
wym postmonocentrycznym tadzie edukacyjno-spolecznym, podczas po-
siedzen Rady Wydziatu bardzo czesto powracaja argumenty méwiace
przede wszystkim o wspdlnotowoéci, poszanowaniu swobdod akademic-
kich, autotelicznej wartoéci pracy, uczciwosci w prowadzonych badaniach
teoretycznych i empirycznych, a w szczegblnosci w eksperymentach. Sa-
dzimy, iz wyraznie zaznacza sie daznoéé do statego (ciagtego) doskonale-
nia reprezentowanej przez nauczycieli akademickich obu instytutéw eru-
dycji, stosowanych metod diagnozowania, do coraz gtebszego poznawa-
nia swojej dziedziny 1 reprezentowanej specjalno$ci naukowej, do nie-
ustannego wzbogacania wiedzy, prezentowania nowych rezultatéw ba-
dan i analiz.

Zwraca uwage udzial naszej kadry nauczycieli akademickich w zyciu
naukowym 1 uczelnianym, krajowym 1 miedzynarodowym. Kumulacja
wszystkich form aktywnos$ci naukowej, doradczo-ekspertalnej, charak-
terystycznej dla profesoréw tytularnych jest wynikiem zapraszania na-
szej kadry samodzielnych pracownikéw nauki do uczestniczenia w rdz-
nych szacownych przedsiewzieciach w postaci: recenzowania i opiniowa-
nia prac, zasiadania w radach naukowych, komisjach, towarzystwach
czy pracach redakeji. Swiadczy to o obywatelstwie pedagogéw i psycholo-
géw Uniwersytetu Slaskiego w $wiecie akademickim.

Oba Instytuty opracowaly strategie swego rozwoju na lata 2005-2008,
ktoére zostaly zaakceptowane przez Rade Wydziatu jako strategia rozwoju
catej jednostki — zob. zalaczniki. W obu strategiach zawarto najwazniej-
sze cele: strategiczne, naukowe, dydaktyczne 1 organizacyjne, problema-
tyke badan poszczegdlnych jednostek organizacyjnych oraz badan pro-
wadzonych przez zespoly skupiajace sie woko6t wybranych problemoéw
badawczych (ma to miejsce szczegdlnie w Instytucie Pedagogiki) oraz
czynnikow wspierajacych lub tez mogacych utrudniaé rozwoj obu insty-
tutéw. Omawiana jest wspélpraca naukowa oraz dydaktyczna z zagra-
nicznymi jednostkami akademickimi, prowadzenie wspdlnych badan oraz
wymiana pracownikéw naukowych i studentéw. Zamierzamy uruchamiaé
kolejne studia podyplomowe, gtéwnie kwalifikacyjne, odpowiadajac w ten
sposéb na zapotrzebowanie spoleczne naszego regionu. Wraz z pojawia-
niem sie kolejnych samodzielnych pracownikéw nauki w pionie pedago-
giki zamierzamy wprowadzaé¢ nowe specjalnoéci: oligofrenopedagogike,
pedagogike medidéw oraz pedagogike szkolna — ta ostatnia bedzie nada-
wacé kompetencje do nauczania w szkole podstawowej, zaréwno w zakre-
sie edukacji wezesnoszkolnej, jak 1 w zakresie edukacji blokowej. W pionie
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psychologii zamierza wprowadzi¢ sie dalsze specjalizacje, np. psycholo-
gie menedzerska. W strategii przedstawionej przez Instytut Pedagogiki
widoczne sg plany rozwoju kadry naukowej, najwazniejsze funkcje In-
stytutu oraz zapowiedz zmian strukturalnych, ktére mialyby zapewnié
optymalne wykorzystanie kadry naukowej oraz realizacje organicznych
funkcji pedagogiki. Waznym zagadnieniem jest charakterystyka przygo-
towania studentéw do pracy zawodowej, ksztalcenia ustawicznego oraz
realizacje w toku studiéw szeroko rozumianego procesu wychowania. To
zagadnienie staje sie niezwykle wazne w sytuacji zmiany spotecznej.
7 tego powodu, bez zmiany nazw przedmiotéw studiow, wprowadzamy
treSci merytoryczne, m.in. zwigzane z zachowaniem sie w sytuacjach kry-
zysowych. W strategii rozwoju Instytutu Pedagogiki mozna dostrzec Swia-
domos¢ sity naukowej naszego Srodowiska oraz jego intencjonalne daze-
nie do uczynienia z Instytutu jednej z wiodacych instytucji akademickich
w Polsce w zakresie nauk o wychowaniu.

Wiadze dziekanskie zwracaja szczegdlna uwage na rozwdj samodzielne]
kadry pracownikéw naukowych pionu psychologii. Realne jest pozyskanie
dwoch profesordéw tytularnych psychologii z zewnatrz, a uzyskanie przynaj-
mniej przez jednego z samodzielnych pracownikéw nauki pionu psychologii
tytutu naukowego nie tylko uwolni psychologie od permanentnego kryzysu
kadrowego, ale w sposob skuteczny przyblizy gérnoslaska psychologie do
uzyskania pelnych uprawnien akademickich w ramach Rady Wydziatu.

Strategie rozwoju obu instytutéw na lata 2006-2008 zawarto w za-
lacznikach.

Wiadze dziekanskie i dyrektorzy instytutéw
w okresie funkcjonowania
Wydziatu Pedagogiki i Psychologii

Do dynamicznego rozwoju naukowego, dydaktycznego i1 organizacyj-
nego Wydziatu Pedagogiki i Psychologii znaczacy wkiad wniosty kolejne
wladze dziekanskie oraz dyrektorzy instytutéw, przedstawieni ponize]
wedlug kolejnosci swych kadencji:

1976-1981
Dziekan — doc. dr Henryk Gagsior, prodziekani — doc. dr Kazimierz
Czarnecki, doc. dr Jadwiga Binczycka-Felus, kierownik studium zaocz-
nego — dr Jozef Pielka.



Jubileusz 30-lecia... 203

1981-1984
Dziekan — prof. dr hab. Wanda Bobrowska-Nowak, prodziekan ds. dy-
daktyki — doc. dr hab. Maria Bolechowska, prodziekani ds. studenc-
kich — dr Maria John (IX/XII 1981), doc. dr Jadwiga Binczycka, prodzie-
kan ds. ogélnych — doc. dr hab. Irena Heszen-Klemens (1981-1982), kie-
rownik studium zaocznego — dr Wtadystawa Blonska.

1984-1987
Dziekan — doc. dr hab. Andrzej Radziewicz-Winnicki, prodziekan ds.
nauki — doc. dr hab. Jan M. Stanik, prodziekani ds. dydaktyki — doc. dr
Kazimierz Czarnecki, a od 1985/1986 doc. dr hab. Barbara Maszczyk,
prodziekan ds. studenckich — doc. dr Jadwiga Binczycka, kierownik stu-
dium zaocznego — dr Wtadystawa Btonska.

1 wrzes$nia 1987-30 listopada 1990
Dziekan — prof. dr hab. Andrzej Radziewicz-Winnicki, prodziekan ds.
nauki — doc. dr hab. Jan M. Stanik, prodziekani ds. dydaktyki — doc. dr
hab. Barbara Maszczyk, a od 1 lutego 1989 doc. dr hab. Barbara Zechow-
ska, prodziekan ds. studenckich — dr Zbigniew Marten, kierownik stu-
dium zaocznego — dr Wtadystawa Btonska.

1 grudnia 1990-30 sierpnia 1993
Dziekan — prof. dr hab. Zofia Ratajczak, prodziekan ds. nauki — prof.
dr hab. Irena Heszen-Niejodek, prodziekan ds. dydaktyki pedagogiki —
prof. dr hab. Barbara Zechowska, prodziekan ds. dydaktyki psychologii
— dr Jadwiga Timoszenko, pelnomocnik dziekana ds. studiéw zaocznych
— dr Wiladystawa Blonska, pelnomocnik dziekana ds. studenckich — dr
Maria Krzysko.

1 wrzeé$nia 1993-30 sierpnia 1996
Dziekan — prof. zw. dr hab. Henryk Moroz, prodziekan ds. nauki —
prof. dr hab. Irena Heszen-Niejodek, prodziekan ds. studiéw dziennych
—dr hab. Wladystawa Y.uszczuk, prodziekan ds. studiéw zaocznych — doc.
dr Kazimierz Czarnecki.

1 wrzeé$nia 1996-30 sierpnia 1999
Dziekan — prof. US dr hab. Wiadystawa fuszczuk, prodziekan ds.
nauki — prof. US dr hab. Dorota Ekiert-Grabowska, prodziekan ds. stu-
diéw dziennych — dr Marek Adamiec, prodziekan ds. studiéw zaocznych
— dr Eugenia Rostanska.

1 wrz,esnia 1999 - 30 sierpnia 2002
Dziekan — Qrof. US dr hab. Wtadystawa fuszczuk, prodziekan ds.
nauki — prof. US dr hab. Dorota Ekiert-Grabowska, prodziekan ds. stu-
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diéw dziennych — dr hab. Agnieszka Stopinska-Pajak, prodziekan ds. stu-
diéw zaocznych — dr Eugenia Rostanska.

1 wrzeé$nia 2002-30 sierpnia 2005

Dziekan — prof. dr hab. Stanistaw Juszczyk, prodziekan ds. nauki —
prof. US dr hab. Ewa Syrek, prodziekan ds. studiéw dziennych — prof.
US dr hab. Agnieszka Stopifiska-Pajak, prodziekan ds. studiéw wieczo-
rowych 1 zaocznych — prof. US dr hab. Eugenia Mandal, pelnomocnik
dziekana ds. studiéw doktoranckich — prof. US dr hab. Katarzyna Popio-
ek, pelnomocnik dziekana ds. praktyk pedagogicznych — dr Wojciech Zajac
(1 wrzeénia 2005-30 sierpnia 2006).

1 wrzeé$nia 2005 -

Dziekan — prof. zw. dr hab. Stanistaw Juszczyk, prodziekan ds. nauki
— prof. dr hab. Adam Stankowski, prodziekan ds. studiéw stacjonarnych
— dr hab. Zbigniew Spendel, prodziekan ds. studiéw niestacjonarnych —
prof. US dr hab. Anna Nowak, pelnomocnik dziekana ds. studiéw dok-
toranckich do 30 sierpnia 2006 — dr hab. Agnieszka Stopinska-Pajak, od
1 wrzeénia 2006 kierownik studiéw doktoranckich dr hab. Wiestawa Sa-
cher, pelnomocnik dziekana ds. praktyk pedagogicznych — dr Malgorza-
ta Mnich.

Dyrektorami ponownie utworzonych instytutéw od lat 90. byli:
Instytut Pedagogiki: Prof. US dr hab. Maria Teresa Michalewska 1995—
1996, prof. zw. dr hab. Andrzej Radziewicz-Winnicki 1996-2002, prof.
dr hab. Adam Stankowski 2003—2005, prof. zw. dr hab. Wojciech Kojs
2005 — 28 luty 2007, dr hab. Katarzyna Krason 1 marca 2007 —
Instytut Psychologii: prof. zw. dr hab. Zofia Ratajczak 1994 — 30 wrze-
$nia 2007 roku dr hab. Matgorzata Gérnik-Durose 1 pazdziernika 2007 —.
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Zatacznik 1

Strategia rozwoju Instytutu Pedagogiki na lata 2006—2008

(pozytywnie zaopiniowana przez Rade Instytutu Pedagogiki 16 lutego 2006 roku
oraz przyjeta przez Rade Wydziatu Pedagogiki i Psychologii 21 lutego 2006 roku)

1. Zalozenia wstepne

Strategia rozwoju Instytutu Pedagogiki uwzglednia najwazniejsze, przewidywane
na lata 2006-2008 zmiany o charakterze jako$ciowym 1 iloéciowym w jego strukturze
1 podejmowanej dzialalno$ci. Podstawe jej stanowia:

1) tradycyjnie pelnione przez uczelnie akademicka funkcje naukowo-badawcze 1 dy-
daktyczno-wychowawecze;

2) obowiazujaca ustawa Prawo o szkolnictwie wyzszym (27 lipca 2005 roku)

3) aktualna sytuacja Instytutu okreslona w jego planach i sprawozdaniach z lat
2002—-2005, raporcie Panstwowej Komisji Akredytacyjnej (2004) oraz wniosku Rady
Wydzialu Pedagogiki i Psychologii o przyznanie uprawnienia do nadawania stopnia na-
ukowego doktora habilitowanego.

Zmiany, o ktérych mowa, okreslone zostaja poprzez wyrdznione zadania strategicz-
ne, a kolejnoéé ich przedstawiania wynika z roli, jaka przypisat im ustawodawca w wy-
mienionym wyzej dokumencie. Uznajac zawarte w nim postanowienia, Instytut Peda-
gogiki bedzie realizowal nastepujace rodzaje zadan strategicznych:

— przygotowywanie studentéw pedagogiki do pracy zawodowej;

— wychowywanie ich w poczuciu odpowiedzialnoS§ci za panstwo polskie, za umacnianie
zasad demokracji 1 poszanowanie praw cztowieka;

— prowadzenie badan naukowych i prac rozwojowych oraz $éwiadczenie ustug badaw-
czych z zakresu nauk pedagogicznych;

— ksztalcenie 1 promowanie kadr naukowych,;

— upowszechnianie 1 pomnazanie osiggnie¢ nauk pedagogicznych;

— stwarzanie warunkéw do rozwoju kultury fizycznej studentéw pedagogiki;

— dzialanie na rzecz spotecznoéci lokalnych i regionalnych.

Wymienione zadania wymagaja, uszczegétowien stosownych do wlasciwosci nasze-
go Instytutu, a takze sformutowania zadan o charakterze organizacyjnym, zwigzanych
z zabezpieczeniem ich realizacji (realizacji zadan gléwnych).

II. Przygotowanie studentéw do pracy zawodowej i ksztalcenia

ustawicznego

1. Wytania sie pilna potrzeba rozpoznania zmian zachodzacych na edukacyjnym
rynku pracy, w tym w instytucjach zatrudniajacych pedagogéw i — na podstawie uzyska-
nych wynikéw — okreslenia miejsca oraz roli obecnego systemu uniwersyteckiego ksztal-
cenia pedagogéw w funkcjonowaniu edukacji o§wiaty i opieki. Pojawiajace sie spole-
czenstwo uczace sie, gospodarka oparta na wiedzy czy zarzadzanie wiedzg, to wyzwania
stojace zaréwno przed edukacja, jak i przed systemem ksztalcenia zawodowego pedago-
gow.

2. Szczegdlna role weryfikacyjna, ale takze i wiedzotwodrcza nalezy przypisaé prak-
tykom studenckim. Dziatalnoé¢ praktyczna bedzie wykorzystana jako silnie dzialajacy
czynnik integracyjny, wspottworzacy strukture wiedzy zawodowe;.
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3. Tresci programowe, wystepujace w poszczegblnych przedmiotach i formach
ksztalcenia, zostana wzbogacone o informacje uzyskane w badaniach nad pracg zawo-
dowa naszych studentéw 1 absolwentéw. Temu celowi beda stuzyé¢ rowniez prace nad
studiami zawodowymi niestacjonarnymi, o uktadzie modulowym, dajacym mozliwosé
uzyskania dodatkowych uprawnien, a takze aktywizacja studiéw podyplomowych oraz
kurséw doskonalacych i kwalifikacyjnych.

4. Instytut podejmuje prace nad programami ksztalcenia (w tym nad obszarem li-
teratury przedmiotu), praktykami oraz jakoS$cia i pedagogicznymi efektami prac magi-
sterskich w zakresie okreslonym zaleceniami PKA z pazdziernika 2004 roku.

III. Wychowanie

Proces ksztaltowania poczucia odpowiedzialnoéci za panstwo polskie, za umacnia-
nie zasad demokracji i poszanowania praw cztowieka bedzie wspierany i1 organizowany
w kontekécie:

1) dziatalnoéci samorzadu studenckiego, két naukowych 1 innych organizacji stu-
denckich;

2) funkcjonowania polskiego systemu edukacji i roli, jaka pelni i moze pelnié¢
w ksztaltowaniu osobowosci jednostek i grup spolecznych;

3) optymalnej dla studenta organizacji studidw, rzetelnego, odpowiedzialnego i ter-
minowego wypelniania obowigzkow przez pracownikéw naukowo-dydaktycznych, tech-
nicznych i administracyjnych, wysokiego poziomu merytorycznego i metodycznego zajecé
dydaktycznych (,wychowanie bez méwienia o wychowaniu”);

4) tworzenia warunkéw sprzyjajacych i niezbednych pojawieniu sie poczucia odpo-
wiedzialno$ci, wolnos$ci 1 sprawstwa, co wiaze sie z kreowaniem dziatan podmiotowych
studentéw, a w warunkach uniwersyteckich oznacza polozenie nacisku na samodzielnag
prace studenta, na autoedukacje, gléwnie na proces studiowania, a nie nauczania.

IV. Badania naukowe

Z badaniami naukowymi prowadzonymi w oérodkach uniwersyteckich zwiazane sq
okres$lone wymogi metodologiczne, etyczne i spoteczne. Chodzi w nich, miedzy innymi,
o tworzenie wiedzy na najwyzszym mozliwym poziomie wedlug uznawanych paradyg-
matéw. W naukach pedagogicznych, podobnie jak w innych dyscyplinach spotecznych
1 humanistycznych, mamy aktualnie do czynienia z tzw. pluralizmem metodologicznym,
z wielo§cig paradygmatéw 1 powstalych subdyscyplin, specjalnoéci 1 specjalizacji, a w kon-
sekwencji z duzym zametem teoretycznym. W podejmowanych prébach porzadkowania
wiedzy pedagogiczne] i pedagogiki jako nauki miejsca wskazuje sie m.in. na trzy fazy
jej rozwoju: ortodoksji, heterodoksji i heterogenicznosci. Kazdej z tych faz przypisuje sie
pewne specyficzne, wysoce réznicujace cechy jakoSciowe pedagogiki. Zastanawiajac sie
nad strategig rozwoju badan naukowych w naszym Instytucie, okre§lamy swoje miejsce
w zachodzacych przemianach pedagogiki i uzasadniamy zajmowane stanowiska meto-
dologiczne, ale przede wszystkim wskazujemy na nasz sposéb rozumienia calo$ci zacho-
dzacych w naukach pedagogicznych zmian. Chodzi wiec o sprawe bardzo podstawowa;:
rozwijanie naszej samowiedzy metodologicznej i §wiadomosci zasad dokonujacych sie
przeobrazen edukacji i pedagogiki.

W zwigzku z powyzszym nasze sugestie dotycza:

1. Stworzenia ogdlnoinstytutowego forum dyskusyjnego podejmujacego wskazane
wyzej watki. Zadania tego — jak sie wydaje — nie rozwiaze zadna jednostka organizacyj-
na w postaci zakladu czy katedry, chodzi bowiem o powszechna, wysoka $wiadomo§¢
metodologiczna kazdego pracownika naukowo-dydaktycznego;

14 ,,Chowanna” 2007
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2. Podjecia wnikliwej, wielowatkowej analizy rozproszonej — jak sie wydaje — pro-
blematyki badawczej 1 okre§lenia gléwnych probleméw badawczych lub potwierdzenia
stusznosci obranych kierunkéw pracy naukowe;.

3. Organizacji zespotéw badawczych, skupiajacych takze pracownikéw z innych in-
stytutow, wydzialéw czy tez uczelni.

4. Zdefiniowania zwigzku badan z potrzebami praktyki edukacyjnej i zwigzku ba-
dan z potrzebami pedagogiki jako nauki (chodzi o akademicko$¢ pedagogiki, jej teore-
tyczny, a nie instrumentalny wymiar). Zadanie to mozna uzna¢ za fundamentalne, jesli
zwazy sie na potrzebe prowadzenia badan podstawowych i1 uprawianie ,czystej nauki”
oraz potrzebe sluzenia systemowi edukacji, ktérego jest sie czescia.

5. Zwroécenie uwagi — w §wietle posiadanych uprawnien akademickich oraz staran
o uprawnienia nadawania stopnia naukowego doktora habilitowanego — na preferowa-
nie tych kierunkéw badan, ktére beda wzmacnialy wazne (z punktu wiedzenia tych
uprawnien) subdyscypliny pedagogiczne, a takze zabezpieczaly stosowna pozycje w kra-
jowych 1 zagranicznych o$rodkach badan pedagogicznych.

6. Wykorzystania najnowszych, a znaczacych dla pedagogiki osiagnieé¢ naukowych
z zakresu nauk o jezyku, budowie i funkcjonowaniu mézgu, umysle, wartoSciach oraz
o informacji i technologiach informatycznych, a takze organizowania i prowadzenia ba-
dan interdyscyplinarnych, uczynienia z Instytutu oérodka interdyscyplinarnych badan
nad edukacja.

7. Nalezy kontynuowaé i rozwijaé wspo6lprace naukowo-dydaktyczna z takimi part-
nerami zagranicznymi jak: Uniwersytet w Brnie — Zaktad Pedagogiki Eksperymental-
nej 1 Katedra Pedagogiki Specjalnej; Uniwersytet J.A. Komenskiego w Bratystawie —
Katedra Pedagogiki Specjalnej; Uniwersytet w Ostrawie — Katedra Pedagogiki Specjal-
nej, Katedra Pedagogiki Spotecznej; Uniwersytet w Olomuncu — Katedra Pedagogiki
Specjalnej; Katedra Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu w Banskiej Bystrzycy (Stowa-
cja); Katedra Pedagogiki Uniwersytetu Konstantina Filozofa w Nitrze; Katedra Peda-
gogiki Spolecznej Uniwersytetu w Preszowie (Stowacja); Centrum Opieki Spotecznej (Bu-
dapeszt, Wegry), Uniwersytet Berlinski — Towarzystwo Aktywizacji Spotecznej i Kultu-
rowej; Instytut Badan Spotecznych — Nijmegen (Holandia); Akademia Pedagogiczna
w Wiedniu (Austria), Uniwersytet w Nesna (Norwegia), Instytut Polityki Edukacyjne;j
Uniwersytetu Metropolitalnego w Londynie (Anglia), Centrum Fraunhofera Logistyki,
Planowania Systemowego i Systeméw Informacyjnych w Cottbus (Niemcy). Nalezy pod-
jaé kroki zmierzajace do nawigzania wspélpracy takze z innymi oérodkami pedagogicz-
nymi w Europie.

Podstawe dziatalno$ci naukowo-badawczej Instytutu, niezaleznie od wskazanych
wczeéniej postulatow, beda stanowily zadania zawarte w planach poszczegdlnych ka-
tedr i zaklad6éw. Sa to nastepujace tematy-zadania:

1. Wspdtczesne mechanizmy rozwoju zurbanizowanego spoteczenstwa posindustrial-
nego a rola i zadania pedagogiki spotecznej; badania nad tadem spotecznym postrzegal-
nym jako paradygmat proceséw socjalizacji i wychowania.

2. Diagnoza potrzeb i zagrozen socjalizacyjnych i wychowawczych w $rodowisku
lokalnym; Integratywna strategia ksztalcenia lokalnych $rodowisk wychowawczych
w zakresie profilaktyki i kompensacji, w okresie zmiany spolecznej, w tym: badania
wzoréw reakeji intencjonalnych érodowisk wychowawezych na zjawisko przemocy sto-
sowanej wobec nieletnich, edukacji zdrowotnej prowadzonej w érodowisku spotecznoéci
lokalnej, recepcji tresci okre$lonych zasad dominujacych w krajach UE przez nauczy-
cieli w Polsce; analizy przeksztatcen edukacyjnych oraz spolecznych w bytych panstwach
postkomunistycznych o najwyzej rozwinietej gospodarce rynkowe;j.
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3. Organizacja i warunki dziatan pedagogicznych w érodowiskach wychowujacych:
analiza procesu rewalidacji, terapii, rehabilitacji, metodyki pracy z osobami niepetno-
sprawnymi. W ramach tematu podjeto réwniez nastepujace zadania badawcze, dotycza-
ce: wybranych problemoéw patologii spotecznej; nauczyciela wychowawcy w zakladach
opieki catodobowej; zagadnien niepelnosprawnosci; zagadnien zwigzanych ze szkolnic-
twem specjalnym w konteks$cie historycznym, w szczegblnosci dotyczacych placowek
szkolnictwa specjalnego powstalych w XIX wieku na ziemiach zaboru austriackiego;
problematyki aksjologicznej 1 antropologicznej w pedagogice z uwzglednieniem pedago-
giki specjalnej.

4. Edukacja jednostki w spoteczenstwie opartym na wiedzy. W ramach tematu
realizowane beda nastepujace zagadnienia badawcze: diagnozowanie aktualnych wa-
runkéw edukacji dziecka; rola rodziny, przedszkola i szkoly w przygotowaniu dziecka do
zycia w spoteczenstwie wiedzy; realizacja zatozen reformy edukacji i jej wplyw na sytu-
acje dziecka; przygotowanie dziecka do odbioru i przeksztatcenia informacji o otaczaja-
cym $wiecie; diagnoza i opis walorow wychowawczych i dydaktycznych przekazéw me-
dialnych przeznaczonych dla dzieci (programéw telewizyjnych, audycji radiowych, edu-
kacyjnych programéw komputerowych oraz czasopism dla dzieci); diagnoza stopnia wy-
korzystania mediéw prostych i ztozonych w edukacji wczesnoszkolnej i efektéw ich sto-
sowania; media w diagnozie 1 terapii pedagogiczne;j.

5. Pedagogika medialna, edukacja medialna oraz kultura medialna w tworzacym
sie spoleczenstwie wiedzy.

6. Eksploracja badawcza uwzglednia zastosowanie technik multimedialnych w edu-
kacji, a w szczegdlnoéci badania nad komputerowym wspomaganiem procesu ksztalce-
nia i zastosowaniem w nim sieci rozleglych (Internetu), role mediéw w procesie komuni-
kowania sie z uwzglednieniem narastajacych proceséw globalizacji oraz ich wplywu na
procesy ksztalcenia 1 wychowania, miejsce i role technologii informacyjnej w nowym,
postmonocentrycznym tadzie spolecznym, ksztaltowanie informatyczno-medialnych kom-
petencji nauczycieli w powigzaniu z przemianami zachodzacymi we wspoéltczesnej szkole.

7. Ksztaltowanie sie polskiej mysli pedagogicznej (andragogika, pedagogika ogél-
na, gerontologia), a w tym: ksztaltowanie sie andragogiki, pedagogiki ogélnej, geronto-
logii; rozwéj polskiego szkolnictwa 1 o$wiaty XIX—XX wieku (szczegdblnie na Slasku
1w Zagltebiu Dabrowskim); rozwdj andragogicznych aspektow opieki i edukacji czlowieka.

8. Badania teoretycznych 1 metodologicznych podstaw procesu wychowania (idei
iidealéw, wartosci i celow wychowania, a takze ich staloéci oraz zmiennoécei) Zrodet wspoét-
czesnej teleologii i aksjologii pedagogicznej, specyfiki i odrebnoSci teorii wychowania
jako subdyscypliny pedagogicznej, a takze jakosci egzystencjalnych dzieci i mtodziezy
w odniesieniu do $rodowiska wychowawczego.

9. Badania poréwnawcze systeméw dydaktycznych o réznych stopniach zlozono-
$ci, w tym systeméw personalnych i instytucjonalnych. W ramach tego zadania beda
prowadzone badania nad aksjologicznymi i czynnoéciowymi aspektami tresci ksztatce-
nia, teoria projektowania, programowania oraz kontrolowania i oceniania edukacji,
a takze badania nad metodyka ksztalcenia, w tym nad metodyka autoedukacji.

10. Psychopedagogika twdérczos$ci — diagnoza i stymulowanie uzdolnien twérczych
dzieci i mlodziezy. Zastosowanie dramy w edukacji, a w tym w przeciwdzialaniu przemo-
cy: diagnoza i stymulowanie uzdolnien twérczych dzieci 1 mtodziezy; psychopedagogicz-
ne uwarunkowania proceséw edukacyjnych; metody pomiaru uzdolnien twérczych dzie-
ci 1 mtodziezy; adaptacja i standaryzacja testow uzdolnien twérezych.

11. Nauczyciele i kadra kierownicza o§wiaty wobec szans i zagrozen wspoétezesnych
przemian edukacyjnych. W ramach tego tematu prowadzone beda badania nad ksztal-
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ceniem nauczycieli w konteks$cie potrzeb edukacyjnych dzieci 1 mlodziezy; przetwarza-
niem wiedzy przez uczniéw, uczniem zdolnym w szkole — stymulowaniem jego rozwoju
1 zapobieganiem niepowodzeniom.

12. Przemiany w polskiej dydaktyce jako dyscyplinie 1 przedmiocie ksztatcenia na-
uczycieli w aspekcie historycznym i wspélczesnym.

13. Badania nad edukacja artystyczna dzieci i mlodziezy; znaczeniem sztuki dla
rozwoju 1 terapii; kulturg i sztuka w procesie integracji oséb niepetnosprawnych; wspie-
raniem rozwoju os6b uposledzonych i niepelnosprawnych; diagnozowaniem psychope-
dagogicznym — metoda, interpretacja wynikow; metodami terapii psychopedagogicznej.

V. Rozwéj kadry naukowej

Ksztalcenie 1 promowanie kadry naukowej pozostaje w Scistym zwiazku z wyszcze-
gblnionymi wyzej zadaniami naukowo-badawczymi:

1. Ksztalceniu kadry naukowej bedzie stuzy¢ dotychczasowy system promowania
doktoréw nauk humanistycznych z zakresu nauk pedagogicznych, a takze powotane na
Wydziale Pedagogiki i Psychologii studia trzeciego stopnia jako trzeci szczebel ksztal-
cenia akademickiego.

2. W przypadku pozytywnego rozstrzygniecia wniosku o przyznanie habilitacji zo-
stana stworzone nowe mozliwosci dla rozwoju 1 awansu naukowego mlodej kadry pra-
cownikéw.

3. Waznym zadaniem dla Instytutu bedzie stwarzanie sprzyjajacych warunkéw dla
sprawnego funkcjonowania struktur naukotwérczych — zespoléw odpowiedzialnych za
ksztalcenie doktorantéw, za otwieranie, przeprowadzanie 1 zamykanie przewodow.

4. Instytut podejmie dzialania majace na celu ulatwienie publikowania prac na-
ukowych, w tym na tamach recenzowanych czasopism pedagogicznych, a takze odbywa-
nie krajowych 1 zagranicznych stazy naukowych.

5. Instytut bedzie organizowal dla pracownikéw seminaria metodologiczne z udzia-
tem wybitnych przedstawicieli nauk spolecznych i humanistycznych, i potaczone z pre-
zentacja wlasnego dorobku metodologicznego. Szczegdlnym wyzwaniem dla kierownic-
twa Wydziatu 1 Instytutu jest liczna grupa doktoréow (62), ktérej nalezy utatwié przygo-
towanie prac habilitacyjnych m.in. poprzez wskazane seminaria i organizowane konfe-
rencje naukowe.

6. Istotng role w ksztalceniu kadry naukowej odgrywaja zespoly badawcze, wyla-
niane sposrod pracownikéow réznych katedr i zakladéw. Potrzeba tworzenia takich ze-
spolow stacje sie widoczne m.in. w odniesieniu do takich tematéw jak zagrozenia eduka-
¢ji1 pedagogiki.

7. Nalezy stosunkowo wczes$nie rozpoznawaé, wylaniaé i zachecaé¢ do wspodtpracy
naukowej studentéw wybitnie zdolnych. W zwiazku z tym podejmie sie — z udziatem kot
naukowych 1 opiekunéw poszczegdlnych lat studiéw — stosowne kroki, 1 wlaczy sie ich,
w miare ich mozliwosci, do pracy w zespotach badawczych.

VI. Upowszechnianie i pomnazanie osiggnieé nauk pedagogicz-

nych

Funkcje te Instytut bedzie spelnial poprzez realizacje nastepujacych zadan:

1. Organizowanie krajowych i miedzynarodowych konferencji naukowych oraz czyn-
ny udzial pracownikéw w tychze konferencjach.

2. Udzial pracownikéw w konferencjach organizacyjnych przez inne o§rodki akade-
mickie 1 o$wiatowe.

3. Publikowanie osiagnie¢ na tamach czasopism naukowych i popularnonaukowych.
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4. Wspdlprace z lokalnymi 1 regionalnymi instytucjami o$wiatowymi i socjalno-
opiekunczymi.

5. Wspétprace na forum europejskim z innymi uniwersytetami i oérodkami peda-
gogicznymi.

VII. Zdrowie i kultura fizyczna studentéow
Zorganizowanie wraz z samorzadem studenckim i Akademig Medyczna konferencji
na temat stanu zdrowia studentéw.

Uwagi koncowe

Realizacja weztowych zadan merytorycznych, dotyczacych zwtaszcza badan, rozwo-
ju kadry 1 ksztalcenia studentéw, wymaga odpowiedniej organizacji oraz materialnego
i finansowego zabezpieczenia. W zalezno$ci od tego, jak pojmujemy role Instytutu
w kreowaniu pedagogiki i procesu ksztalcenia, otrzymujemy — w uproszczeniu rzecz
ujmujac — kilka modeli jego funkcjonowania, m.in. model administracyjny z dominacja
porzadkowania planéw i sprawozdan tworzacych go jednostek, model z dominacjg dzia-
lalnoéci tychze jednostek wokdét weztowych zagadnien merytorycznych czy tez model
zréwnowazone] dzialalnosci organizacyjno-merytorycznej. Z modelami tymi zwiazany
jest m.in. okre§lony zakres autonomii finansowej Instytutu, a co za tym idzie — mozliwo-
$ci podejmowania zadan naukowo-badawezych i organizacyjnych. Otwarty pozostaje pro-
blem optymalnej dla badah naukowych i ksztalcenia pedagogéw struktury Instytut. Sto-
sunkowo duza liczba pracownikéw zajmujacych sie problematyka twoérczosci 1 edukacji
artystycznej sktania do postawienia pytania o potrzebe powolania w przysztoéci Kate-
dry Teorii Wychowania Estetycznego. Wszak chodzi o optymalne wykorzystanie naszej
kadry naukowo-dydaktycznej. Podobne spostrzezenia pojawiaja sie, kiedy mys$limy
o pedagogice szkolnej jako pewnej catosci czy tez o niebywatym wzroScie znaczenia edu-
kacji medialnej. Nadmienione tu kwestie moga by¢ rozpatrywane m.in. w zwiazku
z pracami, jakie trzeba bedzie podjaé nad zdezaktualizowanym juz statutem Instytutu
Pedagogiki.

Wielkq szanse dla Instytutu stwarza liczna grupa adiunktéw — ambitnych, aktyw-
nych, tworczych 1 pracowitych. Zabezpieczenie odpowiednich warunkéw dalszego ich
rozwoju moze przyczynié¢ sie do stworzenia z Uniwersytetu Slaskiego preznego, przodu-
jacego o$rodka mysli pedagogicznej w Polsce, zdolnego sprostaé¢ lokalnym cywilizacyj-
nym wyzwaniom §rodowiska, a dotyczacym edukacji i pedagogiki. Szanse taka — w nieco
odleglejszej perspektywie — stwarza takze liczne grono wybitnych studentéow.

Opracowat
prof. zw. dr hab. Wojciech Kojs
Dyrektor Instytutu Pedagogiki
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Zaltacznik 2

Strategia rozwoju Instytutu Psychologii na lata 2006—-2008

zaakceptowana przez Rade Instytutu Psychologii w dniu 14 marca 2006 roku
oraz przyjeta przez Rade Wydzialu Pedagogiki i Psychologii
w dniu 21 marca 2006 roku

1. Zalozenia ogolne
Strategia Instytutu Psychologii opiera sie na trojakiego rodzaju podstawach:
1) Na wiedzy na temat:

— stanu obecnego, w jakim znajduje sie Instytut (okre§leniu jego mocnych i stabych
stron);

— stanu polskiego szkolnictwa wyzszego (ulegajacego coraz wiekszej komercjalizacji);

— dlugofalowej polityki Uniwersytetu Slaskiego.

2) Na wiedzy o zmianach:

— w otoczeniu (w szkolnictwie wyzszym w Europie, zwlaszcza o koniecznoéci poglebia-
nia tzw. procesu bolonskiego zmierzajacego do zwiekszenia mobilnosci pracownikéw
naukowych 1 studentéw oraz uznawalnos$ci dyplomoéw);

— w polskim szkolnictwie wyzszym (lawinowy wzrost wskaznika scholaryzacji, szkol-
nictwo niepubliczne, ksztalcenie masowe, dwustopniowe, konieczno$é wprowadzenia
systemu ewaluacji jakosci ksztatcenia);

— w Uniwersytecie Slaskim (internacjonalizacja badan i ksztatcenia, powolywanie no-
wych kierunkéw i specjalnoéci).

3) Na pragnieniach, ambicjach i aspiracjach zespotéw badawczych i poszczegblnych
pracownikéw, uczestniczacych w rozwoju psychologii jako nauki o cztowieku.

II. Nadrzedne wartoSci i sprawy, wizja przyszlosci

Nadrzedne wartoéci to poszukiwanie prawdy najbardziej rzetelnymi metodami.
Otwarto$¢ na prady naukowe z zagranicy i oérodkéw w kraju. Gotowosé do dialogu
z innymi instytucjami. Promocja wolontariatu studentéw w dziedzinie badan nauko-
wych 1 praktyki spotecznej.

III. Cele strategiczne

Celem Instytutu Psychologii jest kontynuowanie badah naukowych zgodnie z ufor-
mowana tradycja zespoléw badawczych w dziedzinie podstawowych probleméw psycho-
logii stosowanej, a mianowicie: psychologii klinicznej czlowieka dorostego oraz dzieci,
mtodziezy, psychologii sadowej, psychologii pracy i organizacji, psychologii ekonomicz-
nej, psychologii zdrowia oraz rozwoju czlowieka, a takze psychologii ekologicznej, zwia-
zanej z ksztattowaniem przestrzeni czlowieka.

Nastawienie na zwigzki psychologii z praktyka jest charakterystyczna cecha nasze-
go Instytutu od momentu jego powstania.

Poniewaz jednak wszelka dziatalnoéé praktyczna wymaga podbudowy intelektual-
nej, to w ksztatceniu studentéw i w badaniach naukowych Instytut bedzie rozwijal ba-
dania podstawowe, np. z zakresu historii psychologii, metodologii badan oraz spotecz-
nych mechanizmoéw rzadzacych zyciem wspélczesnych ludzi (zagadnienia percepcji cza-
su, orientacji temporalnej oraz spotecznej problematyki plci). Przyszto$é Instytutu po-
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winna zaleze¢ od zharmonizowania tych dwu orientacji badawczych: badan podstawo-
wych 1 stosowanych.

W ramach dydaktyki dostosowanie sie do wymagan tzw. procesu bolonskiego oraz
jej internacjonalizacja.

Zgodnie z tradycja i obowiazujacymi uregulowaniami prawnymi (Ustawa o szkol-
nictwie wyzszym, stopniach i tytule naukowym, Statut Uniwersytetu Slqskiego, regula-
min studiéw itp.) wyrdznia sie trzy gldwne rodzaje celow strategicznych:

1. Naukowe — odnoszace sie do podstawowych dziedzin i kierunkéw badan naukowych,
organizacji badan 1 sposobéw zdobywania §rodkéw na ich prowadzenie.

a)

b)

Rozwijanie badan w nastepujacych dziedzinach:

— psychologia ogélna — procesy poznawcze i emocjonalne, réznice indywidualne;

— psychologia rozwoju 1 wychowania czlowieka w ciagu zycia;

— psychologia spoteczna;

— psychologia érodowiskowa;

— psychologia sadowa;

— psychologia kliniczna czlowieka dorostego;

— psychologia zdrowia;

— psychologia pracy i organizacji;

— psychologia ekonomiczna;

— psychologia polityczna;

— psychologia ptci.

W ramach wyréznionych dziedzin prowadzenie badan ukierunkowanych na na-

stepujace zagadnienia:

Katedra Psychologii Klinicznej 1 Sadowej

— psychologiczna ekspertyza sadowa;

— psychologiczne problemy zeznan §wiadkéw;

— psychologiczne podstawy mediacji i negocjacji w sagdach w sprawach rodzinnych;

— zawodowo-etyczne problemy biegtego sadowego psychologa;

— psychologiczne réznice indywidualne w populacji przestepcéw nieletnich i1 doro-
stych;

— psychologiczna analiza uwarunkowan przemocy w rodzinie;

— nerwice — diagnoza, psychoterapia, profilaktyka;

— zaburzenia psychosomatyczne; diagnoza 1 profilaktyka;

— diagnoza réznicowa w chorobie alkoholowej oraz formy i metody oddzialywan
korekeyjnych i ich skuteczno$é.

Katedra Psychologii Pracy i Organizacji

— psychologiczna problematyka zachowan ekonomicznych;

— doradztwo psychologiczne w okresie zmian form zatrudnienia i dekompozycji
rynku pracy;

— spoleczna gospodarka rynkowa. Procesy przystosowawcze;

— psychologiczne koszty uczestnictwa w procesach radzenia sobie w sytuacji bez-
robocia;

— psychologiczne problemy przyswajania innowacji informatycznych;

Katedra Psychologii Spolecznej 1 Psychologii Srodowiskowej

— funkcjonowanie czltowieka w zmieniajacej sie rzeczywistoéci spoteczno-ekono-
micznej;

— zagadnienia spoleczne psychologii érodowiskowej i ekologicznej;

— motywacja osiagnieé;

— psychologiczna problematyka perswazji;
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Katedra Psychologii Zdrowia i Rozwoju Czlowieka:

— problemy psychologii prenatalnej;

— zagrozenia rozwoju psychospolecznego w srodowisku wychowania;

Zaktad Psychologii Ogdlne;j:

— czynniki warunkujace aktywnoé¢ ludzi starych;

— problematyka wsparcia spotecznego w bliskich zwiazkach interpersonalnych
1 w $rodowisku pracy;

— podmiotowe aspekty poznania naukoznawczego;

— psychometryczne aspekty diagnostyki psychologicznej;

Zaklad Spotecznej Psychologii Plci

— specyfika spotecznego funkcjonowania kobiet 1 mezczyzn w nowej rzeczywisto-
$ci spotecznej;

— jako$¢ zycia w perspektywie plci;

— réwny status mezczyzn 1 kobiet w rodzinie i pracy zawodowe;j.

¢) Zachecanie do publikowania prac na tamach prestizowych czasopism naukowych.

d) Wspieranie wspoétpracy naukowej, miedzyuczelnianej i miedzynarodowej. Nawia-
zywanie nowych kontaktow.

2. Dydaktyczne — odnoszace sie do form, trybdow, stopni i systemu studiéw.

a) Stworzenie warunkéw do uzyskania akredytacji PKA oraz UKA.

b) Stworzenie nowych specjalnoéci takich jak:

— psychologia érodowiskowa,
— psychologia ekonomiczna,
— psychologia polityczna.

¢) Badanie rynku pracy dla psychologéw i monitorowanie loséw absolwentéow w celu
aktualizacji treéci 1 form ksztalcenia.

d) Doskonalenie studiéw doktoranckich i starania o uruchomienie ich bezposrednio
przy Wydziale Pedagogiki i Psychologii.

e) Uruchomienie nowych studiéw podyplomowych (np. zarzadzanie kryzysowe, pro-
filaktyka i promocja zdrowia, mediacje 1 negocjacje, psychologia bezpieczenstwa
i ochrony pracy, pomoc psychologiczna ludziom w drugiej polowie zycia).

f) State monitorowanie jakosSci ksztalcenia.
g) Prowadzenie wybranych kurséw w jezyku angielskim.

h) Udziat w ogdlnouczelnianych (MISH), og6lnopolskich (MOST) i miedzynarodo-
wych (SOCRATES) programach wymiany studentéw.

i) Utworzenie laboratorium psychologicznego.

3. Organizacyjne —obejmujace tworzenie struktur i instytucjonalnych podstaw wspoét-
pracy nauczycieli akademickich 1 studentdw.

a) Wspieranie os6b konczacych przewody habilitacyjne i zachecanie (np. poprzez sty-
pendia) do podtrzymywania nowych przedsiewziec.

b) Tworzenie zespoléw do realizacji okreslonych projektéw badawczych.

¢) Zorganizowanie szkolen podnoszacych kwalifikacje.

d) Starania o granty aparaturowe w celu unowocze$nienia aparatury bedacej w uzy-
ciu oraz stworzenia 1 wyposazenia nowoczesnego laboratorium psychologicznego
do celéw dydaktycznych i naukowych (komputery, aparaty diagnostyczne, opro-
gramowanie, testy, podreczniki, itp.).

e) Zapewnienie dostepu do baz danych (np. PsychLit, CSA)

f) Poprawa warunkéw pracy (np. wyposazenie sal dydaktycznych w nowoczesne rzut-
niki).

g) Usprawnienie przeptywu informacji wewnatrz Instytutu (szersze wykorzystanie
poczty elektronicznej).



Jubileusz 30-lecia... 217

h) Prezentacja i promocja Instytutu i dokonan jego pracownikéw na wtasnej stronie
internetowe;j.

1) Powotanie Psychologicznego Laboratorium Technik Diagnostycznych jako odreb-
nej jednostki miedzyinstytutowej, stuzacej zaré6wno dydaktyce, jak 1 badaniom
naukowym (tworzenie nowych narzedzi badan).

IV. Warunki realizacji

1. Czynniki otoczenia stanowiace szanse lub zagrozenie

Otoczenie generuje oczekiwania wobec nas, gléwnie w zakresie studiéw podyplomo-
wych, zwiekszenia limitéw przyje¢ na psychologie, uczestnictwo w popularyzacji psy-
chologii jako nauki uzytecznej spotecznie w mediach i1 na zgromadzeniach przedstawi-
cieli innych dyscyplin i1 dziedzin, np. oéwiaty (pomoc w jej reformowaniu), doradztwo
psychologiczne oraz gotowo$¢ pelnienia roli ekspertéw w sytuacjach kryzysowych (prze-
moc, wypadki, mobbing).

Zagrozeniem jest dla psychologii komercjalizacja uslug oraz kreowanie grup naci-
sku na zmniejszenie wymagan dotyczacych naboru na studia. Brak §rodkéw finanso-
wych na sponsorowanie réznych inicjatyw naukowych (konferencji i publikacji).

2. Czynniki wewnetrzne stanowiace szanse lub przeszkode w rozwoju

Szansa jest wielka motywacja do osiggania pozycji naukowej coraz liczniejszej gru-
py mlodych pracownikéw naukowych. Przeszkodg — brak srodkéw finansowych na stwo-
rzenie autentycznego laboratorium technik diagnostycznych.

Realizacja przedstawionej strategii bedzie zalezata od odpowiedniego finansowania
ze strony wladz panstwa oraz wladz uczelni, a takze indywidualnych 1 zespotowych sta-
ran o granty i stypendia badawcze ze $rodkéw UE oraz dotacji panstwa na badania wta-
sne 1 statutowe.

Opracowata
prof. zw. dr hab. Zofia Ratajczak
Dyrektor Instytutu Psychologii
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Préby demokratyzaciji struktury
i aktywizacji spotecznosci akademickiej
Wydziatu w okresie poprzedzajagcym zmiane
fadu spoteczno-ekonomicznego

[...] to bylo co$, co tkwito w nich samych, co$ — wrodzonego
1subtelnego i wiecznego... Byla w tym jakas$ skonczono§é,
co$ réwnie mocnego jak zasada i1 réwnie poteznego jak
instynkt — ujawnienie czego$ tajnego, ukrytego — tego daru
dobra czy zta, ktory stanowi o rasie, ktéry ksztaltuje los

narodéw
Joseph Conrad: Mfodosé

Prezentacja przedstawionych tresci ma charakter szczegdlnie zindy-
widualizowany. Pozwolilem wiec sobie, a niezmiernie rzadko to czynie,
siegnad do tekstu J. Conrada stanowigcego motto tego artykutu, ktory przy-
wolalem za sprawa wybitnego 1 jakze mi bliskiego socjologa (zmartego
w 2004 roku) Jana Szczepanskiego, poprzedzajacego cykl znakomitych ese-
jow Mistrza zawartych w Polskich losach (Szczepanski, 1993).

Niniejszy tekst — z pewnoscia o retrospektywnym charakterze — sta-
nowi osobistg refleksje wigzaca sie z przedstawieniem pewnych tenden-
cji, jakie zaznaczyly sie w 6wczesnym sposobie o charakterze psychospo-
lecznych modyfikacji organizowania przestrzeni Wydziatu Pedagogiki
1 Psychologii. Byly to inicjowane odgérnie przez wladze dziekanskie, kté-
rych dzialalnoé¢ staratem sie koordynowacé, préby demokratyzacji naszej
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struktury a zarazem aktywizacji zawodowej ogétu nauczycieli akademic-
kich. Pozwalam sobie wspomnie¢, iz sprawowatem funkcje dziekana Wy-
dzialu w chwili jeszcze zawieszonego stanu wojennego, a przekazywa-
lem ja mojej nastepczyni — Pani Profesor Zofii Ratajczak — w dniu 30
wrzesnia 1990 roku — w ,nietypowym” okresie zmian wladz uczelnia-
nych, w péltora roku pdzniej od chwili instytucjonalnego tworzenia no-
wego solidarno$ciowego tadu ekonomiczno-spotecznego!. W artykule sku-
pie sie na roli ciagltoséci i zmianach w dzialalno§ci wspdtezesnego uniwer-
sytetu. W tym tez sensie mozna moéwi¢ o wprowadzaniu w przesztosci
dziatan reformatorskich, choc¢by tylko w niewielkim zakresie na terenie
naszej jednostki organizacyjnej nie tylko przeze mnie, ale takze przez
najblizszych mi wspotpracownikéw. Wspomne, ze byli nimi dzisiejsi zna-
ni profesorowie: Ewa Syrek — reprezentujaca pedagogike, oraz psycholog
Jan M. Stanik. Wszelkie zaréwno popularne i oczekiwane decyzje, jak i te
niepopularne podejmowali§my zawsze wspdlnie 1 kolegialnie. Nieocenio-
ng pomoc Pani Profesor Syrek i Pana Profesora Stanika traktuje do dzi$
jak méj dtug wdziecznosci w stosunku do wymienionych.

Nie spos6b nie wspomnieé¢ o zaangazowane] wspolpracy wielu os6b
reprezentujacych rodzima administracje, ze przypomne tylko bezprzy-

! Aktualnie przytaczane sa czesto nieprawdziwe informacje dotyczace egzystencji
szko6t wyzszych w Polsce w okresie socjalizmu panstwowego. Pojawiajace sie zmiany
byly czeste w modelu funkcjonowania szkét wyzszych (zob. Wnuk-Lipinska, 1996,
s. 27-36). Ja jednak pozwole sobie przypomnie¢, iz uzyskatem status dziekana elekta na
poczatku czerwca 1984 roku, w wyniku demokratycznie przeprowadzonych przez Rade
Wydziatu (tajnych) wyboréw. Kolejnym zgloszonym kandydatem byla Pani Profesor
Wanda Bobrowska-Nowak, pelnigca funkcje dziekana Wydzialu w okresie 1981-1984,
ktéra pomimo wczeéniejszego wyrazenia pisemnej zgody na kandydowanie w chwili
bezposérednio poprzedzajacej akt wyboru ztozyla niespodziewanie rezygnacje, popierajac
ustnie podczas trwania posiedzenia Rady mojg kandydature. Na okres pelnienia funkeji
dziekana kolejnej kadencji (1987-1990) zostalem jednak powotany z tzw. urzedu (ko-
misarycznie, jak sie wowczas moéwito, przytaczajac klasowa nomenklature) decyzja JM
prof. zw. dr. hab. Macieja Klimaszewskiego. Po prostu, poza mna nikt nie wyrazit zgody
na kandydowanie i zgodnie z 6wczeénie obowiazujaca regula wyboréw nie przepro-
wadzono, a dziekana odgérnie powotano. Byl to jedyny przypadek wéréd ogétu dziesieciu
jednostek organizacyjnych Uczelni. Moja kolejna, druga kadencja (1987-1990) nie-
zmiernie trudna przy podejmowaniu pewnych rozstrzygnie¢ zostata przedtuzona o kilka
miesiecy wskutek niezrozumialej po dzien dzisiejszy decyzji MEN o przediuzeniu kadencji
wladz akademickich wszystkich jednostek uczelnianych na terenie Rzeczypospolitej
Polskiej. Funkcje prodziekanéw petnito wéwcezas wielu nauczycieli akademickich przez
okres dwoch nastepujacych po sobie kadencji (doc. dr hab. Jan M. Stanik; doc. dr Jadwiga
Binczycka; dr Wladystawa Btonska); badz jednej z nich (doc. dr hab. Danuta Maszczyk
zm. w 1990 roku; doc. dr hab. Barbara Zechowska zm. w 2000 roku; doc. dr Kazimierz
Czarnecki). Inni moi wspétpracownicy (dr Ewa Syrek, dr Zbigniew Marten) pelnili funkcje
prodziekanéw przez okres roku z powodow losowych czasowej nieobecnosci, badz urlopu
zdrowotnego uprzednio wybranego prodziekana.
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kladne inicjatywy Pan: mgr foucji Cwelich (kierowniczki dziekanatu), mgr
Grazyny Borzuckiej, mgr Aliny Fuks, mgr Anny Grzywackiej, mgr Olgi
Tadli, Malgorzaty Zoremby.

Przez demokratyzacje przestrzeni rozumiem ustawowo lub obyczajo-
wo ustalong rzeczywistg dostepno$é do istniejacych mozliwosci ofiaro-
wanych jednostce w éwiecie juz od dawna przewidzianych w koncepcji
uniwersytetu liberalnego, w obrebie ktérego uwypuklone byly wyraznie
funkcje badawcze, a ksztalcenie jest/byto wynikiem wspoétuczestnictwa
nauczycieli akademickich oraz studentéw we wszelkich poszukiwaniach
badawczych i naukowych. Dostepnoéé ta regulowana jest z reguly insty-
tucjonalnie, przy czym dziatanie poszczegdlnych instytucji zwierzchnich
winny zapewni¢ mozliwo§é wplywu spoteczenstwa (tak sie zwykle dzieje
w cywilizowanej spotecznos$ci) na tworzenie i1 kontrole realizacji planow
indywidualnych 1 zbiorowych wiazacych sie z partycypacja indywiduum
w zyciu akademickim (zob. Lukaszewicz, 1981, s. 213; por. Wnuk-
-Lipinska, 1996, s. 17).

Problematyka demokratyzacji przestrzeni spolecznej zawsze nasu-
wala watpliwos$ci interpretacyjne. Szczegblnie w omawianym przeze mnie
okresie, kiedy dominowaty liczne wiezi pomiedzy ideologia, polityka
a tak naprawde czesto ukrytymi (pozornie niewidzialnymi) interesami
grupowymi. Koncepcja, ktéra przyjeliSmy w dziataniach nie tylko for-
malnych, ale takze nieformalnych, wigzala sie z realizacja funkcji ba-
dawczych 1 obrong naszej spotecznosci akademickiej z prébami central-
nego zarzadzania, opierajac sie na wytycznych lichej przeciez — z czego
wszyscy zdawaliémy sobie sprawe — ideologii. Podejmowaliémy — sadze,
ze w miare skutecznie na podstawie pragmatycznego postepowania — dzia-
lania przeciwstawiajace sie probom sprowadzenia waznego Wydziatu do
roli wyzszej szkoly zawodowej, postusznej celom nadrzednym w ramach
historycznie realizowanego eksperymentu ludowego panstwa w powo-
jennym okresie 1945-1989.

* % %

7 perspektywy dnia dzisiejszego mozna powiedzieé, ze pedagodzy
1 psychologowie byli na ogét zgodni?, iz realizujac instytucjonalne roz-
strzygniecia senatu uczelni o powotaniu z dniem 1 wrzeénia 1976 roku od-
rebnej jednostki organizacyjnej, nalezaloby stymulowaé wyzwalanie sie wszel-
kich inicjatyw interpretacyjnych. Opracowano jako podstawe dziatania
pewne (ponizej przypomniane) wytyczne, ktore zaaprobowato Kolegium
Dziekanskie w trakcie pierwszego naszego posiedzenia. Przyjeto wiec na

2 Nie brakowalo gloséw, iz wyjécie obu dyscyplin naukowych z Wydziatu Nauk Spo-
tecznych to byl powazny btad decyzyjny.
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podstawie przedlozonego projektu koncepcyjnego kilka podstawowych
zatozehn nadrzednych. Pierwsze — uzasadniajace samo podjecie wspdlnych
zadan realizowanych wylacznie przez psychologéw 1 pedagogdéw w wyod-
rebnionej jednostce organizacyjnej. Chodzilo w wspdlnote naszych dzia-
lan i oczekiwan, zbieznoé¢ celéw przedstawicieli tych obu dyscyplin. Jej
fundamentem miata byé¢ solidarno§é wbhrew przemijajacym réznicom,
animozjom czy konfliktom. Drugie — to wiara w egalitaryzm i demokra-
cje postrzegana w pryzmacie edukacji 1 pojmowana, jako prawo kazdego
czlowieka do petnej realizacji wlasnych mozliwoéci 1 do udzialu w two-
rzeniu wlasnej przysztosci. Kluczem tak pojetej demokracji jest eduka-
cja jednostki na szczeblu wyzszym, ktéra winna by¢ nie tylko powszech-
nie dostepna dla studentéw poszezegdlnych kierunkéw pedagogiki 1 psy-
chologii, ale ktorej cele i metody musza zosta¢ na nowo przemyslane,
w obliczu zmiennoéci otaczajacego nas Swiata. I trzecie — to przekonanie,
ze jedynie ksztalcenie, nauczanie 1 wychowanie wszechstronne moze do-
prowadzié¢ do petlnego rozkwitu osobowosci jednostki, w calym bogactwie
jej rozwoju i w réznorodnych formach ekspresjiijej zaangazowania, jako
psychologa badz pedagoga, przy pluralistycznym oddzialywaniu takze
innych dyscyplin nauk spotecznych.

Kolejne, czwarte zalozenie, to wiara w pilna konieczno$é aktywizacji
naszej spotecznosci na arenie miedzynarodowej i bardziej widoczny udziat
naszych pracownikéw w zyciu naukowym oraz poszerzeniu réznych form
dzialalnos$ci o charakterze doradczo-ekspertalnym (Radziewicz-Win-
nicki, 1992, s. 118-119). To zadanie nalezalo do jednego z bardziej trud-
nych. Wiazato sie bowiem z uchyleniem decyzji podjetej (przez wladze
centralne 1 wojewddzkie) jeszcze w okresie tworzenia stanu wojennego
o wstrzymaniu wydawania paszportéw na sluzbowe wyjazdy konferen-
cyjne do panstw zachodnich dla znakomitej wiekszoséci nauczycieli aka-
demickich uczelni i wydziatu. Odnie$liémy jednak pewien sukces. Od kon-
ca 1985 roku nie odnotowano juz zadnego przypadku odmowy zlozenia
wniosku o wyjazd w zwiazku z uczestnictwem naszego pracownika
w jakimkolwiek przedsiewzieciu dydaktyczno-naukowym organizowanym
poza granicami kraju®. W omawianym okresie, na wniosek é6wczesnych
wladz dziekanskich (wiazacych sie rowniez z podejmowaniem wielu préb

3 Pozwole sobie przypomnie¢, a to juz moje osobiste, raczej smutne reminiscencje, ze
w okresie pdzniejszym — lata 90. —ilo$¢ wyjazdow naszych wspoélpracownikéw do panstw
Europy Zachodniej i Stanéw Zjednoczonych Ameryki Pélnocnej byta bardziej liczbowo
ograniczona niz w koncu ubieglej dekady. Nie restytuowano rowniez wczeéniej realizo-
wanych kilku uméw o wspdlpracy z zagranica z oSrodkami akademickimi Szkocji, Nie-
miec, Grecji, Finlandii czy Francji, pomy$lnie realizowanymi w latach 1984—-1990. Zmniej-
szyla sie takze liczba wyjazdow o charakterze visiting profesor naszych samodzielnych
pracownikéw naukowych.
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pozamerytorycznej akceptacji natury politycznej przez tzw. instancje
zwierzchnie), az pieciu pracownikow — na 6 zlozonych wnioskéw awanso-
wych — uzyskalo tytuty profesoréw (H. Moroz, J. Poplucz, A. Radziewicz-
-Winnicki, Z. Ratajczak, W. Wosinska). Kilka oséb profesoréw i éwcze-
snych docentéw zaznaczylo bardzo wyraznie swojq obecno$é nie tylko
w uczelnianym zyciu naukowym, ale réwniez na forum krajowym
1 miedzynarodowym (m.in. I. Heszen-Niejodek, J. Poplucz, Z. Ratajczak,
J.M. Stanik, M. Wosinski, W. Wosinska).

Juz wéwcezas odnotowaé mozna bylo kumulacje wielu oczekiwanych
form aktywnoéci naukowej 1 doradczo-ekspertalnej charakterystyczne;j
dla samodzielnych pracownikéw naukowych. Byly one oczywiScie niepo-
réwnywalnie mniej widoczne niz obecnie w chwili jubileuszu 30-lecia Wy-
dzialu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slqskiego. Mam na mysli
m.in. recenzowanie 1 opiniowanie wielu prac, zasiadanie naszych pra-
cownikow w krajowych i miedzynarodowych radach naukowych, komite-
tach, komisjach, towarzystwach badz tez kierowanie 1 uczestniczenie
w pracach redakcji licznych periodykéw naukowych, o czym szczegdlowo
informuje Czytelnikéw na wstepie niniejszej ,,Chowanny” prof. zw. dr hab.
Stanistaw Juszczyk.

Konczac watki polityczne, ktére w mojej dziatalnosci sprzed lat prze-
plataly sie nieustannie zaréwno z patologia, jak i terapia zycia akademic-
kiego, pragne podkreslié, iz staratem sie r6znymi metodami w trybie in-
visible zmniejszy¢ role motywacyjng obowiazujacej woéwezas ideologii. Oso-
biScie zawsze, az do dzi$, dyskredytowatem normy, wzory i wartosci pa-
nujacej (badz tez zalecanej 1 propagowanej) ideologii motywujacej do
podejmowania jakichkolwiek decyzji instytucjonalnych (na owe czasy poli-
tycznych) jako pozytecznego narzedzia uzytecznego przy podejmowa-
niu (czesto polemicznych) rozstrzygnieé. Zawsze dostrzegalem utrudnie-
nie zwiazane z prowadzona, dziatalno$cig reformatorska. Posiadaja one
przeciez — i to nie tylko w mojej ocenie — charakter uniwersalny. Sa to
zjawiska, sytuacje i cechy natury niekoniecznie ideologicznej, ale réw-
niez tradycyjnej, funkcjonujacej w kazdej formacji. Jednag z nich z pew-
noécig jakze charakterystyczna i znaczaca dla rozwoju cywilizacyjno-spo-
lecznego sytuacja polegajaca na izolowaniu sie pracownikéw naukowo-
-dydaktycznych od spoleczenstwa przy réwnoczesnym przejmowaniu pet-
nej kontroli nad systemem edukacyjnym i ksztalceniem w okreslonym
trybie przysztych adeptéw nauki, reprezentantow naukowej spoteczno-
$ci. Jak twierdzi Profesor Strukowski-Kozien, istnienie opisanego powy-
zej stanu prowadzi¢ moze do reprodukeji pokolen niezdolnych do kre-
atywnego mys$lenia i sceptycyzmu. Izolujac nauke i system edukacyjny
od spoteczenstwa, mozna doprowadzié¢ do naiwnosci, ksenofobii oraz aro-
gancji intelektualnej. Innym efektem samoizolacji nauki, dobrze ilustro-
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wanym m.in. przez nauki spoteczne, jest konstruowanie wysoce sforma-
lizowanych systeméw teoretycznych — o wysokim stopniu abstrakeji —
ktére z logicznego, formalnego punktu widzenia sa poprawnie zbudowa-
ne, jednak tak naprawde niewiele méwia o trendach rozwijajacej sie rze-
czywisto$ci, stanowiac jedynie logicznie uporzadkowanag strukture pojeé
(Strukowski-Kozien, 1994, s. 35).

Do innych powaznych konsekwencji majacych okreslony wpltyw na ja-
ko$é 1 oblicze zycia naukowego nalezy ideologia apriorycznego przekona-
nia o bezwzglednej wyzszos$ci jednych idei, praw czy sadéw nad innymi.
Dotaczaja sie woéwcezas zazwyczaj: niekompetencja, nietolerancja i dogma-
tyzm. Zdaniem Andrzeja Bukowskiego, do typowych niekompetencji wy-
nikajacych m.in. z pychy zaliczy¢ mozna tendencje do przekraczania na-
bytych uprawnien profesjonalnych, eskalacje mocy i zakresu obowiazy-
wania twierdzen i czesto nieuzasadnione merytorycznie wydawanie opi-
nii, diagnoz czy ekspertyz. Nietolerancja wyraza zazwyczaj niezachwia-
na pewno$¢ wlasnych racji przejawiang przez dang osobe 1 ukryte lub
wyraznie uwidocznione traktowanie wszystkiego co inne, obce 1 odmienne
jako a priori gorsze 1 mniej warto$ciowe. Dogmatyzm to z kolei ortodoksyj-
ne przywiazanie do okreslonych warto$ci, systemow poznawczych, pogla-
déw badz autorytetéw. Podobnie jak nietolerancja prowadzi¢ on moze do
izolacji 1 poznawczego zawezenia, ograniczenia uprawnionych badan
1analiz do wybranych zagadnien badz tez preferowania okre§lonych (naj-
czesciej wybranych przez siebie) teorii i metod badawezych Bukowski,
1994, s. 61-62; por. Sztompka, 2002, s. 6).

Wracajac jednako do podstawowych danych — ktére warto skonfron-
towaé z dniem dzisiejszym —ilustrujacych prace Wydziatu w okresie 1984—
1990, warto przypomnie¢, iz liczba studentéw i pracownikéw byta blisko
dwukrotnie nizsza niz obecnie. Oscylowala ona wokét globalnej liczby
2,5 tys. 0s6b. Studia na pieciu kierunkach (psychologia, resocjalizacja,
pedagogika opiekunczo-wychowawcza, nauczanie poczatkowe, wychowa-
nie przedszkolne) kontynuowalo 2 tys. studentéw studiéw dziennych
1zaocznych, w zréznicowanych 5- 1 4-letnich programach nauczania.

Przede mna funkcje dziekanéw Wydzialu pelnili kolejno inni pedago-
dzy (doc. dr Henryk Gasior oraz prof. zw. dr hab. Wanda Bobrowska-
-Nowak). Do roku 1981 zaréwno Instytut Pedagogiki, jak i Instytut Psycho-
logii odpowiedzialne byly merytorycznie za caloksztatt badan naukowych
1 proces ksztalcenia studentéw na poszczegélnych kierunkach studiéw wyz-
szych. W wyniku wielu przeksztalcen i przeprowadzonych modyfikacji
(w 1981 roku w miejsce Instytutu Pedagogiki powotano do zycia cztery ka-
tedry; podobne przeksztalcenia wprowadzono w Instytucie Psychologii
w 1984 roku) funkecjonowalo (do konca 1990 roku) osiem samodzielnych
jednostek organizacyjnych o jednolitej 1 przejrzystej strukturze. Byty to:
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1. Katedra Podstaw Pedagogiki Historii Wychowania (kierownik: prof.
dr hab. Wanda Bobrowska-Nowak);

2. Katedra Badan Placéwek Oswiatowych (kierownik: prof. dr hab.
Jan Poplucz)?;

3. Katedra Pedagogiki Spotecznej (kierownik: prof. dr hab. Andrzej
Radziewicz-Winnicki);

4. Katedra Pedagogiki Przedszkolneji Nauczania Poczatkowego (kie-
rownik: prof. dr hab. Henryk Moroz);

5. Katedra Spotecznej Psychologii Ksztatcenia (kierownik: prof. dr
hab. Wilhelmina Wosinska);

6. Katedra Psychologii Klinicznej (kierownik: doc. dr hab. Jan M. Sta-
nik);

7. Katedra Psychologii Rozwojowej 1 Wychowawczej (kierownik: doc.
dr hab. Maria Bolechowska)

8. Katedra Psychologii Ogélnej 1 Psychologii Pracy (kierownik: prof.
dr hab. Zofia Ratajczak) (zob. Radziewicz-Winnicki, 1992, s. 119—
120).

Moé6wiac o mankamentach éwcezesnej wydziatowej rzeczywistoéci, wy-
pada chyba wspomnie¢, iz pomimo wzrostu iloSciowego, jak i jakoSciowe-
go kadry nauczajacej, dokonujacy sie przyrost byt wolniejszy od narasta-
jacych powinnosci dydaktycznych. Nie wszczeto réwniez w roku akade-
mickim 1989/1990, pomimo wcze$niejszych pozytywnych ustalen z JM
Rektorem 1 instytucjami zwierzchnimi, procedury wiazacej sie z uzyska-
niem pelnych praw akademickich przez nasza jednostke organizacyjna,
pomimo istniejacej mozliwosci 1 rzetelnie przygotowanej stosownej do-
kumentacji.

W petni zdawalem sobie sprawe z utrudnienien w realizacji stusz-
nych postulatéw w okresie intensywnie przebiegajacej zmiany spolecz-
nej, jednak ostateczng decyzje Rady w omawianej kwestii traktuje — po
dzien dzisiejszy — jako osobistg porazke®. Byly tez sukcesy, gléwnie ow-

4 Powstala w roku 1986, w wyniku reorganizacji, w miejsce zlikwidowanej Katedry
Zarzadzania i Organizacji O§wiaty, kierowanej uprzednio przez doc. dr hab. W. Goriszow-
skiego.

5> W grudniu 1989 roku posiadaliémy juz (liczbowo) stan kadrowy w pelni upraw-
niajacy WPiP do ubiegania sie o prawa do nadawania stopnia doktora habilitowanego.
Olbrzymim (dla mnie i pozostalych cztonkéw kolegium dziekanskiego) zaskoczeniem
byto tajne glosowanie, stanowiace egzemplifikacje wypowiedzi jednej z uczestniczek
posiedzenia Rady sprowadzonej do lakonicznie sformutowanej oceny ,jeszcze nie do-
ro$lismy”. Niestety, Rada Wydzialu w tajnym glosowaniu (zabraklo zaledwie 2 gloséw)
odrzucita mdj wniosek, o ktéorym wielokrotnie méwiono, traktujac podjete starania jako
przedwczesne. Z satysfakcja odnotowuje mity i oczekiwany fakt, iz po 15 latach Wydziat
nasz, w okresie pelnienia funkcji dziekana przez prof. zw. dr. hab. Stanistawa Juszczyka,
uzyskal wreszcie pelnie praw akademickich.
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czesnych naszych kreatywnych studentéw, a dzisiejszych doktoréw, ma-
gistrow czesto petniacych funkcje nauczycieli akademickich. Za sprawa,
aktywnych opiekunéw Studenckiego Klubu ,Pod Rura”® goscity u nas
wybitne osobisto$ci Swiata stonowanej rozrywki m.in. Marek Grechuta,
kabaret Elita, zespdt Stare Dobre Matzenstwo z tekstami — na éwczesne
czasy mocno kontrowersyjnymi— Edwarda Stachury, czy krakowski bard
Leszek Diugosz.

* % %

Trudno jest reprezentantowi naszego oSrodka (petnigcego w przeszto-
$ci funkcje dziekana, dyrektora Instytutu, kierownika katedry) pokusié
sie o jednoznacznie obiektywna ocene dotyczaca dokonan (nie tylko indy-
widualnych, ale i zbiorowych) w ciagu minionych trzydziestu lat, $rodo-
wiska, ktérego sam jestem czlonkiem. W artykule przyblizylem wiele pro-
bleméw. Niektore z nich wynikaly z sytuacji istniejacej w catym $rodowi-
sku pedagogéw 1 psychologéw zatrudnionych w szkolnictwie wyzszym
(np. deficyt samodzielnych pracownikéw naukowych), inne — ze szczu-
plosci posiadanych §rodkéw. Jedne obcigzaja dana jednostke organiza-
cyjna, inne za$é wymagaja odpowiednich decyzji resortu.

Katowicka psychologia i pedagogika uniwersytecka wywarly rowniez
w minionym okresie silny wplyw na zycie naukowe i1 kulturalne regionu.
Sa to bowiem dziedziny nauki, ktérych zwigzki z zyciem spolecznym sg
bardziej bezpoérednie 1 szczegdlnie dla ogbétu widoczne. Obie dyscypliny
zawsze kierowaly sie ambicja uwzglednienia w badaniach naukowych
potrzeby aktualnego stuzenia spotecznos$ci lokalnej. Rocznica mijajacego
30-lecia jest wiec rowniez okazja do uéwiadomienia sobie waloréw spo-
lecznych tworczoséci naukowej, dziatalnosci dydaktycznej i organizacyj-
nej pedagogéw i psychologéw zwiazanych z regionem Gérnego Slaska
1 Zaglebia Dabrowskiego. Zmierzaja oni stale 1 konsekwentnie do weryfi-
kowania zalozen teoretycznych na drodze badan empirycznych. Ta ten-
dencja znajduje widoczny wyraz w rozwoju obu dyscyplin, a szczegdlnie
W systematyczno-poznawczej analizie otaczajacej nas codzienno$ci. Pra-
gne wyrazi¢ przekonanie, iz nadal stanowi¢ bedziemy $érodowisko mobil-
ne a rOwnoczes$nie dynamicznie zrdéznicowane pod wieloma wzgledami
(Radziewicz-Winnicki, 1992, s. 127-128), ze specyficzna atmosfe-
ra intelektualizacji, chociaz zmiennej aury wzajemnych interakcji. Towa-
rzyszy¢ nam beda (jak w przeszloéci) zaréwno spory teoretyczne, jak
1 przedsiewziecia innowacyjne, reformujace i demokratyzujace szkolnic-

6 Wymienie tylko dr. Andrzeja Czerkawskiego — dzisiejszego znakomitego adiunkta
niniejszej Katedry, mgr. Adama Meronia czy tez mgr. Mirostawa Pycie.

15 ,,Chowanna” 2007
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two wyzsze nie tylko w Polsce, ale takze w obszarze edukacyjnym panstw
Unii Europejskie;.
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,Chowanna Uq1wer§ytetu Katowice 2007 (LXIII) 29) s. 227-238
Slaskiego

Wydziat Pedagogiki i Psychologii
w okresie 1990-1993

Funkcjonowanie Wydziatu w okresie 1991-1993 byto warunkowane
tym, co dziato sie w calym uniwersytecie oraz w kraju, takze w latach po-
przednich. Byt to okres zmian w Ustawie o szkolnictwie wyzszym, wycho-
dzacych naprzeciw dazeniom §rodowiska akademickiego kraju do uzyska-
nia petnej autonomii, przy jednoczesnym drastycznym ograniczeniu fun-
duszy panstwa nie tylko na badania, ale i na dydaktyke. W szkolnictwie
wyzszym znamiennym zjawiskiem owych czaséw byta decyzja wladz
0 uiszczaniu oplat za studia zaoczne, powtarzanie roku, powtarzanie eg-
zaminéw. Dzieki wplatom studentéw Wydziat mégt realizowaé konieczne
zakupy 1 pokrywaé koszty ustug niezbednych do sprawnego funkcjonowa-
nia jako jednostka dydaktyczna. Wydzial otrzymal nieadekwatne do rze-
czywistych osiagnieé oceny KBN, co pociagneto za sobg brak odpowiedniej
dotacji na badania. Zbyt mata byla liczba grantéw oraz zgloszonych pro-
jektéw badawczych. Zatwierdzono tylko jeden projekt (prof. dr hab. I. He-
szen-Niejodek), jeden zostal przez KBN zaakceptowany (dr M. Pietras),
lecz decyzje o dofinansowaniu odroczone. Ostatnie lata uptynely pod zna-
kiem ostrego kryzysu finansowego, ktéry najbole$niej odczuly oéwiata
inauka. Biorac pod uwage te negatywne uwarunkowania zewnetrzne, Wy-
dzial mimo wszystko wyszedl obronna reka z sytuacji kryzysowe;.

Do najwazniejszych osiaggnie¢ Wydziatu w owych latach nalezy zaliczy¢:

1. Uruchomienie 3-letnich uzupetniajacych studiéw magisterskich dla
absolwentéw studiéw nauczycielskich.

15*%
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2. Objecie patronatem naukowym Kolegium Nauczycielskiego w By-
tomiu.

3. Dokonanie reformy programu studiéw, zwtaszcza pedagogicznych.

4. Zapewnienie mozliwos$ci realizowania na Wydziale zajeé z przed-
miotu — informatyka.

5. Zorganizowanie Centrum Badan Psychologicznych dla Gospodarki.

6. Nawiazanie Scistej wspotpracy z Wojewodzkim Osrodkiem Meto-
dycznym, Kolegium Jezyka Biznesu, Slaska Miedzynarodowa Szkola
Handlowa.

Doktadne zrozumienie funkcjonowania Wydzialu wymaga skupienia
uwagl zaréwno na psychologii, jak 1 na pedagogice, jednakze z uwagi na
fakt, ze dziekanem w latach 1990-1993 zostal wybrany przedstawiciel
psychologii (prof. Z. Ratajczak) w sprawozdaniu tym w naturalny sposéb
eksponowane sa akcenty zwiazane z psychologia.

Instytut Psychologii powstal w roku 1974, oddzieliwszy sie od Insty-
tutu Pedagogiki i Psychologii, dziatajacego w obrebie Wydzialu Humani-
stycznego. Powolanie tej placéwki bylo zwiazane z tym, ze w istotny spo-
séb zadania pedagogéw 1 psychologéw roznily sie nie tylko w zakresie
ksztalcenia, ale takze badan. Wzrosta w latach 1968-1974 liczba studen-
tow, powiekszyl sie sktad osobowy pracownikéw z 7 (w roku 1968) do 27
(w roku 1974). Nowy Instytut Psychologii wszed?l po reorganizacji w sktad
nowego Wydziatu Nauk Spotecznych. Zamiast wiec jak poprzednio zasia-
daé¢ w Radzie Wydziatu obok przedstawicieli filologii, pedagogiki 1 histo-
rii — psychologowie zasiedli obok filozoféw, socjologéw, historykéw, poli-
tologéw 1 ekonomistow.

Psychologia nie tylko jako kierunek ksztalcenia, ale takze jako dzie-
dzina badan naukowych byta od samego poczatku dyscypling uprzywile-
jowana, do ktérej odnoszono sie z uznaniem i popierano jej rozwdj. Rozu-
miejac konieczno$é wzmocnienia kadrowego Instytutu, oprdécz staran
o pozyskanie samodzielnych pracownikéw nauki z innych érodkéw kra-
ju, wystapiono w stosunku do 4 adiunktéw o nadanie tytutéw docentéow
kontraktowych. Posuniecie to miato dobre i zte strony. Dobre polegaty na
tym, ze 1 tak obcigzeni maksymalnie adiunkei pelnili de facto role samo-
dzielnych pracownikéw — szybciej dojrzewali spotecznie, podejmujac zto-
zone zadania, zle strony — to takie, ze jednocze$nie mieli mniej czasu na
wlasna prace badawcza 1 w rezultacie nie wszystkim udato sie uzyskaé
habilitacje. Trzeba dodaé, ze nie bylo wyboru, woéwczas byla to jedyna
mozliwoéé tzw. formalnego wzmocnienia kadry.

Samo powstanie Instytutu jest dowodem takiego rozwoju dzialalnosci
psychologicznej w Uniwersytecie Slaskim, ze stato sie mozliwe 1 konieczne
wyodrebnienie oddzielnej jednostki organizacyjnej. W latach nastepnych
Instytutem kierowali: doc. dr Kazimierz Czarnecki (1975/1976), doc. dr hab.
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Wilhelmina Wosinska (1976-1979 1 1979-1981) oraz doc. dr hab. Zofia
Ratajczak (1981-1984).

W omawianym okresie zmieniata sie kilkakrotnie struktura organi-
zacyjna Instytutu. W latach 1974-1975 istnialy 4 zaklady: Zaklad Psy-
chologii Ogdélnej, ktérym kierowat doc. A. Barczyk, Zaklad Psychologii
Klinicznej — kierowany przez dr. J. M. Stanika, Zaklad Psychologii Pracy
pod kierunkiem doc. Z. Ratajczak oraz Zaklad Psychologii Rozwojowej
1 Wychowawczej pod kierunkiem doc. M. Bolechowskiej. Juz w roku 1975
powstal Zaklad Psychologii Spotecznej pod kierunkiem doc. W. Wosin-
skiej, a w rok poézniej (1976) nowy Zaklad Psychologii Nauczania pod
kierunkiem dr. M. Wosinskiego, za$ kierownictwo Zaktadu Psychologii
Ogoélnej przejal doc. K. Czarnecki. Tak wiec istnialo 6 zakladow i taka
strukture organizacyjng miat Instytut do 1981 roku. W goracych dysku-
sjach, jakie miaty miejsce w latach 1980-1981, postanowiono radykalnie
zmieni¢ oprawe organizacyjna Instytutu tak dalece, ze zamiast zakla-
déw powstaty zespoty pod kierunkiem nie tylko samodzielnych pracow-
nikéw nauki, lecz réwniez wyrdzniajacych sie samodzielnoécig i orygi-
nalno$cig myslenia adiunktéw. Po uptywie roku okazato sie jednak, ze
bardzo trudno jest kierowacé zespotem luzno powiazanych pracownikéw
6wczesnego Instytutu. W rok pdzniej powrdcono do struktury zaktado-
wej 1 powolano 5 zakladow: Zaktad Psychologii Ogélnej, Zaktad Psycho-
logii Rozwojowej 1 Wychowaweczej, Zaklad Psychologii Spotecznej, Zaktad
Psychologii Klinicznej 1 Zaktad Psychologii Pracy i Organizacji.

W latach 1976-1981 w Instytucie 4 osoby uzyskaly habilitacje oraz
udato sie pozyskaé docenta z zewnatrz, tj. z Akademii Medycznej w War-
szawie. Okresowo, w wymiarze /2 etatu w latach 1976-1979 wspdlpraco-
wali z nami adiunkei i docenci innych uczelni, a mianowicie: doc. K. Kai-
ser 1 dr A. Beauval z Uniwersytetu Jagiellonskiego, dr A. Eliasz z Uni-
wersytetu Warszawskiego.

W latach 1984-1994 w miejscu zlikwidowanego Instytutu Psycholo-
gii funkcjonowaty 4 katedry:

1. Katedra Psychologii Ogélnej i Psychologii Pracy (pod kierunkiem
prof. dr hab. Zofii Ratajczak);

2. Katedra Psychologii Rozwojowej 1 Wychowawczej (pod kierunkiem
doc. dr hab. Marii Blechowskie)), przeksztalcona w 1993 roku w Katedre
Psychologii Zdrowia i Rozwoju Czlowieka (pod kierunkiem prof. dr hab.
Ireny Heszen-Niejodek);

3. Katedra Spotecznej Psychologii Ksztalcenia (pod kierunkiem prof.
dr hab. Wilhelminy Wosinskiej);

4. Katedra Psychologii Klinicznej (pod kierunkiem doc. dr hab. Jana
M. Stanika).



230 KRONIKA

Powoli dojrzewata my§l o tym, ze najbardziej odpowiednia struktu-
ra beda instytuty, a dopiero w ich obrebie — katedry 1 zaktady. To byt rodzaj
przestania do realizacji w nastepnej kadencjiitak sie rzeczywisScie stalo —naj-
pierw powstal w 1994 ponownie Instytut Psychologii, a nastepnie Instytut
Pedagogiki, ktore przetrwaly, cho¢ w zmienionej postaci, do dzis.

Refleksje dotyczace historii instytucji naukowych sa wazne nie tylko
ze wzgledu na weryfikacje zastug i osiagnieé¢ poszczegélnych ludzi, ale
stuza takze ustaleniu faktow, ktére moga by¢ przez nastepcéw dowolnie
interpretowane. Oprocz tego utatwiajg zrozumienie logiki rozwoju dane;j
dyscypliny 1 dane] instytucji. W okresie 1990-1993 utrwalita si¢ koncepcja
rozwoju psychologii na Slasku jako nauki uzytecznej spotecznie.

Charakterystyczne cechy Instytutu Psychologii §wiadczace o jej in-
dywidualnoéci, w odréznieniu od innych placéwek uniwersyteckich tego
typu, to:

1. Szybki wzrost liczby pracownikéw, zwlaszeza asystentéow. Mioda
wiekiem kadra, otwarta 1 chlonna na wszystko co nowe jednoczeénie nie
miata okazji zetknaé sie z pewnym rodzajem tradycji, stalosci, nie miala
mozliwoéci obcowania z réznorodna 1 dojrzala samodzielna my$la, po-
wstajaca w érodowiskach bogatych w tradycje, tworzacych ,,szkoly”, ma-
jacych mistrzéw itp. Takze mtodzi samodzielni pracownicy nauki, obar-
czeni ponad miare obowigzkami administracyjnymi, nie byli w stanie
tworzy¢ owej atmosfery spokojnego namystu, wytrwatego dyskutowania,
tworczego fermentu. Starali sie jednak o kolezenski doping, rzetelna ocene
koncepcji i wynikéw badan prac doktorskich, zapewnienie wszelkiej po-
mocy w procesie pracy w postaci stazy, stypendiéw, urlopéw naukowych
itp. Z tej pomocy nie wszyscy zainteresowani skorzystali jednakowo efek-
tywnie. Odejscie w 1982 roku 5 asystentéw z Instytutu ze wzgledu na nie-
spelnienie warunkow przewidzianych w ustawie, tj. ze wzgledu na nieuzys-
kanie stopnia doktora §wiadczy o tym wtasnie, ze wysitki w tym zakresie
nie zaowocowaly.

2. Duze tempo zmian organizacyjnych. Zmiany w zakresie ,afiliacji”
od Wydziatu Humanistycznego poprzez Wydzial Nauk Spolecznych do
uzyskania samodzielno$ci wlacznie z prawem doktoryzowania na Wy-
dziale Pedagogiki i Psychologii, nie méwiac o licznych przeprowadzkach
1reorganizacjach.

3. Scisty zwigzek z r6znymi zadaniami o charakterze pedagogicznym,
a mianowicie stworzenie programu psychologii dla nauczycieli, konsul-
tacji dla przedstawicieli tego zawodu, dla nauczycieli szk6t zawodowych,
wspolpraca z poradniami wychowawczo-zawodowymi itp.

4. Dobra baza materialna. Uzyskanie wlasnego gmachu wydziato-
wego pozwalajacego na rozlokowanie pracownikow i studentéw odpowied-
nio do oczekiwan w tym zakresie.
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5. Sciglejszy niz w innych placéwkach tego typu zwiazek z regionem,
doznawanie wiekszych naciskow ze strony Srodowiska lokalnego, ale tez
poczucie satysfakeji z faktu pomagania osobom i instytucjom w rozwia-
zywaniu owych réznorodnych problemoéw.

6. Rownolegly i réwnomierny rozwdj wszystkich trzech podstawowych
specjalizac)i z zakresu psychologii stosowanej, tj. psychologii wychowaw-
czej, psychologii klinicznej 1 psychologii pracy. Rozwdj nowych subdyscy-
plin, w ktérych stajemy sie swoistymi,, monopolistami”, tj. psychologii orga-
nizacji, psychologii klinicznej-sadowej i psychologii klinicznej-medyczne;j
oraz psychologii nauczycielskie;j.

7. Otwarto$¢ na wspoélprace 1 wspoétdziatanie z innymi uczelniami
1 placéwkami psychologicznymi. Kazdego roku na spotkania naukowe
przybywato do nas 4-6 zaproszonych naukowcéw z innych oérodkéw, takze
nasi pracownicy byli zapraszani do innych o§rodkéw, choé oczywisScie nie
tak czesto. Przybywali tez goScie z zagranicy.

8. Stworzenie serii wydawniczej ,,Psychologiczne Problemy Funk-
cjonowania Czlowieka w Srodowisku Pracy”, na ktéra, sktadaja, sie pra-
ce empiryczne — monografie. Seria ta cieszy sie uznaniem 1 popular-
noécia.

W wyniku wyboréw przewidzianych statutem uczelni, w dniu 8 listo-
pada 1990 roku na stanowisko dziekana zatwierdzono prof. dr hab. Zofie
Ratajczak. W dniu 16 listopada 1990 roku wybrano prodziekanéw oraz
pelnomocnikéw dziekana do spraw studiéw zaocznych i spraw studenc-
kich. Prodziekanem ds. nauki zostala prof. dr hab. Irena Heszen-Niejo-
dek (wéwczas docent), prodziekanem ds. dydaktyki zostata prof. dr hab.
Barbara Zechowska (wéwczas docent), prodziekanem ds. dydaktyki psy-
chologii — dr Jadwiga Timoszenko, pelnomocnikiem dziekana ds. studiéow
zaocznych — dr Wiadystawa Btonska, pelnomocnikiem dziekana ds. stu-
denckich — dr Maria Krzys$ko.

Struktura Wydziatu i zmiany organizacyjne
w latach 1990-1993

Wydzial tworzyto 8 katedr, w tym 4 psychologiczne i 4 pedagogiczne:
— Katedra Psychologii Ogélnej 1 Psychologii Pracy;
— Katedra Psychologii Rozwojowej 1 Wychowawczej;
— Katedra Spolecznej Psychologii Ksztalcenia, przemianowana potem na
Katedre Psychologii Spotecznej;
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— Katedra Psychologii Klinicznej;

— Katedra Podstaw Pedagogiki 1 Historii Wychowania;

— Katedra Pedagogiki Spolecznej;

— Katedra Pedagogiki Przedszkolnej i Nauczania Poczatkowego przemia-
nowana nastepnie na Katedre Pedagogiki Wczesnoszkolne;;

— Katedra Badan Placéwek O§wiatowych;

— Pracownia Praktyk Pedagogicznych.

W okresie 1990-1993 zlikwidowano Pracownie Kinezjologii, w zwiaz-
ku z przejs$ciem jej kierownika — doc. dr hab. I. Ryguly w roku 1992 do Aka-
demii Wychowania Fizycznego w Katowicach. W ramach 6wczesnej Ka-
tedry Nauczania Poczatkowego dziatala Pracownia Technologii Ksztal-
cenia, pod kierunkiem dr M. Grzybowej. Przy Katedrze Psychologii Ogdl-
nej 1 Psychologii Pracy dzialato Laboratorium Psychologiczne. W roku
1992 powstato Centrum Ustug Psychologicznych dla Gospodarki.

Stan kadrowy Wydziatu

Zmiany w stanie kadrowym Wydziatu (dotyczy oséb zatrudnionych na
pelnym etacie) w okresie od stycznia 1991 roku do wrze$nia 1993 roku
obrazuje tabela 11 2:

Tabela 1
Stan kadrowy pracownikéw naukowych
Profesoro- |Profesoro- | . Docenci Doktorzy Mag1strzy
. . . idoktorzy | (adiunkci | (asystenci
Rok wie tytu- | wie mia- - . .
. . habilito- 1 wykla- 1 wykta-
larni nowani .
wani dowecy) dowcy)
1991 7 49 75
1992 4 6 47 75
1993 5 3 59 73
Tabela 2
Stan kadrowy administracji
Pracownicy Pracownicy administracyjni . . .
Rok inzynieryjno-techniczni DAG 1 dziekanatu Pracownicy biblioteki
1991 18 32 5
1992 14 32 4
1993 14 32 5
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W omawianym okresie stanowisko profesora zwyczajnego uzyskata
prof. dr hab. Wanda Bobrowska-Nowak, a stanowiska profesora nadzwy-
czajnego Uniwersytetu Slaskiego nastepujace osoby: Jan M. Stanik, Bar-
bara Zechowska, Krystyna Heska-Kwaéniewicz, Irena Heszen-Niejodek.
Habilitacje w roku 1990 uzyskala dr Danuta Drynda, a w roku 1991 —
dr Dorota Ekiert-Grabowska (obecnie Oldroyd) i dr Wtadystawa FLusz-
czuk. W roku 1993 tytut profesora uzyskata dr hab. Irena Heszen-Niejo-
dek, a stanowiska profesora nadzwyczajnego Uniwersytetu Slaskiego —doc.
dr hab. Danuta Drynda i dr hab. Dorota Ekiert-Grabowska.

W wyniku przewidzianej ustawa okresowej oceny pracownikéw w roku
1993, wobec braku postepéw naukowych, odeszlo 7 0s6b, a na ich miejsce
zostali przyjeci nowi pracownicy. Ruch kadrowy byl takze spowodowany
sytuacja rodzinna poszczegélnych oséb (urlopy wychowawcze, odejscia
na wlasng prosébe). Starano sie nawigzaé wspétprace z samodzielnymi
pracownikami nauki z innych oSrodkéw. W wymiarze '/, etatu pracowat
w roku akademickim 1991/1992 prof. dr hab. Stanistaw Palka z Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego, a w roku akademickim 1992/1993 — na pelnym
etacie. Prof. dr hab. Wilhelmina Wosinska oraz dr hab. Marek Wosinski
od 1990 roku, korzystajac z urlopu bezptatnego, pracuja w uniwersytecie
stanowym Arizona (w Tempe) w USA.

Na podkreélenie zastuguje fakt petnienia funkeji kierowniczych przez
adiunktéw, a mianowicie np. kierowanie zespolem Katedry Spoteczne;j
Psychologii Ksztalcenia (przemianowanej na Katedre Psychologii Spo-
leczne)) przez dr Marie Pietras oraz zespolem Katedry Psychologii Roz-
wojowe] 1 Wychowawczej przez dr Marie John-Borys.

Na Wydziale dziataly w sposéb zgodny dwa zwigzki zawodowe ZNP
1 NSZZ Solidarnosé.

Biblioteka wydziatowa w okresie 1990—1993 powiekszyta zbiory o 1637
woluminéw w roku 1991 1 1347 woluminéw w roku 1992. Do konca sierp-
nia 1993 roku zakupiono 1474 woluminéw. Zmalala natomiast, w zwiaz-
ku z brakiem funduszy, liczba prenumerowanych czasopism zaréwno na-
ukowych, jak i o charakterze spotecznym. Wzrost liczby studentéw spo-
wodowal koniecznoé$é zwiekszenia liczby dyzurdéw i liczby biblioteka-
rzy (na okres roku akademickiego 1992/1993 oddano do dyspozycji biblio-
teki jeden etat techniczny). Konieczne stalo sie powiekszenie biblioteki
1czytelni.

W dalszym ciggu utrzymuje sie w tym okresie niekorzystna struktu-
ra kadrowa Wydzialu, to znaczy za mato jest samodzielnych pracowni-
kéw naukowych, a w zwiazku ze zwiekszonymi wymaganiami Rady Glow-
nej odnosnie uprawnien do prowadzenia kierunku studiéw — w wypadku
niepozyskania z innych oérodkéw pracownikéw samodzielnych pojawita
sie grozba likwidacji kierunku psychologia. W zwiazku z tym wymogiem
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zwrécono sie do Rady Wydziatu Biologii i Ochrony Srodowiska o wyraze-
nie zgody na przeniesienie na nasz Wydziat prof. dr. hab. Andrzeja Czy-
loka na okres roku akademickiego 1993/1994 oraz podjeto starania o rocz-
ny okres zatrudnienia prof. dr hab. Walentyny Kunicyny z Uniwersytetu
w St. Petersburgu.

Dominujaca grupa pracownikéw sa adiunkei i ta grupa bedzie zwiek-
szala sie w najblizszych latach. Niestety, jest ona nadmiernie obcigzona
obowigzkami dydaktycznymi i administracyjnymi, co niewatpliwie ha-
muje rozwdj naukowy i awanse akademickie poszczegdlnych oséb.

Dziatalnosé dydaktyczna

Wydzial prowadzil studia dzienne na kierunkach: psychologia, peda-
gogika opiekunczo-wychowawcza, pedagogika resocjalizacyjna, naucza-
nie poczatkowe 1 wychowanie przedszkolne. W roku 1992, na wniosek
Rady Gtéwnej, dokonano integracji kierunkéw pedagogicznych i w roku
akademickim 1992/1993 prowadzono juz tylko dwa kierunki: pedagogi-
ke 1 psychologie. Ponadto w roku akademickim 1991/1992 uruchomiono
3-letnie uzupelniajace studia magisterskie zaoczne dla absolwentéw stu-
dium nauczycielskiego. Studia zaoczne, od roku akademickiego 1992/1993,
zgodnie z postanowieniem Senatu Uniwersytetu Slqskiego, sq odplatne.
Dynamike zmian w zakresie liczby studentéw obrazuje tabela 3.

Tabela 3
Liczba studentéw na studiach
Typ studiow
Rok
stacjonarne zaoczne

1991 1111 689
1992 1163 830
1993 1183 1236

Charakterystyczna cecha tego okresu byla wzrastajaca presja na
zwigkszanie limitéw przyjeé¢ na studia zaoczne z zakresu nauczania po-
czatkowego, w zwigazku z zaostrzeniem wymagan wobec nauczycieli przez
wladze oS§wiatowe. Stan ten wciaz sie utrzymuje 1 jesli dalej tak bedzie,
Wydziatowi grozi przeksztalcenie w szkote wyzsza typu zawodowego.
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Liczbe absolwentéw Wydzialu obrazuje tabela 4.
Tabela 4

Liczba absolwentow
Wydzialu Pedagogiki i Psychologii

Studia stacjonarne Studia
Rok zaoczne
pedagogika [psychologia| razem |pedagogika
1991 150 37 187 21%
1992 156 43 199 132
1993 165 40 205 116
Razem 471 120 591 269

" Przej$cie na 5-letni cykl ksztalcenia na studiach zaocznych

Studenci naszego Wydziatu byli wielokrotnie wyrézniani za dobre
wyniki w nauce nagrodami rektora i stypendiami Ministra Edukacji Na-
rodowej. W roku akademickim 1991/1992 takie stypendia otrzymalo
4 studentéw, w roku akademickim 1992/1993 — 2, a z 14 wnioskoéw ztozo-
nych w czerwcu 1993 roku przyznano takie stypendia na rok akademicki
1993/1994 — 7 studentom naszego Wydziatu.

W roku 1992 Wydzial objat opieka Kolegium Nauczycielskie w Byto-
miu, ktérego dyrektorem (w wyniku konkursu) zostat dr Piotr Barczyk.
Przewodniczaca Rady Naukowej tegoz Kolegium zostala prof. dr hab.
Wanda Bobrowska-Nowak, a zajecia w nim prowadzito wielu pracowni-
kéw Wydziatu.

Na szczegé6lne podkres§lenie zastuguje aktywny udziat prof. dr hab.
Wandy Bobrowskiej-Nowak w pracach zwigzanych z tworzeniem Uni-
wersytetu Polskiego w Wilnie. Warto podkreélié¢, ze udzial jest oparty na
zasadach pracy spoleczne;j.

Oproécz studiéw stacjonarnych i zaocznych kontynuowano prowadze-
nie studium podyplomowego z zakresu resocjalizacji (pod kierunkiem dr
Bogumity Kosek-Nity). Pozadane bylo zorganizowanie innych rodzajéow
ksztalcenia podyplomowego, o ktére dopytywali sie zainteresowani na-
uczyciele 1 administracja szkolna, mianowicie studium zarzadzania
oSwiata.

Duzy wklad pracy wlozono w modernizacje planu studiéw pedago-
gicznych, ktéra obecnie obowiazuje wszystkie specjalnosci. Pracom tym
patronowala prof. dr hab. Barbara Zechowska, jako prodziekan ds. dy-
daktyki pedagogiki.
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Dziatalnos¢ naukowa

Glownym celem Wydziatu jest uzyskanie praw habilitacyjnych. Ma
to znaczenie dla dalszego rozwoju naukowego. Celu tego nie udato sie
osiagnaé ze wzgledu na ciagle jeszcze nieliczna kadre samodzielnych pra-
cownikow naukowych, zwlaszcza w dziedzinie psychologii. Mimo to do-
robek naukowy pracownikéw Wydzialu w minionej kadencji byt znaczny
zaréwno pod wzgledem liczby publikacji, jak 1 poziomu i jako$ci prowa-
dzonych badan. Odzwierciedleniem tego dorobku sg dane zamieszczone
w tabeli 5.

Tabela 5
Liczba publikacji naukowych
pracownikéw Wydzialu

Rok Publikacje zwarte Artykuty

1991 15 87
1992 15 171
Razem 30 258

W roku 1990, tj. roku rozpoczecia kadencji, drukiem ukazato sie 10 pu-
blikacji zwartych i1 103 artykuty. Danych tych nie wigczono do tabeli ze
wzgledu na fakt rozpoczecia kadencji w grudniu 1990 roku. Brak danych
za rok 1993 (niniejsza informacja obejmuje okres do potowy 1993 roku).

Redaktorem serii Prace Psychologiczne byta prof. dr hab. Irena He-
szen-Niejodek, redaktorem serii Prace Pedagogiczne — prof. dr hab. Wanda
Bobrowska-Nowak. Na uwage zasluguje fakt publikowania prac nie tyl-
ko w wydawnictwie uczelnianym, lecz takze na szeroko pojetym rynku wy-
dawniczym. Kilka pozycji ukazato sie w jezyku angielskim (pod redakcja,
prof. zw. dr hab. A. Radziewicz-Winnickiego i dr Elzbiety Gérnikowskiej-
-Zwolak).

Wazna dziedzing dziatalnoéci Wydziatu byto doktoryzowanie mlodych
pracownikow nauki. W latach 1990-1993 nieco spadla liczba doktora-
tow, ale utrzymano liczbe doktoratéw przygotowywanych do otwarcia.
I tak, w roku 1991 odbyta sie obrona jednego doktoratu (K. Szmajke),
w roku 1992 odbyla sie obrona pracy doktorskiej Zbigniewa Spendla. Poza
nasza, uczelnig doktoryzowala siec Anna Nowak. W roku 1993 przepro-
wadzono obrony prac doktorskich Jerzego Dylaga, Gabrieli Paprotne;j,
Ireny Pilch oraz poza naszym oérodkiem odbyta sie obrona pracy dr. Pio-
tra Kowolika.
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W tym okresie trzy osoby uzyskaly stopien doktora habilitowanego,
a mianowicie: Danuta Drynda, Dorota Ekiert-Grabowska 1 Wiadystawa
Luszezuk.

Udziat w konferencjach naukowych, krajowych i zagranicznych mimo
ograniczonych érodkéw na podréze 1 oplaty konferencyjne byt znaczacy.
Tlustruje to tabela 6.

Tabela 6
Liczba konferencji
Konferencje krajowe Konferencje zagraniczne
Rok liczba konferencji | liczba referatéw | liczba konferencji | liczba referatow
1991 36 50 13 13
1992 62 60 23 22
Razem 98 110 36 35

W roku 1990, tj. roku rozpoczecia kadencji, pracownicy uczestniczyli
w 39 konferencjach krajowych — z 33 referatami, oraz w 12 konferencjach
zagranicznych — z 24 referatami. Danych tych nie wlaczono do tabeli ze
wzgledu na fakt rozpoczecia kadencji w grudniu 1990 roku. Brak danych
za rok 1993 (niniejsza informacja obejmuje okres do polowy 1993 roku).

W latach 1991-1993 Wydziat zorganizowal nastepujace konferencje
o znaczeniu ogélnokrajowym:

1. ,,Czlowiek w relacji pomocy” (Katedra Psychologii Ogdlnej 1 Psycho-
logii Pracy, 1991);

2. ,,Cztowiek w procesie przemian gospodarczych” (Katedra Psycho-
logii Ogdlnej i Psychologii Pracy 1 Katedra Psychologii Spotecznej, 1992);

3. ,Zmiany spolteczne. Wyzwania i zagrozenie dla jednostki” Kolo-
kwium Psychologiczne Komitetu Nauk Psychologicznych PAN (Katedra
Psychologii Ogélnej i Psychologii Pracy, 1992);

4. ,Psychologia zdrowia w programie przeddyplomowym nauczania
psychologii” (Pracownia Psychologii Medycznej Katedry Psychologii Kli-
nicznej, 1993).

Wiele publikacji monograficznych oraz skryptéw bylo podstawa na-
grod rektorskich. Nagrode za najlepsza prace doktorska uzyskata w roku
1992 dr Matgorzata Goérnik-Durose.

Ze $rodkéw na badania wlasne Wydzialu przyznano stypendium ha-
bilitacyjne jednej osobie oraz stypendia doktorskie o§miu osobom. Sty-
pendia przyznawano na okres od 3 do 6 miesiecy.

Wyjazdy na konferencje krajowe i zagraniczne, zakupy aparatury ba-
dawczej, niektére publikacje finansowane byly z funduszy przyznawanych
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Wydziatowi na badania wlasne i dziatalno$é statutowa. W roku 1991 byta
to kwota 325 700 zt, w roku 1992 — 321 900 z1, a w roku 1993 — 395 500 z1.

Warto dodaé, ze baza materialna Wydziatu, ktéra jest podstawa za-
réwno badan naukowych, jak i nowoczesnej dydaktyki, powiekszyla sie
o 2 kserografy, 3 komputery (dziekanat, dziat harmonograméw). Zaku-
piono komputer wysokiej klasy, drukarke laserowa oraz pakiet oprogra-
mowania SYSTAT do laboratorium komputerowego (cze$é srodkéw po-
chodzila z funduszu na badania wlasne Katedry Psychologii Ogdlne;j
1 Psychologii Pracy).

Z funduszy na badania wlasne dodatkowo zakupiono na potrzeby
katedr 3 elektroniczne maszyny do pisania, 2 komputery XT wraz z dru-
karkami, 3 kamery wideo, 2 magnetowidy, kserograf oraz dyktafony.

Na podkreslenie zastuguje aktywny udziat przedstawicieli naszego
Wydziatu w senackich komisjach, w pracach ktérych brali udziat: prof.
dr hab. H. Moroz, dr A. Mezyk, dr J. Timoszenko, dr M. Krzy$ko, prof. dr
hab. K. Heska-Kwasniewicz 1 inni. Ogromny wktad pracy wniosta prof.
dr hab. W. Bobrowska-Nowak jako przewodniczaca wydzialowej komisji
ds. oceny pracownikéw (wskazujac na osoby o prawidlowym rozwoju na-
ukowym oraz na nowe obszary badawcze) oraz jako czlonek komisji senac-
kiej do oceny samodzielnych pracownikéw nauki. Na uwage zastuguje spra-
wowanie przez dr W. Bloniska funkcji pelnomocnika rektora ds. Uniwersy-
tetu Trzeciego Wieku. Podkresli¢ nalezy takze fakt, iz szereg zaje¢ w ra-
mach UTW odbywalo sie w pomieszczeniach naszego gmachu.

Do spraw, dla ktérych mimo staran nie udalo sie znalezé pozytywnego
rozwigzania, nalezaly: niepozyskanie samodzielnych pracownikéw na-
uki z zakresu psychologii, zmniejszenie sie liczby promocji doktorskich
(co jest odbiciem ogdlnopolskiej tendencji), nieuzyskanie uprawnien ha-
bilitacyjnych, zbyt powolny proces wydawania ,,Chowanny” przy jedno-
czesnym uzyskaniu poparcia dla pisma wszystkich wybitnych pedago-
géw 1 psychologdéw, ktorzy weszli w sktad Rady Redakeyjnej, stworzeniu
nowej linii pisma 1 nadaniu mu nowej szaty graficznej.

Nie udato sie pobudzié¢ do aktywnej pracy samorzadu studenckiego.
Klub ,, Pod Rura” przeobrazit sie w klub osiedlowy dla mtodziezy. Trzeba
jednak przyznaé, ze samorzad studencki popieral taka koncepcje klubu,
twierdzac, ze jest to jedna z kulturotworczych rél Wydziatu. Aktywnie
dziatalo Akademickie Kolo Higieny Psychicznej pod kierunkiem dr.
M. Adamca, zapraszajac na spotkania wybitnych praktykéw, psycholo-
gbéw 1 terapeutow.

Zofia Ratajczak
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Poczatki instytucjonalizacji
szkoty naukowej
w pedagogicznym osrodku akademickim
Uniwersytetu Slaskiego
(Dziatalnos¢ organizacyjna i naukowa Zaktadu
a nastepnie Katedry Pedagogiki Spotecznej
w latach 1974-2006)

Powstanie jakiejkolwiek szkoly naukowej z reguty nie jest wynikiem
decyzji z kregu intencjonalnie sterowanej polityki edukacyjno-naukowe;j.
Zawsze bowiem mamy do czynienia z procesami spontanicznymi, niepo-
wtarzalnymi, historycznie osadzonymi, ktére wydaja sie nieodtacznymi
elementami rozwoju nauki. Samo pojecie ,,szkota naukowa” nie zawsze
jest jednoznacznie interpretowane. Dla mnie osobiscie (a mam na my§li
okresélone zdarzenia $ciSle zwiazane z powstawaniem naszej szkoty na-
ukowej z zakresu pedagogiki spotecznej, wlaczajacej do swego dorobku
naukowego, a jednoczeénie poszerzajacej tradycyjne programy o stricte
socjologiczne ujecia proceséw socjalizacjii wychowania) obejmuje ono za-
réwno tresci, jakie wnosi dziatalno$é akademicko-instytucjonalna szkoty
naukowej, jak 1liczne refleksje teoretyczne Pana Profesora Andrzeja Ra-
dziewicz-Winnickiego i Jego bliskich wspdlpracownikéw. Wydaje sie, iz na-
lezy wlaczy¢ do grona szkoly rowniez osoby zatrudnione poza Uniwersyte-
tem Slaskim. Sa to dokonania natury teoretyczno-koncepcyjnej i organiza-
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cyjno-instytucjonalnej. Myéle, ze elementem szkoly jest takze ksztalto-
wanie okreslonego typu krytycznej postawy intelektualnej towarzyszace]
prowadzonym badaniom i1 analizom naukowym. Ich rezultaty byly 1 sa
nadal zawarte w wielu pracach zwartych oraz artykutach publikowanych
w kraju 1 za granica. ,,O tworzeniu szkofy naukowej [...], ktéra pokrywa
tre$¢ naukowa odmienna, od tej, jaka wyznaczata tradycja — wspominat
Profesor Bogdan Suchodolski. Rozumienie tradycyjne bowiem nawigzywa-
lo do dzialalno$ci pedagogéw z okresu miedzywojennego, zwlaszcza do
Heleny Radlinskiej 1 Jej szkoty. Koncepcja doc. Winnickiego jest inna,
o czym w dalszym ciagu recenzji powiem wiecej” (Suchodolski, 1987,
s. 1). Przed blisko dwudziestoma laty wybitny humanista, nestor wspdt-
czesnych nauk o wychowaniu, stwierdzat w dalszej czeSci cytowanej opi-
nii m.in. ,[...] charakteryzujac naukowa dziatalnosé¢ doc. Radziewicz-Win-
nickiego, trzeba potozy¢ nacisk na jego umiejetnosé tworzenia zespoltéw po-
dejmujacych okreslone problemy. Seryjne wydawnictwo pt.: Prace Pedago-
giczne i zbiorowe publikacje przed chwilg omawiane, sa owocem pracy
zespolowej. Oznacza to, iz pod kierunkiem doc. Winnickiego tworzy sie pew-
nego rodzaju »szkola« w dziedzinie pedagogiki spotecznej” (Suchodol-
ski, 1987, s. 3). Szkota, ktorej dedykuje niniejszy artykut, istnieje od daw-
na niezaleznie od tego, czy samo wieloznaczne pojecie ,,szkota naukowa”
dzielimy umownie (w ramach przyjetego podziatu w literaturze), genetycz-
ne badz tez strukturalne.

Jak twierdzi Profesor Jerzy Szacki, nie zawsze mamy bowiem do czy-
nienia z sytuacja, kiedy rozumienie przynaleznoséci do szkoty jest utozsa-
miane z miejscem uprawiania nauki przez grupe osob, badz pod prze-
wodnictwem nauczyciela, mistrza, lidera. Chodzi raczej o geneze pogla-
déw naukowych niz o ich tre$é, o sam spos6éb mys$lenia i styl uprawiania
nauki. Przynalezno§¢ do tak rozumianej szkoly nie musi determinowacé
pod kazdym wzgledem aktualnego stanowiska naukowego ani tez sta-
wiaé uczonego w opozycji do kolezanek czy kolegéw o innej genologii inte-
lektualnej, choé zapewne odmiennos¢é miejsca nauki moze sprzyjac pogte-
bianiu sie réznic merytorycznych (zob. Szacki, 1975, s. 6).

Mozna zatem powiedzied, iz teza, bedaca zarazem pytaniem u kogo
kto$§ sie uczyl, jest przekladalna na inne stwierdzenie przybierajace po-
staé¢ pytania dopelnienia: czego sie nauczyl? W tym zatem sensie szkota
naukowa to grupa uczniéw (wspélpracownikow) zwiazanych wspodlna za-
leznos$cia od wzoréw prezentowanych przez,,mistrza”, a takze norm i1 war-
tosci, a wiec swoistej etyki naukowej lansowanych przez tworce/wspodt-
tworce szkoty, z ktérymi czlonkowie zespotu w wyniku wzajemnych inter-
akeji, w pelni sie utozsamiaja zwlaszcza w poczatkowym okresie wspot-
dziatania. W okresie pézniejszym pojawiajq sie z reguly indywidualne
1 oczekiwane przeciez modyfikacje wynikajace z sukcesywnego rozwoju
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osobowego 1 naukowego wspodtpracownikow. Mniej znaczaca, z punktu wi-
dzenia dokonywanego wyboru, wydaje sie mozliwa alternatywa czy na-
cisk w sferze identyfikacji; polozony zostaje bowiem na osobe lidera czy
tez przeniesiony zostaje wylacznie na preferowane przez niego wartosci,
lansowany tryb dziatania, wzorce postepowania, np. badawczego itp.
(Szacki, 1975, s. 8-9). Zagadnienie efektywnosci szkoty naukowej ma
réwniez wiele aspektow. Szkota naukowa realizuje de facto zatozone funk-
cje spoteczne, ksztalci, wychowuje, selekcjonuje, kompensuje, integruje re-
prezentantéw danej dyscypliny naukowej (por. Niezgoda, 2002,
s.163; Syrek, 1995, s. 33-35).

Termin ,instytucjonalizacja”, ktorym sie postuzylam na wstepie ar-
tykutu, pojawia sie w literaturze socjologicznej w kilku znaczeniach (zob.
Mucha, 1998, s. 322-327). NajczesSciej jednak rozumiany jest jako pro-
ces (sytuacja) pojawiania sie pewnych istotnych (czesto znaczacych) fak-
tow spolecznych (np. ksiazki, czasopisma o edycji relatywnie cigglej 1 trwa-
tej, akademickie jednostki organizacyjne: katedry, zaklady, instytuty, sto-
warzyszenia, fundacje itp.), ktore zapewnity danej dyscyplinie (subdy-
scyplinie) naukowej trwate — jak sie wydaje — miejsce i odréznialy ja od
innych nauk spotecznych (Halliday, Janowitz, eds., 1992; podaje za:
Mucha, 1998, s. 322).

Instytucjonalizacja oznacza przede wszystkim proces (a nie, jak stwier-
dza Nina Krasko, jakiekolwiek wydarzenie jednostkowe) przeksztalca-
nia spontanicznej dziatalnoéci jednostek w dziatalnoéé nastawiona na
realizacje pewnych celéw, przez wyraznie wyodrebniona, grupe oséb (por.
Krasko, 1996, s. 11). Wielu autoréw podkresla sama wage procesu in-
stytucjonalizacji. Na przykltad zdaniem Josepha Ben-Davida, instytucjo-
nalizacja wywoluje w danym Srodowisku uznanie pewnego typu dziatalno-
$ci za odrebna, uprawiang intencjonalnie z mys$la o niej samej (Ben-Da -
vid, 1971, s. 75).

W roku 2006 przypada 30. rocznica powstania Wydziatu Pedagogiki
1 Psychologii Uniwersytetu Slaskiego, a zarazem 25. rocznica powstania
Katedry Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Slaskiego, kierowanej od chwili
powstania do dnia dzisiejszego przez Pana Profesora Andrzeja Radziewicz-
-Winnickiego. Obie rocznice — jak sadze — stanowia wyjatkowa okazje do
przedstawienia chociazby w zarysie walorow spotecznych tworczoséci na-
ukowej, dydaktyczne] 1 organizacyjnej akademickiego oérodka pedagogéw
spolecznych Uniwersytetu Slaskiego. Uplyw czasu pozwala zarazem na
wycinkowy obraz zrealizowanych i niezrealizowanych zamierzen sporego
zespotu nauczycieli akademickich (blisko 30 oséb do 2003 roku, a obecnie
wskutek reorganizacji grupy 24 pedagogéw spolecznych) — oczekiwan
1 nadziei, ale takze wrastania naszej jednostki uczelnianej w kulturowa
1 organizacyjna jedno$¢ nauki polskiej, stanowienia europejskiej tozsamo-

16 ,,Chowanna” 2007
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$ci uniwersyteckiej. Z obowigzku poszerzam te informacje o istotne dane
wiazace sie z pomys$lnag instytucjonalizacja zaréwno samej pedagogiki
spotecznej, jak 1 szkoly naukowej w Alma Mater Silesiensis, poczawszy
od potowy lat 70. ubieglego stulecia (Syrek, Roter, oprac., 2005, s. 58).

* % %

W okresie ostatnich 30 lat nastgpilo wiele zmian organizacyjno-na-
ukowych w Uniwersytecie Slaskim na poszczegblnych wydziatach w tym
réwniez na Wydziale Pedagogiki 1 Psychologii, o czym szczegdétowo wspo-
mina prof. zw. dr hab. Stanistaw Juszczyk w swoim artykule, zamiesz-
czonym w niniejszym tomie ,Chowanny”. Zanim jednak powstata nasza
(wowczas nowa) jednostka organizacyjna, to warto przypomnie¢, iz w roku
akademickim 1974/1975 (jeszcze w obrebie Wydzialu Nauk Spotecznych)
w wyniku podzialu dotychczasowego Instytutu Pedagogiki i Psycho-
logii, powotano Instytut Pedagogiki. W obrebie Instytutu, poza inny-
mi zakladami, funkcjonowaly: Zaklad Pedagogiki Pracy kierowany
przez doc. dr. hab. J. Poplucza oraz Zaklad Pedagogiki Spolecznej —
kierowany przez doc. dr. H. Gasiora. W Zakladzie Pedagogiki Pracy
powstala Pracownia Organizacji Srodowiska Wychowawczego
w Przemys§le, ktora kierowal wéwcezas dr A. Radziewicz-Winnicki. Za-
Interesowania naukowo-badawcze zespotu skupialy sie przede wszyst-
kim na analizie systemu wychowawczego w zakladzie pracy i traktowaniu
przedsiebiorstwa jako srodowiska wychowawczego. Znalazlo to swéj wy-
raz w publikacjach zwartych m.in. autorstwa A. Radziewicz-Winnickiego:
Pedagogiczne i socjologiczne problemy ptynnosci zatogi w zaktadzie prze-
mystowym (1978), Pedagog i pedagogika w przemysle (1978), Identyfikacja
z zawodem, grupq roboczaq i zaktadem pracy. Studium pedagogiczno-spo-
teczne (1979), Pedagog w przemystowym zaktadzie pracy (1983); J. Rzez-
niczek: Pedagogiczne czynniki integrowania zespotow pracowniczych
(1981); J. Laaskawskiej-Grudzien: Wychowawcza rola kurséw zawodowych
(1981) 1 w wielu artykutach. W roku akademickim 1979/1980 dotychcza-
sowy kierownik Pracowni, wskutek rezygnacji poprzednika, dr hab.
A. Radziewicz-Winnicki objat kierownictwo Zakladu Pedagogiki Pracy.

W Zakladzie Pedagogiki Spolecznej, ktérym kierowat doc. dr H. Ga-
sior, rozwijano wielokierunkowe badania dotyczace m.in. probleméw pe-
dagogiki opiekunczej, poznawania srodowisk wychowawczych, ksztatce-
nia 1 wychowania w regionie uprzemyslowionym oraz probleméw wycho-
wania w organizacjach mtodziezowych. Zespdt Zakladu Pedagogiki Spo-
lecznej opublikowatl wiele interesujacych prac monograficznych, np. Wy-
chowanie pozaszkolne a kultura czasu wolnego uczniow (1973), Ksztatce-
nie monograficznych m.in: H. Gasior: Wychowanie pozaszkolne a kultura
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czasu wolnego uczniow (1973), Ksztatcenie kadr dla potrzeb szkolnictwa
specjalnego (1981), Red. H. Gasior: Wychowanie spoteczno-moralne mto-
dziezy (1982); H. Pielka: Rodzina alkoholika jako srodowisko wychowaw-
cze w osrodkach miejskich (1978); J. Pielkowa: Rodzina samotnej matki
Jjako srodowisko wychowawcze (1983); D. Maszczyk: Mtodziez a szkota row-
nolegta (1983); M. Pionk: Determinanty skutecznego wychowania w orga-
nizacji mtodziezowej (1979); F. Bocian: W kregu przyjazni (1982) oraz dzie-
sigtki artykutéw opublikowanych w naukowych periodykach.

W 1981 roku z dniem 1 wrzeénia zostata utworzona Katedra Peda-
gogiki Spolecznej, ktorej trzon stanowili pracownicy naukowo-dydak-
tyczni Zakladu Pedagogiki Pracy oraz Zaktadu Pedagogiki Spoteczne;.
Kierowanie Katedra powierzono wéwczas doc. dr. hab. A. Radziewicz-
-Winnickiemu — socjologowi, pedagogowi o rozlegltych i inspirujacych caty
zespol naukowych zainteresowaniach. Ze wzgledu na réznokierunkowe
zainteresowania badawcze pracownikéw naukowych Katedry powolano
trzy pracownie: Planowania Intencjonalnych Srodowisk Wycho-
wawczych i Socjologii Wychowania, Patologii Spolecznej i Reso-
cjalizacji, Badan nad Mlodzieza i Pedagogiki Pracy, ktora w roku
akademickim 1996/1997 przemianowano na Pracownie Pedagogiki So-
cjalnej i Opiekunczej. Poszczegdlne zespoly prowadza badania, roz-
szerzajac zakres zainteresowan, wychodzac poza obszar dotychczasowych,
klasycznych probleméw-zagadnien pedagogiki spolecznej, uwzgledniaja,
bowiem dokonujace sie przeobrazenia spoteczno-ekonomiczne w Polsce.
Powstaje wiele opracowan naukowych nie tylko indywidualnych, ale takze
zbiorowych wskazujacych rozlegle spektrum aktywnosci naukowo-badaw-
czej catego woéwcezas 27-osobowego zespolu Katedry Pedagogiki Spotecz-
nej. Nalezy wskazaé nastepujace opracowania: A. Radziewicz-Winnickie-
go W poszukiwaniu Homo-Oeconomicus. Szkice polemiczne o wychowaniu
(1989), Modernizacja zagubionych obszaréow rodzimej edukacji (1995),
Szkice socjopedagogiczne; E. Syrek: Aspiracje zZyciowe miodziezy niedo-
stosowanej spotecznie (1986), Wychowanie jako przedmiot analiz pedago-
giki spotecznej i socjologii wychowania (1987); K. Balinskiej: Wpiyw sro-
dowiska rodzinnego na przestepczosé nieletnich (1986), A. Stankowskie-
go: Elementy terapii pedagogicznej w pracy nauczyciela wychowawcy
(1986), Narkomania — narkotyki — narkomani (1988), Negatywizm szkol-
ny (1991); W. Jasinskiego: Od koniecznosci do podmiotowosci (1993), Aby
wychowanie mogto stuzyé rozwojowi (1994), a takze A. Radziewicz-Win-
nickiego (red.): Pedagogica Societatis. Przedmiot, zadania a wspdélcze-
snosé (1985), Pedagogika a socjologia wychowania. Szkice socjopedago-
giczne. Pedagogika spoleczna w perspektywie przemian gospodarczych
(1987); H. Gasiora (red.): Wybrane zagadnienia z metodyki wychowania
resocjalizujqcego (1981), Model ksztatcenia kadr dla potrzeb ksztatcenia
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specjalnego — pedagogiki resocjalizacynej (1983), Nauczanie spotecznie
niedostosowanych (1992); K. Kucypera, J. Kaminskiej-Reyman (red.): Mie-
dzy rezygnacjq a wyzwaniem (1994); E. Syrek (red.): Wspdéiczesne zagro-
zenia w matych strukturach spotecznych. (Szkice badawcze z pedagogiki
spotecznej) (1993). Warto podkreslié, ze opublikowane zostaly takze pra-
ce w jezyku angielskim, np. A. Radziewicz-Winnicki: Methodological So-
lutions in Pedagogical Research on Identification Processes (1984), Es-
says in Social Pedagogy (1988). Na podkreslenie réwniez zastuguje fakt
opublikowania pracy zbiorowej o charakterze podrecznika, przygotowa-
nej pod naukowa redakcja A. Radziewicz-Winnickiego pt. Pedagogika spo-
teczna u schythu XX wieku — zagadnienia wybrane (1992). W przygoto-
waniu tej ksigzki, jak 1 w jej finansowaniu wzial udziat caty zespdt Kate-
dry Pedagogiki Spolecznej. W pracy tej podejmowano problemy dotycza-
ce historii i stanu obecnego pedagogiki spotecznej w Polsce, rozwoju prze-
strzennego, ekonomicznego, ruchliwoéci ludnoéci w aspekeie procesu
wykolejenia mlodziezy i1 0s6b dorostych, rozwoju zycia gospodarczego na
tle rozwoju nauk pedagogicznych, integracji i proceséw spolecznych, iden-
tyfikacji w relacji do wychowania, problemy proceséw wychowawczych
w obrebie wybranych pozaszkolnych elementéw struktury spotecznej, spo-
lecznych problemoéw egalitaryzmu, zagadnienia spotecznego uczestnic-
twa w kulturze, opieki, polityki spotecznej, ochrony bytu poszczegdlnych
jednostek 1 grup jako integralnej czesci zagadnien wspoélczesnej pedago-
giki spotecznej. Wida¢ wiec wyraznie, ze slaska pedagogika spoleczna na
obszarze Gérnego Slaska, tworzona pod naukowym kierunkiem Pana Pro-
fesora A. Radziewicz-Winnickiego, odbiega od tradycyjnych schematow
1 podejmuje problemy wspdlcze$nie zmieniajacej sie rzeczywistosci spo-
lecznej w Polsce. W 1995 roku powstata kolejna praca zbiorowa pod re-
dakcja Pana Profesora A. Radziewicz-Winnickiego: Problemy i tendencje
rozwojowe we wspotczesnej pedagogice spotecznej w Polsce, wzbogacona
zostata o badania i1 analizy nowych probleméw oraz zjawisk wspoélcze-
snoéci, wobec ktérych pedagog spoleczny nie moze byé obojetny. Wspét-
czesni socjologowie o wychowaniu — zarys wybranych koncepcji (1993) to
kolejna praca zbiorowa przygotowana pod naukowa redakcja Profesora,
ktora jest zbiorem wielu waznych, odkrywczych koncepcji nie tylko pol-
skich socjologéw, podejmujacych problemy wychowania. Konsekwentnie
publikowane sg artykuly i prace zwarte w jezyku angielskim — A. Ra-
dziewicz-Winnicki: Modernization and Democratization of Extramural
Areas: the Case of Poland (1994), oraz pod redakcja Profesora: Teacher
Strategies; A. Review and Critique of Chosen Conceptions (1991) oraz
E. Gérnikowskiej-Zwolak, A. Radziewicz-Winnickiego: Educational and
Social Transformation in Poland and other Post-Communist Countries
(1992). Procesom zmiany spotecznej w Polsce po§wiecony zostat kwartal-
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nik wydawany w Stanach Zjednoczonych ,Journal of Thought” zawiera-
jacy 14 artykuldéw autorstwa pracownikéw Katedry Pedagogiki Spotecz-
nej (Vol. 27, No. 3—4, Fall and Winter 1992, 167 s.), w ktérym go$cinnie
funkcje redaktora naukowego tomu (Quest Editor in Chief) powierzono
wlasnie Profesorowi Andrzejowi Radziewicz-Winnickiemu.

W roku 1998 podjeto w Katedrze Pedagogiki Spotecznej temat ba-
dawczy — ,Integratywna strategia ksztaltowania lokalnych Srodowisk
wychowawczych w zakresie profilaktyki i kompensacji”. Pracownicy na-
ukowi Katedry w 1998 roku opublikowali 5 kolejnych prac zwartych,
w tym 2 w jezyku angielskim — E. Jarosz: Przemoc wobec dzieci. Reakcje
$rodowisk szkolnych (1998); A. Nowak: Zarys postepowania z nieletnimi
dla pedagogéw (1998, drugie wydanie 1999); M. Wojcik: Ksztattowanie
sie polskiej pedagogiki rodzinnej w latach 1918-1939 (1998); wydana zo-
stala ksiazka A. Radziewicz-Winnickiego w Niemczech — Tradition and
Reality in Educational Ethography of Post-Communist Poland. Essays
in Sociology of Education and Social Pedagogy (1998); pod redakcja
D. Marzec, A. Radziewicz-Winnickiego: Educational Democratization in
Poland: Tradition and Post-Communist Transformation (1998) oraz 57
artykuléw w periodykach naukowych. Warto takze wspomnieé, iz 4 pra-
cownikow Katedry Pedagogiki Spotecznej (dr A. Nowak, mgr A. Roter,
mgr D. Dziuba, mgr A. Czerkawski) przygotowalto opracowania na temat:
Dostosowanie ksztalcenia zintegrowanego do wymogow Unii Europejskiej,
Dostosowanie systemu opieki do wymogéw Unii Europejskiej, Analiza
i propozycje zmian uregulowarn prawnych dla funkcjonowania ksztatcenia
specjalnego w woj. katowickim w ramach udzialtu w realizacji grantu KBN
na temat ,Modernizacja systemu oS§wiaty do wymogoéw Unii Europejskie;”.
Warto dodaé, iz w 1998 roku stopien doktora uzyskalo 3 pracownikéw
Katedry, a habilitacje zatwierdzono 1 osobie (E. Syrek).W latach 1998
2002 Pana Profesora A. Radziewicz-Winnickiego powolano do Komisji
ds. Nadawania Stopni 1 Tytutéw Naukowych Ministerstwa Szkolnictwa
Wyzszego w Stowacji. W roku 1999 w Katedrze Pedagogiki Spoleczne;j
kontynuowano podjety rok wezeéniej temat badawczy, poszerzajac go o dal-
sze kierunki badan dotyczace przede wszystkim: wspoéteczesnych mecha-
nizmoéw zurbanizowanego spoteczenstwa w aspekcie roli 1 zadan pedago-
giki spoteczne;j. Realizowano takze szereg szczegétowych tematdéw, tj. m.in.
socjalizacja a dominujace style zycia, szkota jako system spoteczny, socja-
lizacja w warunkach mechanizméw wolnorynkowych, instytucjonalne re-
akcje wobec sieroctwa spolecznego, dzialanie spoteczne w koncepcjach
wspbélczesnych pedagogéw spotecznych, planowanie oS§wiaty w warun-
kach mechanizméw rynkowych, zjawiska patologiczne w regionie uprze-
myslowionym, sytuacja zdrowotna dzieci i mtodziezy oraz érodowiskowe
aspekty nier6wnoéci w stanie zdrowia i inne, czego efektem byly kolejne
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publikacje — A. Radziewicz-Winnicki: Modernizacja niedostrzeganych
obszarow rodzimej edukacji (1999); A. Nowak: Wybrane edukacyjne i praw-
ne aspekty niepetnosprawnosci (1999) oraz dwie prace zbiorowe — E. Gér-
nikowska-Zwolak, A. Radziewicz-Winnicki, A. Czerkawski: Pedagogika spo-
teczna w Polsce — miedzy stagnacja a zaangazowaniem (1999); B. Ko-
sek-Nita, D. Ras: Resocjalizacja, diagnoza, wychowanie (1999). W roku
1999 pracownicy Katedry opublikowali 66 artykutéw, w tym 14 w perio-
dykach zagranicznych. W roku 1999 stopien doktora uzyskaly nastepne
3 osoby, a kolejne 3 — w roku 2000. W okresie od 1998—-2003 10 pracowni-
kéw naukowych Katedry uzyskalo stopien doktora; podejmowano tematy
badawcze zwigzane z pedagogika spoteczna. Zdecydowana wigkszo$¢
prowadzonych badan dotyczyla regionu Gérnego Slaska i Zagtebia.

Na historie dzialalnoSci naszej Katedry skladaly sie chwile radosci
1 oczekiwan sukceséw, a takze wiele powodow do dumy. Byl to nade wszyst-
ko awans naukowy lidera zespotu i jego wspodtpracownikéw. W podda-
nym skromnej prezentacji okresie tytuly profesorskie uzyskali: Andrzej
Radziewicz-Winnicki (1989; 1994 — tytut profesora zwyczajnego), Adam
Stankowski (2003), a stopnie doktoréw habilitowanych najblizsi wsp6t-
pracownicy Profesora: Ewa Syrek (1997), Adam Stankowski (1998) 1 Anna
Nowak (2003). W tym samym okresie ponad 30 pracownikéw Katedry
(zar6wno bylych, jak 1 aktualnie zatrudnionych) uzyskato stopien dokto-
ra nauk humanistycznych. Kilka oséb przeszto na emeryture lub zmieni-
1o miejsce zatrudnienia. Byly takze momenty bardzo smutne, przykre
dla catego naszego zespotu (szkoly). W roku 1990 zmarta w wieku 44 lat
doc. dr hab. Danuta Maszczyk, a w kilka lat p6zniej dr Wiadystaw Jasinski.

W roku 2000 odnotowujemy dalszy intensywny rozwoj naukowy pra-
cownikow Katedry Pedagogiki Spolecznej i poszerzanie sie obszaru zain-
teresowan badawczych. Pracownicy naukowi opublikowali 12 prac zwar-
tych w tym 5 monografii autorskich — M. Kowalska-Kantyka: Sytuacja
dzieci i mitodziezy niepetnosprawnej w okresie transformacji ustrojowej
(2000), E. Wysocka: Mtodziez a religia. Spoteczny wymiar religijnosci mito-
dziezy (2000), Religijno$é a tolerancja. Obszary zaleznosci (2000); E. Gor-
nikowska-Zwolak (przy wspdtpracy A. Tabor): Szkic do portretu Slazaczki.
Refleksja feministyczna (2000, 2005); E. Syrek: Zdrowie w aspekcie peda-
gogiki spotecznej (2000) oraz 44 artykuty. W nastepnym roku pracownicy
Katedry opublikowali kolejnych 11 prac zwartych, w tym 7 autorskich:
D. Dramska: Profesjonalna tozsamosé logopedow w Polsce w Swietle prowa-
dzonych badan (2001), Proces instytucjonalizacji zawodu logopedy w Pol-
sce. Zarys problemu (2001), E. Jarosz: Wybrane obszary diagnozowania
pedagogicznego (2001, IT wydanie w roku 2002, III wydanie w 2003 roku),
Dom ktory krzywdzi (2001); U. Kaminska: Zranione dzieciristwo. Wycho-
wankowie domu dziecka méwig (2001); A. Radziewicz-Winnicki: Oblicza
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zmieniajqcej sie wspotczesnosci — szkice z pedagogiki spotecznej, etnogra-
fit edukacyjnej i socjologii transformacji (2001); A. Radziewicz-Winnic-
ki, E. Gérnikowska-Zwolak: Podreczny stownik z zakresu terminéw nauk
o wychowaniu: angielsko-niemiecko-polski (2001); E. Syrek (red.): Jakosé
zycia w chorobie. Spoteczno-pedagogiczne studium indywidualnych przy-
padkoéw, oraz 51 artykuléw. W roku 2002 pracownicy naukowo-dydak-
tyczni opublikowali 11 prac zwartych (w tym jedna opublikowana w Sto-
wacji: A. Stankowski, N. Stankowska: Wybrane problemy patologii spo-
tecznej. Szkice pedagogiczne — 2002), A. Nowak: Bezrobocie wsréd nie-
petnosprawnych (2002); A. Nowak, E. Wysocka: Problemy i zagrozenia
we wspolczesnym swiecie. Elementy patologii spolecznej i kryminologit
(2002); A. Stankowski: Srodowiskowe determinanty niedostosowania spo-
tecznego dzieci i1 mtodziezy (2002); U. Kaminska: Zarys metodyki pracy
opiekuriczo-wychowawczej w rodzinnych i instytucjonalnych formach wy-
chowania (2002); T. Wilk: Mozliwosci zaspokojenia potrzeb edukacyjnych
mtodziezy w warunkach zmiany spotecznej (2002); A. Radziewicz-Win-
nicki, E. Bielska (red.): Edukacja a Zycie codzienne. T. 1-2 (2002); E. Sy-
rek (red.): ,Chowanna” T. 1 (18) — 2002, oraz 63 artykuty. W roku 2003
zatwierdzenie habilitacji otrzymali dr A. Nowak i dr A. Stankowski (Sto-
wacja), E. Bielska uzyskata stopien doktora nauk humanistycznych; opu-
blikowano kolejne prace zwarte: A. Czerkawski: Szkolnictwo zawodowe
a rynek pracy wojewodztwa katowickiego w latach dziewieédziesigtych
(2003); T. Wilk: Edukacja, wartosci i style Zycia reprezentowane przez
wspotczesng mtodziez w Polsce w odmiennych regionach gospodarczych
(2003). W roku 2004, po uzyskaniu tytutu profesorskiego na Stowacji prof.
dr hab. A. Stankowski utworzyt Katedre Pedagogiki Specjalnej, pozy-
skujac do wspdlpracy kilka oséb z Katedry Pedagogiki Spotecznej!. Trze-
ba przypomnie¢, iz w roku 2003, okresie poprzedzajacym zmiane struk-
tury w obrebie naszej Katedry na ogélng iloé¢ 28 nauczycieli akademic-
kich zatrudnionych bylo az 6 samodzielnych pracownikéw naukowych,
a mianowicie: prof. zw. dr hab. Andrzej Radziewicz-Winnicki, prof.
dr hab. Tadeusz Pilch?, prof. dr hab. Adam Stankowski, prof. zw. dr hab.
Stefan Vasek, prof. US dr hab. Ewa Syrek oraz dr hab. Anna Nowak.

! W Katedrze Pedagogiki Specjalnej znalezli sie profesorowie: Adam Stankowski,
Stefan Vasek oraz doktorzy: Dariusz Dziuba, Matgorzata Kowalska-Kantyka, Aleksander
Manka. Zmniejszyl sie tym samym stan liczbowy nauczycieli akademickich Katedry
Pedagogiki Spotecznej.

2W niniejszym artykule nie przytoczono licznych publikacji ksiazkowych iartykuléw
wybitnych profesoréw (T. Pilcha i S. Vaseka), dla ktérych praca i dzialalno$é naukowa
realizowana w Katedrze Pedagogiki Spotecznej USL wiazala sie z drugim miejscem za-
trudnienia. Dla prof. T. Pilcha pierwszym pozostaje Uniwersytet Warszawski a dla prof.
S. Vaseka — Uniwersytet im. J.A. Komenskiego w Bratystawie.



248 KRONIKA

Na szczegélne podkreslenie zastuguje fakt, iz od 1997 roku ukazuje
sie ogblnopolski recenzowany kwartalnik ,,Auxilium Sociale — Wsparcie
Spoteczne” (lista ,,B” KBN), ktorego redaktorem naczelnym jest Profesor
A. Radziewicz-Winnicki, a wickszo$é zespotu edytorskiego stanowia pra-
cownicy Katedry Pedagogiki Spoleczne;.

Istotne znaczenie dla ksztaltowania sie naszej szkoly naukowe;j
1 utrwalania sie jej pozycji instytucjonalnej byta wtaénie edycja 35 to-
mow tego cieszacego sie ogromnym zainteresowaniem w kraju, a takze
w Czechach i na Stowacji periodyku naukowego, ktéry do konca 2005
roku ukazywal sie w wysokim naktadzie — 1600 egzemplarzy®. Bez tego
wydawniczego zaplecza trudno byloby wyobrazié¢ sobie pomy§lng insty-
tucjonalizacje naszej szkoly naukowe;.

W obrebie Katedry Pedagogiki Spolecznej funkcjonuje kilka Za-
kladow (do 2005 roku pracownie): Polityki O§wiatowej i Socjologii
Wychowania (kierownik — prof. zw. dr hab. A. Radziewicz-Winnicki),
Resocjalizacji i Patologii Spolecznej (kierownik — prof. US dr hab.
A. Nowak), Pedagogiki Socjalnej i Opiekunczej (kierownik — dr
E. Wysocka), Pedagogiki Zdrowia (kierownik — prof. US dr hab.
E. Syrek). Podziat Katedry na zaklady umozliwia realizacje wielokierun-
kowych badan naukowych zgodnie z zainteresowaniami zespolu Kate-
dry. Aktualnie realizowanych jest kilkanascie tematéw badawczych, za-
wierajacych sie w ogélnym temacie badawczym Katedry Pedagogiki Spo-
lecznej, tj. Wspdltczesne mechanizmy rozwoju spoleczenstwa zurbanizo-
wanego a rola 1 zadania pedagogiki spolecznej; Modernizacja pozaszkol-
nych lokalnych érodowisk wychowawczych; Integratywna strategia
ksztaltowania lokalnych §rodowisk wychowawczych w zakresie profilak-
tyki 1 kompensacji w okresie zmiany spolecznej. W ramach tematu glo-
balnego 1 wyodrebnionych subtematéw zakonczono badz sa kontynuowane
nastepujace przedsiewziecia badawcze: spoleczne 1 edukacyjne proble-
my wystepujace w postkomunistycznej Polsce — wybrane zagadnienia
w perspektywie akcesji kraju do Unii Europejskiej, determinizm a ryzy-
ko transformacyjne nowego tadu spoteczno-edukacyjnego, edukacja a zycie
codzienne; bezrobocie w $rodowisku 0s6b niepelnosprawnych; diagnozo-

3 Po czasowym zawieszeniu przez wydawce (Slask) edycji kwartalnika w marcu 2006
roku podjeto staranie — z inicjatywy Kierownika Katedry — o powolanie (z poczatkiem
2007 roku) nowego periodyku naukowego o zblizonym profilu, ktéry byltby w pewnym
sensie kontynuacja dotychczas ukazujacego sie czasopisma. Bedzie to periodyk, wyda-
wany przez dwie niepubliczne szkoly wyzsze, tj. Wyzsza Szkole Pedagogiczna TWP
w Warszawie (Wydzial Nauk Spoteczno-Pedagogicznych w Katowicach) oraz Slaska
Wyzsza Szkote Zarzadzania im. gen. J. Zietka w Katowicach. Funkcje redaktor naczelnej
LAuxilium Sociale Novum” przejmie prof. E. Syrek, natomiast prof. A. Radziewicz-Win-
nickiemu przypadnie funkcja przewodniczacego Rady Wydawniczej.
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wanie $rodowisk wychowawczych w warunkach zmiany spolecznej; in-
stytucjonalizacja pedagogiki zdrowia; spoteczno-érodowiskowe uwarun-
kowania zdrowia i choroby; stan zdrowia dzieci 1 mlodziezy w Swietle
wybranych miernikéw; status kobiet reprezentantek wybranych $§rodo-
wisk wychowawczych w Polsce XXI wieku; przemiany spoteczne a zaspo-
kajanie aspiracji i oczekiwan edukacyjnych mlodziezy licealnej; proble-
matyka systemu edukacji dla oséb niepetnosprawnych w Polsce; rozpo-
wszechnianie sie liberalizmu we wspdélczesnej Europie, edukacji miedzy-
kulturowej postrzeganej przez pryzmat spotecznych uwarunkowan réz-
nic jezykowych; przepisy prawne regulujace kwestie rehabilitacji jako
$§wiadczenia z ubezpieczenia spotecznego.

W roku 2004 ukazala sie, wydana przez Gdanskie Wydawnictwo Psy-
chologiczne, praca Profesora A. Radziewicz-Winnickiego pt. Spoteczeri-
stwo w trakcie zmiany. Rozwazania z zakresu pedagogiki spotecznej i so-
cjologii transformacji oraz ksiazka pt. Ryzyko transformacyjne nowego
tadu spoteczno-edukacyjnego (wypisy wybranych tekstéow z pedagogiki
spotecznej, socjologii wychowania oraz socjologii transformacji z lat 1989-
2003) przygotowana przezA. Radziewicz-Winnickiego i A. Rotera. W roku
2004 pracownicy Katedry Pedagogiki Spolecznej opublikowali tacznie 9
monografii oraz 56 artykuléw w znaczacych czasopismach naukowych,
opracowali ponad 40 hasel do Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku pod
redakcja T. Pilcha (Warszawa), uczestniczyli w 40 konferencjach nauko-
wych krajowych 1 miedzynarodowych, wyglaszajac 70 referatow. Warto
réwniez podkreslié, iz Profesor A. Radziewicz-Winnicki, jako przewodni-
czacy Zespotu Pedagogiki Spolecznej Komitetu Nauk Pedagogicznych
PAN, wraz z grupa wspotpracownikow (w wiekszosci nauczycieli akade-
mickich naszej Katedry) zorganizowal badz wspoétorganizowat — zaled-
wie w ciggu jednego roku — 3 ogdlnopolskie konferencje — spotkania na-
ukowe pedagogéw spolecznych (Ustron-Jaszowiec, 89 listopada 2004;
Warszawa, 15 lutego 2005*; Rawicz, 5—6 kwietnia 2005). Byl tez organi-
zatorem 1 moderatorem Panelu III opatrzonego roboczym tytutem ,Jak
ksztaltowac relacje szkoty 1 srodowiska?”’ podczas Miedzynarodowego Kon-
gresu Edukacyjnego ZNP — Warszawa, 2—3 czerwca 2005.

Kolejna konferencje naukowa z udzialem gosci zagranicznych (ponow-
nie pod egida Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN, Pahstwowej Wyzszej
Szkoly Zawodowej w Gorzowie Wielkopolskim, Slaskiej Wyzszej Szkoty
Zarzadzania im. gen. J. Zietka w Katowicach i oczywiscie naszej Kate-
dry) zorganizowal Profesor A. Radziewicz-Winnicki w Gorzowie Wielko-

4 De facto we wspomnianej konferencji Profesor wspétprzewodniczyt obradom oraz
wyglosit referat. Ciezar organizacyjny ponosit prof. dr hab. Mikotaj Winiarski oraz
Wiestaw Theiss.
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polskim w dniach 25-26 kwietnia 2006 roku. Tematyka konferencji sku-
piata sie wokét problematyki ,,Pedagogika spoteczna w Polsce po 1989
roku (przemiany w nauce, obecno$§¢ miedzynarodowa, kregi tematyczne
prac badawczych)”®. W konferencji wzieli udzial niemal wszyscy samo-
dzielni pracownicy naukowi reprezentujacy pedagogike spoteczna z po-
szezegodlnych osrodkéw akademickich w Polsce. Konferencja o charakte-
rze wyjatkowo integracyjnym uwidocznila zarazem elementy jednoczace
jak 1 réznicujace réznych autoréw spoérod wielu reprezentantéw nauk
o wychowaniu, ktérych mozna zaliczy¢ do grona $§laskiej szkoty pedago-
giki spoteczne;j.

W 2005 roku 1 2006 roku ukazaly sie drukiem dwie kolejne prace
(jako wyrdznione doktoraty) K. Borzuckiej-Sitkiewicz: Ksztattowanie za-
chowan zdrowotnych w procesie socjalizacji a styl zycia mtodziezy (w re-
gionie gornoslgskim) oraz A. Rotera: Proces socjalizacji dzieci w warun-
kach ubdstwa spotecznego, a takze szereg innych prac zwartych E. Biel-
skiej: Ponowoczesne konteksty liberalizmu a preferencje mtodziezy aka-
demickiej wobec wybranych aspektow stylow zycia; A. Nowak: Zarys pra-
wa dla pedagogéw spotecznych; A. Nowak (red.): Wybrane spoteczno-so-
cjalne aspekty marginalizacji; A. Nowak (red.): Resocjalizacja mtodziezy
niedostosowanej spotecznie-wybrane konteksty. ,,Chowanna” 2006, nr 2;
L. Wieczorka: Przestepczosé i demoralizacja nieletnich w Polsce w okresie
transformacji ustrojowej; D. Ras: O poprawie winowajcow w wiezieniach
i zaktadach dla nieletnich; T. Wilk: Bukowno. Miedzy Matopolskaq a Gor-
nym Slgskiem; E. Bielskiej, A. Radziewicz-Winnickiego, A. Rotera (red.):
Social and Educational Problems in Poland. Essays and Chosen Concep-
tions at the Background of the EU Accession; K. Borzuckiej-Sitkiewicz:
Promocja zdrowia i edukacja zdrowotna. Przewodnik dla edukatorow
zdrowia; E. Jarosz, E. Wysockiej: Diagnostyka psychopedagogiczna. Pod-
stawowe problemy i rozwigzania.

W roku 2005 ukazala sie takze praca poéwiecona Profesorowi A. Ra-
dziewicz-Winnickiemu z okazji 60. rocznicy urodzin pt. Andrzej Radzie-
wicz-Winnicki. Twérczosé naukowa, bibliografia prac, dziatalnosé badaw-
cza, praca dydaktyczna w latach 1970-2005 (oprac. E. Syrek, A. Roter).
Siegajac do tego opracowania, czytelnik dokladnie zapozna sie nie tylko
z biografia Profesora, ale takze z obszarem aktywnoéci naukowe;j, promo-
cyjnej, opiniodawczo-eksperckiej — Profesor byl recenzentem ponad 100

> Warto wspomnieé, iz pod takim samym tytutem ukaze sie wkrétce drukiem obszer-
na praca zbiorowa bedaca nie tylko poklosiem konferencji, ale takze posiadajaca walor
informacyjno-podrecznikowy i przygotowana do druku przez Barbare Kromolicka
oraz Andrzeja Radziewicz-Winnickiego, Monike Noszczyk-Bernasiewicz. Ksigzka ukaze
sie nakladem Wydawnictwa Slaskiej Wyzszej Szkoty Zarzadzania im. gen. J. Zietka
w Katowicach.
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prac doktorskich, sporzadzit 28 recenzji w przewodach ubiegania sie
o tytul profesora i 13 recenzji w przewodach habilitacyjnych. Ponadto przy-
gotowal 3 recenzje zwigzane z nadaniem doktoratu honoris causa (prof.
E. Trempata, prof. T. Lewowicki, prof. T. Nowacki) jest takze laudatorem
w procedurze nadania doktoratu honoris causa prof. W. Okoniowi.

Warto dodaé, iz Profesor A. Radziewicz-Winnicki od roku 2005 jest
czlonkiem Vedeckiej Rady Uniwersytetu Ostrawskiego w Ostrawie (Cze-
chy), a od 2006 roku jest czlonkiem Rady Naukowej Gdanskiego Wydaw-
nictwa Psychologicznego oraz czlonkiem Komisji ds. Odbioru Grantéw Ba-
dawczych z zakresu pedagogiki spotecznej Uniwersytetu im. J.A. Komen-
skiego w Bratystawie (Stowacja).

Szczegblny rozdziat w historii Katedry Pedagogiki Spolecznej stano-
wi fakt, godny odnotowania, iz na zaproszenie naszej Katedry, w ciagu
25 lat, przebywalo na terenie naszej Uczelni, w charakterze Visiting Pro-
fessors (w ramach naukowych pobytéw krétkoterminowych) az 78 repre-
zentantow zagranicznych, akademickich osrodkoéw naukowych reprezen-
tujacych Belgie, Czechy, Finlandie, Francje, Grecje, Litwe, RFN, Rosje,
Szwecje, USA, Wegry 1 Wielkg, Brytanie. Szczegdlnie czesto zapraszano
gosci zagranicznych na poczatku lat 90. Przyktadowo w roku 1990 wy-
ktady wygtaszali profesorowie: Rudolf Pettinger, Rudolf Mayer (Deut-
sches Jugendinstitut — Monachium); Witold Tulasiewicz (Cambridge
Uniwersity); Andreu Convey (University of Leeds); Panos Xochelis, Zoi
Popadopoulu (Uniwersytet w Salonikach); Elvira Giedraitene (Uniwer-
sytet w Klajpedzie); Wolfgang Mitter (Deutsches Institut fiir Internatio-
nale Piddagogische Forschung — Frankfurt am Main). Wizyty te Swiad-
cza, 0 mobilnoéci naszej Katedry poszukujacej stale nowych inspiracji
1 wzorcow do ksztaltowania sie nowoczesnej wyzszej uczelni. W minionym
okresie wielu doktoréw odbyto krétkoterminowe staze zagraniczne dzie-
ki inicjatywie Profesora A. Radziewicz-Winnickiego.

Zawsze staraliémy sie tworzy¢ zreby pedagogiki spotecznej 1 socjologii
wychowania, odpowiadajace wyzwaniom naszego czasu, takze kompen-
sowaniem biezacych potrzeb, nawet w chwilach dramatycznych dla na-
szego narodu czy naszego Srodowiska. Niezapomnianym faktem pozo-
staje uruchomienie przez Naszego Profesora — w styczniu 1982 roku,
z chwilg nadej$cia mrocznego stanu wojennego, konwersatorium nauko-
wego prowadzonego w jezyku angielskim w naszej Katedrze; mogli w nim
uczestniczyé wszyscy nauczyciele akademiccy naszego Wydziatu, zgla-
szajacy akces do aktywnego uczestnictwa. Spotkania odbywaty sie jeden
raz w miesigcu przez okres dwoch lat (do polowy 1984 roku). Uczestni-
czyto w nim regularnie 30 os6b, w tym kilka oséb reprezentujacych inne
— aczkolwiek réwniez humanistyczne — dyscypliny naukowe. Dla wielu
z nas byly to oczekiwane chwile normalnoSci, nadziei i wiary w potege
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S§wiata nauki i niezachwianag pozycje przeszlej, aktualnej i przyszlej toz-
samos$ci uniwersyteckiej wspoélnoty. Po zmianie spotecznej w Polsce
1 wstgpieniu Polski do Unii Europejskiej mamy mozliwo$é wspétpracy
z wieloma zagranicznymi o$érodkami naukowo-badawczymi poprzez
uczestnictwo w wielu miedzynarodowych projektach badawczych. Aktu-
alnie pracownicy Katedry Pedagogiki Spolecznej biorg udziat w nastepu-
jacych miedzynarodowych projektach badawczych: The New European
Dimension in Teacher Education in Poland; Additive/Alternative Ener-
gy Sources in Europe, Social Responsibility; Current Trends Issues in
European Education System,; Qualihead,; Educational and Social Trans-
formation in Most Advanced in Market Economy Countries,; Local, Regio-
nal, National and European Identities.

Przez okres 25 lat dziatalnosci Katedry Pedagogiki Spotecznej, a dtuz-
szy, bo 30-letni — istnienia naszego zespolu instytucjonalizujacego po-
wstanie szkoly naukowej, widoczny jest udzial nauczycieli akademickich
naszej Katedry w zyciu naukowym i uczelnianym, krajowym i miedzy-
narodowym, co niewatpliwie §wiadczy o obywatelstwie pedagogéw spo-
lecznych w szeroko rozumianym $wiecie akademickim.

* % %

Nasza szkota naukowa jest grupg nieformalna, i jako taka nie zostala
powotana do zycia przez instancje formalna, a jednak pozostawila zna-
czacy wktad; m.in. polska pedagogika spoleczna stala sie dyscyplina
o Swiatowym zasiegu. Do procesu formowania sie pedagogiki spoteczne;]
(pedagogiki zmiany spolecznej) w postindustrialnej rzeczywistoéci wia-
czyliémy niemale elementy socjologii wychowania jako dziedziny socjolo-
gii szczegotowe)j oraz poglebialiémy wlasna specjalizacje przez traktowa-
nie jej jako spojrzenia na cata wspoélczesng rzeczywisto$§é przez wybrane
problemy badawcze (zob. Wtodarek, 1992; Kotarbinski, 1986).
Tworzymy wzorce osobowe 1 ksztalty krytycznego intelektualisty na rzecz
praktyki spotecznej. Zostawili§my §lad w istniejacej, zmieniajacej sie rze-
czywisto§ci spotecznej i naukowej w Polsce i Europie.
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Slaskiego

Z tradycji uniwersyteckiego ksztatcenia
pedagogicznego w Katowicach

30-lecie Wydziatu Pedagogiki 1 Psychologii Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach bylo dla mnie inspiracja do poszukiwania zrodel wyzszego
ksztalcenia w zakresie pedagogiki na Gérnym Slasku. Motywem stalo
sie jeszeze 1to, ze kazda wspdlezesna uczelnia ma tradycje, czyli zdarzenia
poprzedzajace stan obecny, do ktérych nalezy siegaé, aby dzi§ 1 w przy-
sztosci mozna byto skutecznie rozwijaé badania naukowe oraz ksztalcié
studentow (Palka, 1999, s. 46).

Uwazam, ze lata 1928-1976, a wiec czas przed powolaniem Wydzia-
tu, byt wazny. W tych latach wszak rozwijalo sie nie tylko ksztalcenie
w zakresie pedagogiki na wyzszym poziomie pracownikéw oSwiaty, ale
konkretyzowaly sie badania naukowe z zakresu: pedagogiki, andragogiki
1 psychologii, a wiec tych nauk, ktére pomagaja dorostym w tworzeniu
tozsamos$ci. Mimo tego, ze dzi§ Wydzial funkcjonuje w innych warunkach
spoteczno-oS§wiatowych, to przypomnienie poczatkéow instytucjonalnego
ksztalcenia pedagogicznego 1 dorobku z zakresu innowacji: naukowych,
organizacyjnych oraz dydaktycznych pierwszych oredownikéw ksztalce-
nia pedagogicznego na wyzszym poziomie na Gérnym Slasku moze mieé
znaczenie w jego dalszym rozwoju. )

Dlugoletnia germanizacyjna polityka rzadu pruskiego na terenie Sla-
ska doprowadzila do tego, ze po przejeciu jego czesci przez Polske 1 utwo-
rzeniu wojewddztwa Slaskiego brakowalo szkoét oraz nauczycieli polskich
(Regorowicz, Dworzanski, Tulacz,red., 1929). Oprécztego w wy-
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niku ustawy sejmowej z 29 marca 1926 roku w szkotach calego woje-
wobdztwa nie mogly by¢ mianowane na stanowisko nauczycielki, kobiety
zamezne, a panny, ktére pracowaly, z chwila zamazp6jscia zostawaty zwol-
nione (,Dziennik Ustaw Slaskich” 1926, nr 8, poz. 12). W tej szczegdlnej
sytuacji — braku dostatecznej liczby wykwalifikowanych pedagogdéw
w Srodowisku $laskim powolanie dwuletniego Instytutu Pedagogiki
w Katowicach stalo sie sprawa priorytetowa. Nalezy wspomnieé, ze
w Polsce juz byly tradycje ksztalcenia w zakresie pedagogiki. W latach
1918-1925 funkcjonowat Panstwowy Instytut Pedagogiki w Warszawie.
W jego programie edukacji uwzgledniono przedmioty z nauk pedagogicz-
nych, psychologicznych, medycznych 1 filozoficznych (Sosnkowski,
1923). Takze w tym okresie, bo w 1921 roku, otwarto Pahnstwowy Insty-
tut Nauczycielski w Warszawie (Radwan, red., 1934). W dwudziestole-
ciu miedzywojennym jedng z waznych form ksztalcenia i doksztatcania
kadr o$wiatowych staly sie instytuty pedagogiczne. Przygotowywano
w nich pedagogéw do szkdt ogélnoksztalcacych 1 seminariow nauczyciel-
skich oraz prowadzono badania naukowe. Biorac to pod uwage, Srodowi-
sko nauczycielskie 1 §lgskie wladze o§wiatowe powotaly w 1928 roku tak-
ze w Katowicach Instytut Pedagogiczny, w ktorym edukacja trwata dwa
lata. Jego dziatalno$é koncentrowata sie na ksztalceniu nauczycieli, le-
karzy 1 higienistek szkolnych oraz rozwijaniu badan naukowych (Czer -
nichowski, 1930; Rowid, 1933). Niestety, II wojna Swiatowa przer-
wala prace Instytutu. Dlatego tez Jozef Pieter (1904-1989), wykladowca
w Instytucie w latach 1931-1936, podjal sie jego reaktywacji juz w mar-
cu 1945 roku. Dziatalnoéé trzyletniego Instytutu Pedagogicznego w Ka-
towicach stawala sie coraz bardziej celowa, gdyz zaspokajala ona najpil-
niejsze potrzeby kadrowe oéwiaty na Gérnym Slasku, szczegélnie w po-
czatkowym, powojennym okresie. Aby podnie$é skutecznosé ksztalce-
nia pedagogdéw, J. Pieter — oredownik ksztalcenia nauczycieli na wyzszym
poziomie — badat §laskie érodowisko wychowawcze (Pieter, 1934; 1946).
Niestety, wyniki nie byly zadowalajace, m.in. jesli chodzi o érodowisko
rodzinne wychowankéw. Dlatego celowa praca pedagogiczna szkoly, po-
parta wnikliwg analiza Srodowiska rodzinnego, byta bardzo wazna. Nie-
odzowne stawalo sie szersze i poglebione przygotowanie $lgskiej kadry
oSwiatowe] w zakresie pedagogiki i psychologii (Pieter, 1960).

Nalezy wspomnie¢, ze instytuty pedagogiczne nie miaty uprawnien szko6t
wyzszych, wiec nie spelniaty aspiracji animatoréw radykalnego ruchu
nauczycielskiego, do ktérego tez nalezal J. Pieter. Ten psycholog — znaw-
ca problemoéw rodzinnych i szkolnych §laskich dzieci oraz mtodziezy, czy-
nil starania o utworzenie Wyzszej Szkoty Pedagogicznej (WSP).

W 1946 roku Ministerstwo Oéwiaty powotalo WSP w Katowicach
(Pieter, 1968), ale juz w nastepnym roku uczelnie przeniesiono do f.o-
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dzi. Dla dyrektora trzyletniego Instytutu Pedagogicznego — J. Pietera,
wazne stato si¢ reaktywowanie WSP. Oczywiscie, studia w Instytucie
podnosity wiedze stuchaczy o Slasku, ich kwalifikacje zawodowe w za-
kresie: humanistycznym, przyrodniczym i nauk matematycznych, ale
niestety nie zaspokajaly potrzeb o§wiaty na tym terenie, je$li chodzi
o najwyzej wykwalifikowang kadre pedagogiczna. Powiodly sie usilne
starania J. Pietera i ministerstwo reaktywowato uczelnie w 1950 roku.
Kolejnym osiagnieciem $§laskiego Srodowiska naukowego bylo to, ze
stuchacze tylko pierwszego turnusu Instytutu ukonczyli w nim ksztatce-
nie (134 osoby), a studenci drugiego ciagu edukacyjnego (132 0s6b) otrzy-
mali juz dyplomy WSP w Katowicach, ktérego pierwszym rektorem zo-
stal prof. nadzwyczajny J. Pieter. Uwzgledniajac duze potrzeby naukowe
Slaska, rektor w Zaktadzie Pedagogiki, w 1950 roku, zatrudnit dr. Jana
Zborowskiego (1904-1988), pedagoga z doSwiadczeniem, bo bytego pra-
cownika Kuratorium Okregu Szkolnego w Katowicach. Warto przypo-
mnied, ze ten naukowiec specjalizowal sie w poznawaniu psychopedago-
gicznych warunkéw uzyskiwania wyzszych osiagnieé¢ edukacyjnych przez
uczniéw. Obronil dysertacje pod tytutem: ,, Zadowolenie i organizacja po-
zalekcyjnej pracy uczniéw” (Zborowski, 1954). W tym samym roku do
pracy w Zakladzie zostala przyjeta mgr Maria Bolechowska (1921-1993).
Nalezy dopowiedzieé, ze znalta Slaskie Srodowisko wychowawcze, gdyz
wcezesniej byta nauczycielka w szkolach ogélnoksztatcacych. W WSP mgr
M. Bolechowska, pod kierunkiem prof. J. Pietera, prowadzila badania
z zakresu podstaw psychologicznych uczenia i nauczania. Takze wykla-
dowca pedagogiki w WSP od 1950 roku byt Szymon Kedryna (1903-1977).
W okresie wezesniejszym byl on wizytatorem szkolnictwa dla dorostych
w Kuratorium Oéwiaty w Katowicach, znal dobrze problemy uczniéow
dorostych. Dlatego pracujac w Zaktadzie Pedagogiki, skupil sie na rozpo-
znaniu form ksztalcenia i doksztalcania ogélnoksztalcacego oraz zawo-
dowego dorostych na Slasku (Kedryna, 1968). Prof. dr hab. J. Pieter,
majac juz znaczny dorobek naukowy (Pieter, 1945; 1946; 1952) i zaple-
cze pracownikow naukowo-dydaktycznych z zakresu pedagogiki oraz psy-
chologii starat sie w Ministerstwie Szkolnictwa Wyzszego o zorganizo-
wanie Katedry Pedagogiki w WSP w Katowicach. Uzasadnieniem dla
rektora staly sie potrzeby o§wiatowe i1 spoteczne uprzemyslowionego oraz
gesto zaludnionego Gérnego Slaska. Katedra Pedagogiki byta juz powo-
lana w 1952 roku, a jej pierwszym kierownikiem zostal dr J. Zborowski.
Nalezy podkreélié, ze stan kadry naukowo-dydaktycznej ciggle nie byl
zadowalajacy, nie byl adekwatny do potrzeb, jeéli chodzi o ksztalcenie
pedagogbéw wykwalifikowanych na wyzszym poziomie 1 rozwijanie ba-
dan naukowych z zakresu pedagogiki i psychologii. Dlatego w 1954 roku
rektor zatrudnil dr. Jana Bohuckiego (1901-1991), wieloletniego 1 do-
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$§wiadczonego nauczyciela akademickiego WSP w Gdansku, a wczeéniej
wyktadowce pedagogiki w Uniwersytecie Jagiellonskim w Krakowie. Nie-
stety, w tym samym roku dr J. Zborowski awansowal na stanowisko rek-
tora WSP w Opolu, a na wolne stanowisko kierownika Katedry prof. dr
hab. J. Pieter powotat dr. J. Bohuckiego. Warto wspomnieé, ze zaintere-
sowania badawcze tego naukowca koncentrowaty sie wokoét probleméw
szkolnictwa. W 1964 roku J. Bohucki habilitowal sie na podstawie ksigz-
ki pt. Osobowo$é nauczyciela w sSwiadomosci miodziezy (Bohucki, 1961;
1965).

Awans naukowy pracownikéow dydaktycznych Katedry stawat sie co-
raz bardziej istotny w §wietle systematycznego likwidowania analfabe-
tyzmu 1 podnoszenia poziomu wyksztalcenia spoteczenstwa polskiego
takze na Slasku. Z tego tez powodu Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego
juz w 1953 roku przedluzyto nauke w wyzszych szkolach pedagogicznych
do lat czterech na studiach stacjonarnych, a do pieciu — na studiach wie-
czorowych 1 zaocznych. Wigzato sie to bezposrednio z potrzebami przygo-
towywania przez uczelnie coraz skuteczniejszych absolwentéw do roz-
wigzywania problemoéw oswiatowych. Dlatego od 1959 roku studia peda-
gogiczne stacjonarne trwaty pieé lat (,Dziennik Urzedowy Ministerstwa
Oéwiaty” 1959, nr 8, poz. 51).

Niewatpliwie w §wietle tego wazna byta decyzja wydana przez mini-
sterstwo w 1965 roku o wprowadzeniu w WSP czteroletniego toku na-
uczania dla nauczycieli — absolwentéw studiéw nauczycielskich (SN).
Okazalo sie, ze pracujacy pedagodzy, zaréwno absolwenci wyzszych kur-
séw nauczycielskich (WKN), jak 1 SN-6w, nie mogli sprosta¢ zadaniom
stawianym uczniom w siedmioletniej szkole podstawowej. Na dazenie
Ministerstwa OSwiaty do wyksztalcenia dobrze i wszechstronnie przy-
gotowanych nauczycieli do wszystkich szczebli o§wiaty wskazal mini-
ster H. Golanski w nastepujacych stowach: , Kierunki nauczycielskie
uniwersytetow obok przygotowania rzeczowego powinny zapewnié¢ mak-
simum wiedzy pedagogicznej [...]” (,Nowa Szkota” 1961, nr 4, s. 9). Za-
tem w wyzszych szkolach pedagogicznych trzeba bylo intensywnie roz-
wijaé studia wieczorowe i zaoczne. Nauczyciel akademicki B. Suchodol-
ski wéwczas pisal, ze ,,na barkach nauczycieli 1 wychowawcow spoczywa
dzi$ 1 jutro, podobnie jak wezoraj, odpowiedzialno$é wychowania mtode-
go pokolenia [...]. Dlatego tez opowiadamy sie radykalnie za calkowitym
skoncentrowaniem ksztalcenia nauczycieli [...] w szkole akademickiej,
tzn. w uniwersytetach 1 wyzszych szkotach pedagogicznych” (Sucho-
dolski, 1969).

W éwietle tych waznych ogdlnopolskich dazen interesujace wydato mi
sie poznanie dalszego dorobku studiéw pedagogicznych dla pracujacych
katowickiej uczelni. W tym celu analizowalam dokumenty Katedry Pe-

17 ,,Chowanna” 2007
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dagogiki, m.in. teczki osobowe studentdéw, siatki dydaktyczne, programy
edukacyjne (dokumenty, Archiwum Wydziatu Humanistycznego Uniwer-
sytetu Slaskiego). Przeprowadzitam tez w 1971 roku badania empirycz-
ne (wywiady z 7 pracownikami naukowo-dydaktycznymi; ankiety wysta-
lam do 12 pracownikéw nadzoru pedagogicznego, 50 absolwentéw peda-
gogiki studiéw zaocznych).

Poklosiem tych poszukiwan badawczych stalo sie rozpoznanie:

— dalszych zmian w strukturze organizacyjnej Katedry Pedagogiki i roz-
woju kadry naukowo-dydaktycznej,

— zasad rekrutacji na studia,

— motywéw podjecia edukacji przez doroste osoby,

— refleksji absolwentéw pedagogiki na temat wlasnych osiggnieé¢ w cza-
sie studidow, tematyki prac i przebiegu egzaminu magisterskiego,

— opinii pracownikéw o$wiaty o przydatnosci w zawodzie badanych ma-
gistrow pedagogiki.

Jak juz wczeéniej uzasadniatam, pilne potrzeby polskiego szkolnic-
twa po II wojnie éwiatowej mobilizowaly takze Slaskie érodowisko pra-
cownikow naukowo-dydaktycznych WSP w Katowicach do dalszego po-
zyskiwania 1 ksztalcenia nauczycieli akademickich. Zabiegi te przyczy-
nily sie do wyodrebnienia w 1957 roku nastepujacych zakladéw nauko-
wych:

— Zakladu Psychologii, ktérym kierowat prof. dr J. Pieter,

— Zaktadu Dydaktyki Ogolnej, ktérym przewodzit doc. dr hab. J. Bohucki,

— Zakladu Praktyk Pedagogicznych, ktéry prowadzit dr S. Kedryna.

Uwazam, ze w latach 60. XX wieku Katedra Pedagogiki stabilizowa-
la sie zawodowo. Pracownicy zakladéw naukowo-dydaktycznych dazyli
do kontynuowania i rozwijania nowych badan oraz uzyskiwania wyzszych
stopni naukowych. I tak, w:

— Zakladzie Psychologii, w 1960 roku, podjal prace Kazimierz Czarnecki
(1933 —), wezeéniej wychowawca mlodziezy w internacie szkoty zawo-
dowej. Pod kierunkiem prof. dr. J. Pietera obronil rozprawe doktorska,
a nastepnie opublikowal prace pt. Ksiqzka jako czynnik oddzialywa-
nia wychowawczego na postepowanie miodziezy szkolnej. Po przejsSciu
na uczelnie praca dydaktyczna z mtodzieza akademicka pozwolita mu
na zainteresowanie sie przygotowaniem studentéw do zawodu (Czar -
necki, 1972).

— Zakladzie Dydaktyki Ogdélnej rektor zatrudnil w 1964 roku dr Wande
Bobrowska-Nowak (1925-2003), wychowawczynie w instytucjach opie-
kunczych 1 przedszkolnych, badaczke polskiego dziedzictwa psycholo-
gicznego 1 pedagogicznego. W 1972 roku dr W. Bobrowska-Nowak zto-
zyla kolokwium habilitacyjne z historii polskiej psychologii w Uni-
wersytecie im. M. Curie-Sklodowskiej w Lublinie. Oprécz tego intere-
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sowata si¢ takze historia pedagogiki, poradnictwem psychopedagogicz-
nym, terapia i edukacja wychowawczg na Slasku (Bobrowska-No-
wak, 1971; 1973; 1979).

Przedstawiona ogélna charakterystyka dorobku naukowego pracow-
nikéw wskazuje, ze po utworzeniu zaktadéw w Katedrze Pedagogiki po-
mieszczenia przy ulicy Szkolnej nr 9 (gdzie miescily sie zaktady) staly sie
niewystarczajace. Nalezy dodac, ze w 1958 roku ulegla zmianie nazwa
Zakladu Dydaktyki Ogdlnej na Zaktad Pedagogiki, ktorego miejscem stal
sie budynek przy ul. 1 Maja 47. Natomiast Zaklad Psychologii pozostat
przy ul. Szkolnej nr 9.

Intensywnie rozwijajace sie studia wieczorowe 1 zaoczne w calej Pol-
sce znalazly takze odbicie w katowickiej uczelni. Ministerstwo nie mialo
jasnej koncepcji organizowania roku akademickiego 1 regulaminu stu-
diéw (Miedzyuczelniany Zaklad Badan nad Szkolnictwem Wyzszym,
1960), co spowodowalo koniecznoéé wprowadzania zmian w organizowa-
nym procesie edukacji takze w katowickiej uczelni. Zapotrzebowanie na
wyksztatconych pedagogéw stato sie pilne ze wzgledu na duze braki
w kadrze o§wiatowe] wojewddztwa katowickiego. Przede wszystkim roz-
wijajaca sie siedmioklasowa szkota podstawowa wymagalta zatrudnienia
kompetentnych nauczycieli, takze w zakresie pedagogiki. Kolejne zarza-
dzenia Ministerstwa OS§wiaty mobilizowaly pracownikéw Slaskich pla-
cowek oSwiatowych, kierownikéw szkél, inspektoréw i1 wizytatoréw do
uzupelniania badz zdobywania kwalifikacji pedagogicznych. Uczelnia,
wychodzac naprzeciw spolecznym i o§wiatowym potrzebom, w 1960 roku
utworzyla piecioletnie wieczorowe studia pedagogiczne dla pracujacych
nauczycieli, a w 1965 roku uruchomila czteroletnie studia wieczorowe
1 zaoczne dla absolwentéw SN-6w (Miedzyuczelniany Zaklad Badan nad
Szkolnictwem Wyzszym, 1960). Kadra dydaktyczno-naukowa zdawata
sobie sprawe, ze ze wzgledow spotecznych 1 rodzinnych laczenie pracy
zawodowe] nauczycieli z nauka jest najwlasciwsza droga uzyskiwania
przez nich wysokich kwalifikacji pedagogicznych. Nalezy wspomnieé, ze
program tych studiéw byl taki sam jak na studiach dziennych, réznica
dotyczyla liczby godzin (Dokumenty, Archiwum Wydzialu Humanistycz-
nego Uniwersytetu Slaskiego).

Wezeéniej pisatam, ze w trakcie funkcjonowania w Polsce studiow
pedagogicznych dla pracujacych organizacja ich ulegala zmianie w zalez-
nosci od potrzeb konkretnej uczelni. Jedna z zasadniczych zmian w WSP
w Katowicach byla likwidacja czteroletniego systemu studiéw zaocznych,
a w jego miejsce wprowadzenie piecioletnich studiéw zaocznych dla ab-
solwentéw szkét srednich, co nastapito w roku akademickim 1969/1970
— potaczono WSP z filia Uniwersytetu Jagielloniskiego. Utworzenie Uni-
wersytetu Slaskiego (US), a w jego ramach Wydzialu Humanistycznego

17*
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przy ul. Wita Stwosza 17 zwigzane bylo z potrzebami ksztalcenia inteli-
gencjina Slqsku, a w tym nauczycieli. W uniwersyteckim ksztalceniu na
studiach pedagogicznych dla pracujacych nastapilo szereg zmian dydak-
tycznych, m.in. w doborze przedmiotéw, przesunieciu termindéw zajeé
1 egzaminéw. Od tego czasu studenci studiéw zaocznych przyjezdzali na
zajecia dwa razy w miesigcu — w soboty 1 niedziele. Réznice miedzy siatka-
mi dydaktycznymi WSP i US byly spowodowane piecioletnim tokiem stu-
diéw zaocznych, na ktéry przyjmowano nie tylko absolwentéw SN-6w,
ale takze absolwentéw szkot Srednich. Siatka dydaktyczna studiéw za-
ocznych na kierunek pedagogika zawierala nastepujace nowe przedmio-
ty: praca samodzielna, praktyczne nauczanie jezyka rosyjskiego, wstep
do pedagogiki, metody badan pedagogicznych z elementami statystyki,
wyklad monograficzny. Natomiast nie uwzgledniono w niej takich przed-
miotéw, jak: psychiatria, repetytorium pedagogiczne, organizacja szkol-
nictwa, wyklad monograficzny z psychologii pracy. Dodatkowo absolwenci
szkol §rednich sposréd nastepujacych pieciu przedmiotéw: pedagogika
poréwnawcza, pedagogika spoteczna, pedagogika socjalna, pedagogika
dorostych, teoria ksztatcenia politechnicznego zawodowego musieli wybraé
trzy, w zaleznoéci od wybranej przez siebie specjalizacji. Z tych to przed-
miotéw musieli zdaé egzamin w okre$§lonym semestrze, a z pozostatych
dwéch uzyskac zaliczenie (Dokumenty, Archiwum Wydzialu Humanistycz-
nego Uniwersytetu Slaskiego).

Wprowadzane zmiany w programach ksztalcenia pedagogiki na stu-
diach dla pracujacych w katowickiej uczelni, wedlug wypowiadajacych
sie pracownikéw naukowo-dydaktycznych, byly przede wszystkim spo-
wodowane ogdlna reorganizacjq tego trybu uzupelniania badz zdobywa-
nia wyksztalcenia pedagogicznego przez kadre oSwiatowa. Dr K. Czar-
necki powiedzial, ze: ,Zmiany szly w kierunku zwiekszenia wymagan
tak od studentdéw, jak i1 od nauczycieli akademickich”. A dr S. Kedryna
informowal, ze niejednokrotnie juz poszerzano program studiéw. Przy-
pomnial, ze w poczatkowym okresie funkcjonowania studiéw pedagogicz-
nych nie byto opracowanych programéw do poszcezegdlnych przedmiotow.
Moéwit, iz sam bral udzial w ministerialnej komisji ustalania ,,programu
historii oéwiaty”. Uwazal, ze ,,im wyzej jest wyksztalcony cztowiek, tym
lepiej pracuje na swym stanowisku”. Wypowiadajacy sie pracownicy na-
ukowo-dydaktyczni twierdzili, ze kontynuowane studia przez sluchaczy
powinny by¢ skorelowane z podjeta przez nich praca zawodowa. Nalezy
dodaé, ze nie zawsze to miato miejsce. Dlatego dr hab. W. Bobrowska-
-Nowak uznala, ze powinny by¢ dwa ciagi studidéw: dla nauczycieli i dla
innych pracownikéw. Wedlug tej badaczki, ciagle malo méwilo sie o stu-
diach nauczycielskich, a doc. dr hab. J. Bohucki dodat, iz: ,,Szybkie wpro-
wadzenie nowych metod nauczania wskazuje na nowe potrzeby ksztalce-



7Z tradycji uniwersyteckiego ksztalcenia... 261

nia nauczycieli 1 w zwigzku z tym studia te beda zmienialy swdj profil
pomimo wielu zalet obecnego toku nauczania na studiach dla pracuja-
cych”. Jak wezesniej pisalam, prowadzitam tez badania ankietowe. Z nich
wynikato, iz absolwenci pedagogiki trybu zaocznego spoza Slaska nie byli
zadowoleni ze zlikwidowania zjazdéw ,letnich 1 zimowych” (w okresie
przerw w nauce szkolnej dzieci oraz mlodziezy), mimo obiektywnych po-
trzeb wprowadzania zmian w systemie ksztalcenia w uniwersytetach.
Studenci bowiem mieli trudnoéci z czestym przyjazdem na uczelnie ze
wzgledéw zawodowych. Ktopoty ich byly zwiazane z uzyskiwaniem tzw.
urlopéw szkolnych — od zaje¢ w placowkach odwiatowych. Takze wiele
0s6b z é6wcezesnej kadry dydaktycznej, a w tym 1 doc. dr hab. J. Bohucki
uwazalo, ze organizowanie zjazdow ,,sesyjnych” na studiach zaocznych,
umozliwiato studentom oderwanie sie od pracy zawodowej i trosk rodzin-
nych. Pracownicy naukowi podkreslali, iz w wiekszym stopniu rozwijaty
sie kontakty spoleczne miedzy osobami studiujacymi, a takze wykltadow-
cami i studentami. Wzorce te mogly byé przenoszone przez studentéw do
placéwek oSwiatowych, co szczegdlnie jest istotne w pracy opiekunczo-
-wychowaweczej z dzieémi i mtodzieza. Nalezy jeszceze dodad, iz ta organi-
zacja studiéw umozliwiala pozyskiwanie zdolnych kandydatéw na peda-
gogike z réznych zakatkéw Polski odleglych od uczelni. Mieli oni w tym
czasie wieksze mozliwosci na awans spoleczno-zawodowy. O ich wyso-
kich osiggnieciach §wiadczyly uzyskiwane przez nich noty z egzaminéw
(Dokumenty, Archiwum Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu Sla;
skiego). W zwiazku z tym uznatam, iz warto szerzej o tym trybie studiéw
pedagogicznych napisac.

Nie tylko studia pedagogiczne wieczorowe, ale takze zaoczne o cha-
rakterze ,sesyjnym” dla absolwentéw SN-O6w rozpoczynaly sie egzami-
nem wstepnym z dwoch czeéci: pisemnej 1 ustnej, np. w 1967 roku na
egzaminie pisemnym na studia wieczorowe nalezato sporzadzi¢ notatke
do artykulu na nastepujacy temat: ,,O procesie i zasadach wychowania
estetycznego”, a na studiach zaocznych kandydat miat opracowaé prze-
czytany fragment. Pracownik naukowy z danej dziedziny, ktory spraw-
dzat tekst, ocenial sposéb percepcjilektury. Temat pracy pisemnej brzmiat:
,Osobowo§¢ 1 typy czytelnikéw”, na podstawie fragmentu pracy J. Piete-
ra Czytanie i lektura, (rozdzial XIV). Oproécz tego osoby zdajace egzamin
wstepny mialy tez do rozwigzania test psychologiczny — arkusz 121 py-
tan z wielu dziedzin. Natomiast na egzaminie ustnym, w tym samym
roku, sprawdzano poziom opanowania materiatlu przez kandydata na
studia z: pedagogiki, historii wychowania, psychologii ogélnej i rozwojo-
wej. Oto przyktadowe zagadnienia (nr albumu studenta — 2705):

— Gléwne metody stosowane przez psychologie,
— Rozwdj psychiczny dziecka w mtodszym roku szkolnym,
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— Znaczenie nawykéw w nauczaniu,

— Metody wychowania moralnego,

— Cechy systeméw oéwiatowych w krajach kapitalistycznych.
(nr albumu studenta — 2694):

— Co to jest wrazenie? Glowne rodzaje wrazen,

— Charakterystyka tzw. wieku pytan dziecka,

— Sposéb wykorzystania podrecznika 1 ksigzki w czasie lekeji,
— Co to jest werbalizm i jak go zwalczamy?

— Poglady pedagogiczne J. Locke’a.

Nalezy wspomnieé, ze np. w 1967 roku z 34 kandydatéw na studia
wieczorowe zdalo 26 oséb, a w nastepnym roku — z 30 chetnych przyjeto
na studia tylko 22 kandydatéw. Natomiast na studiach zaocznych w 1967
roku studentami zostaty 24 osoby na 32 chetne do podjecia nauki. Takze
w 1968 roku studentéw na studiach zaocznych bylo prawie tyle, co w po-
przednim, bo 28 z 35 kandydatéw (Dokumenty, Archiwum Wydziatu
Humanistycznego Uniwersytetu Slaskiego).

7 analiz teczek osobowych studentéw wynika, ze najchetniej podejmo-
waly studia pedagogiczne typu wieczorowego 1 zaocznego, osoby miedzy
31. a 35. rokiem zycia. Natomiast, je§li chodzi o pteé¢ studiujacych, to
najliczniejsza grupe stanowity kobiety, co wiazalo sie z feminizacja, za-
wodu nauczycielskiego nie tylko na Slqsku. Z badan J. Tymowskiego
wynikato, ze kobiety bardziej interesowaly sie naukami pedagogiczno-
-psychologicznymi niz mezczyzni. Badacz potwierdzil takg tendencje, nie
tylko wérod polskich kobiet, ale 1 w wielu krajach europejskich o wyso-
kim standardzie zyciowym (Tymowski, 1965; Bandura, 1967). Iden-
tyfikowanie sie stuchaczy z uczelnia to warunek konieczny, jeéli chodzi
o pozytywne rezultaty. Efekty studiowania zalezg takze od predyspozycji
psychicznych 1 fizycznych danej osoby, od jej motywacji, Srodowiska ro-
dzinnego, a w przypadku studentéw pracujacych réwniez od srodowiska
pracy M akaé, 1968).

Aby rozpoznaé¢ wyrdznione czynniki, jak juz pisalam wczeéniej, skie-
rowatam ankiete do 50 os6b studiujacych pedagogike zaocznie w bada-
nym okresie — tworzenia Wydzialu Humanistycznego. Jak wynika z wy-
powiedzi respondentow, tylko polowa z nich byta zadowolona z reformy
na Wydziale Humanistycznym US w Studium dla Pracujacych. Wynikato
to z tego, 1z najczesciej byly to osoby z matych miasteczek 1 wsi, przewaz-
nie nauczyciele oraz kierownicy placowek oS§wiatowych. Nalezy sie zgo-
dzié¢, iz tym studentom trudno bylo dojezdzaé do Katowic dwa razy
w miesiacu, czesto ze wzgledéw rodzinnych i zawodowych. Badani absol-
wenci, jak wynika z ich wypowiedzi, mieli rézne potrzeby podjecia stu-
diéw; wedlug podanej przez K. Obuchowskiego klasyfikacji motywéw
(Obuchowski, 1966). Kierujac sie tym podzialem, wyszczegdlnitam na-
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stepujace: poznawcze, kontaktu emocjonalnego wynikajace z warunkow
zycia spolecznego 1 potrzeby sensu zycia. Do pierwszej grupy obejmuja-
cej potrzeby poznawania otoczenia wlaczylam zainteresowania naukowe
(5 0sbb), che¢ uzyskania wyzszego wyksztalcenia 1 wyprébowania wia-
snych sit w kontynuowaniu studiéw (12 osoby). W drugiej grupie potrzeb
wynikajacych z warunkéw zycia spotecznego i dotyczacych kontaktu emo-
cjonalnego z otoczeniem uwzglednilam te sformulowania absolwentoéw,
ktére $wiadezyly o podjeciu studiow celem zjednania sobie otoczenia,
w ktorym zyli badani (8 oséb), a takze te wypowiedzi, w ktérych przeja-
wita sie cheé wplywu na osobowo$é ludzi danego érodowiska (25 os6b).
Oto niektoére z ciekawych wypowiedzi — z grupy intelektualnego pozna-
nia: ,[...] wewnetrzna potrzeba podnoszenia kwalifikacji [...]”, ,,Uzupel-
nienie 1 aktualizowanie wiedzy pedagogicznej”’. Druga grupa stuchaczy
podjeta studia, kierujac siec motywami wyplywajacymi z kontaktow mie-
dzyludzkich. Warto tez zacytowaé niektore ich wypowiedzi: ,,Pracowa-
tam w gronie oséb o wysokim poziomie wiedzy, w zwigzku z tym chcia-
lam podniesé swoje wyksztatcenie [...]”, ,,Przebywatam w gronie oséb stu-
diujacych i to rozbudzito moja ambicje do studiowania”. Trzecia grupa
respondentéw podjeta studia, kierujac sie potrzeba sensu zycia: celem
polepszenia sobie warunkéw zycia, badz checig zmiany pracy lub w celu
zmniejszenia trudno$ci w pracy pedagogicznej. Czestym motywem po-
wtarzajacym sie okazala sie potrzeba polepszenia warunkéw zycia. Do
typowych wypowiedzi naleza: ,awans spoteczny”, ,,Uzyskanie dyplomu
1 my$l o awansie lub zmianie pracy”.

Nalezy podkresli¢, ze wiele 0s6b pracujacych i réwnoczesnie studiu-
jacych uwazalo, ze najwieksza pomoc podczas studiéw wyptywata z nich
samych — z ich cech osobowych. Druga grupa pytan ankiety dotyczyla
wrazen z pobytu na uczelni — zaréwno tych pozytywnych, jak 1 negatyw-
nych. Jesli chodzi o te ostatnie, to wielu sluchaczy uwazato, ze nalezalo:
przywroécié sesje letnia i zimowa, (31 osdb), drukowaé przewodniki do
przedmiotéw (42 osoby), urozmaicaé formy zajeé¢ (15 os6b), poprawié at-
mosfere na egzaminach (31 os6b), uswiadamiaé pracodawcéw o potrze-
bie zyczliwoéci dla oséb studiujacych (31 0séb). Natomiast do czynnikow
utatwiajacych studiowanie absolwenci zaliczyli: rozktadanie egzaminéw
w ciggu roku (42 osoby), pozytywny stosunek wykladowcéw do studen-
tow (39 0sdb), pozyczanie przez kolegdéw literatury naukowej (38), zyczli-
wo$¢ rodziny podczas studiowania (32 osoby).

Obraz studiéw dla pracujacych nie bylby kompletny bez charaktery-
styki ostatniego etapu — przygotowania pracy magisterskiej 1 egzaminu
magisterskiego przez studentéw. Uzasadnione wydato mi sie omdéwienie
tematyki podejmowanych przez nich dysertacji magisterskich. (Doku-
menty, Archiwum Wydziatu Humanistycznego Uniwersytetu Slaskiego).
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W tym celu skorzystatam z katalogu dziatéw tematycznych prac magi-

sterskich:

— Bibliotekarstwo, czytelnictwo — prace pisane pod kierunkiem, m.in.
prof. J. Zborowskiego, np. ,,Problemy podniesienia czytelnictwa litera-
tury popularnonaukowej u uczniéw szkoty podstawowej”, ,,Rola ksiaz-
ki u t6zka chorego”.

— Nauczanie w szkole og6lnoksztalcacej — dysertacje, m.in. pod kierun-
kiem doc. dr. hab. J. Bohuckiego, np. ,Wptyw czynnikéw srodowiska
domowego na postepy szkolne”, ,,Srodowisko rodzinne a osiagane wy-
niki w nauce szkolnej”.

— Niepowodzenia w nauce szkolnej — prace magisterskie przygotowywa-
ne m.in. u prof. J. Zborowskiego, np. ,,Pedagogiczne wartosci drugo-
rocznosci”, ,,Wspotpraca §rodowiska rodzinnego 1 szkolnego w zakresie
rozwijania zainteresowan uczniow”; dr W. Bobrowskiej-Nowak, np. ,,Pe-
dagogiczne konsekwencje drugorocznoéci”, ,,Formy pomocy w nauce dla
uczniow w mlodszym wieku szkolnym”.

— Opieka nad dzieckiem — dysertacje pisane pod kierunkiem m.in.: dr
W. Bobrowskiej-Nowak ,,Zaspokojenie potrzeby aktywnos$ci u wycho-
wankéw domu dziecka przez réznicowanie form spedzania czasu wol-
nego”, ,,Czynniki warunkujace powodzenie w pracy wychowawczej
Domu Dziecka”.

— Osobowo$¢ nauczyciela — prace obronione, m.in. u prof. J. Zborowskie-
go, np. ,,Nauczyciel w oczach uczniéw”, ,,Cechy osobowe nauczyciela
skutecznego w pracy wychowawczej”; doc. dr. hab. J. Bohuckiego, np.
,2Postawy éwiatopogladowe nauczycieli wybranego rejonu”, ,Rodzaje
prac spotecznych podejmowane przez nauczycieli wiejskich”.

— Oswiata doroslych — dysertacje napisane pod kierunkiem m.in. dr
S. Kedryny, np. ,Skuteczno$é¢ dydaktyczna kurséw dla mlodych nau-
czycieli”, ,Samoksztatcenie dorostych”; dr W. Bobrowskiej-Nowak, np.
,Formy doskonalenia pedagogicznego nauczycieli matematyki”.

— Resocjalizacja nieletnich — prace obronione m.in. pod kierunkiem prof.
J. Zborowskiego, np. ,Zajecia dla uczniéw niedostosowanych spo-
lecznie”, ,Praca spoleczna wychowankow na terenie szkoly”; dr W. Bo-
browskiej-Nowak, np. ,,Rola zespolu w procesie resocjalizacji mto-
dych przestepcdéw”, ,Zajecia w czasie wolnym w zakladzie wychowaw-
czym”.

— Szkolnictwo specjalne — prace napisane pod kierunkiem m.in. doc. dr.
hab. J. Bohuckiego, np. ,,Uspotecznienie gluchych”, ,,Pomoc pedagogicz-
na rodzicéw dla dzieci niedosltyszacych”;

— Szkolnictwo zawodowe — dysertacje obronione m.in. u doc. dr. hab. J. Bo-
huckiego, np. , Funkcja wychowawcza szkoty gérniczej”, ,Zaintereso-
wania uczniéw szkél zawodowych”; dr W. Bobrowskiej-Nowak np.
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,Wspdélpraca szkoly zawodowej ze srodowiskiem rodzinnym ucznidéw”,
,Przygotowanie pedagogiczne nauczycieli szkoly zawodowe;j”.

— Wychowanie przedszkolne — prace napisane pod kierunkiem m.in. dr
W. Bobrowskiej-Nowak, np. ,Kontakty prospoteczne dzieci w wieku
przedszkolnym”. ,Cechy osobowe wychowawczyn przedszkola”.

— Wychowanie w szkole ogdlnoksztatcacej — dysertacje obronione m.in.
u doc. dr. hab. J. Bohuckiego, np. ,,Rola ZHP w ksztaltowaniu postaw
spotecznych mlodziezy”, ,Ocena osoby nauczyciela przez ucznidéw szkot
$rednich”.

Dwuletni wysitek badawczy studentéw, podobnie jak i dzisiaj, zakon-
czony zostal napisaniem 1 obronieniem pracy magisterskiej. Wedlug
B. Komorowskiego, jest to: ,,swoisty koncert pozegnalny i popisowy, we-
ryfikujacy dojrzatoéé metodologiczna i profesjonalna absolwenta” (Ko -
morowski, 1969, s. 31). Nalezy sie zgodzié¢ z tym stwierdzeniem, gdyz
ta pierwsza dysertacja byla zwienczeniem studiéw wyzszych, a wiec
W niej powinno zarysowac sie wyrazne ukierunkowanie specjalistyczne
studenta, wszak wkrétce miat on kontynuowacé prace pedagogiczna, z wiek-
sza, odpowiedzialno$cia zawodows, 1 moralna. Czy tak faktycznie bylo?
Na ten temat wypowiadali sie absolwenci pedagogiki 1 pracownicy dozo-
ru o$wiatowego, o czym pisze w dalszej czesci artykultu.

Magistrowie pedagogiki dazyli do systematycznych kontaktéow z pra-
cownikami naukowymi, gdyz chcieli podzielié¢ sie z nimi wynikami pro-
wadzonych badan empirycznych w placéwkach o§wiatowych, o tym Swiad-
czyly ich wypowiedzi. Niektorzy (11 oséb) nawet podejmowali préobe pi-
sania pracy doktorskiej, co nie zawsze, z roznych powodow, zostato uwien-
czone sukcesem. NajczeSciej podawali nastepujace: ,,malzonek nie zgo-
dzit sie” (5 0sdb), ,odlegloéé byta zbyt duza i zniechecitam sie” (2 osoby),
,daleko bylo do biblioteki naukowej” (1 osoba), ,myS§latam, ze dostatecz-
nie jestem przygotowana do samodzielnej pracy naukowej” (1 osoba). Nie-
watpliwie, potrzeba pisania pracy doktorskiej byla wyrazem krystalizo-
wania sie zainteresowan naukowych studentéw, ktére najczesciej miaty
miejsce w trakcie opracowywania dysertacji magisterskiej. Absolwenci
wskazywali tez trudnoéci, ktorych doswiadczali w tym czasie. Z ich wypo-
wiedzi wynikato, ze koncentrowaly sie one na wyborze tematu i ustale-
niu koncepcji pracy, a w szczeg6lnosci doborze metod badawczych. Nie-
ktérzy z nich podejmowali problem, kierujac sie dostepnoScia terenu
1 préby badaweczej, co z reguly bylo wynikiem zyczliwoéci kierownictwa
placéwki o§wiatowej 1 kolegéw nauczycieli.

Jesli chodzi o przebieg egzaminu magisterskiego, to wszystkie bada-
ne osoby uwazaty, ze byt on wlasciwy, poniewaz komisja egzaminacyjna
byla rzeczowa 1 starala sie stworzyé serdeczng atmosfere. Jak podawali
absolwenci, pierwsze pytanie zwykle mialo charakter wprowadzajacy —
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dotyczyto tresci dysertacji. Natomiast dwa kolejne zwigzane byty z naj-
nowsza literaturg pedagogiczna, psychologiczna, socjologiczna i metodo-
logiczna. Najczesciej skupiaty sie na podjetym problemie. W wielu przy-
padkach egzamin magisterski przeradzal sie w dyskusje. Taki klimat
powodowal, ze czesto odpowiedzi magistranta stawaly sie peilniejsze
1 glebsze.

Dla ustalenia skutecznoéci studiéw pedagogicznych dla pracujacych
wazne stalo sie tez rozpoznanie ich oceny przez: pracownikéw naukowo-
-dydaktycznych, absolwentow, pracownikéw nadzoru pedagogicznego ba-
danych magistréw pedagogiki. Byli studenci twierdzili, ze wieloletni dzie-
kan doc. dr hab. J. Bohucki potrafit stworzyé¢ wiez miedzy nauczycielami
akademickimi a osobami studiujacymi. To glebokie zainteresowanie ich
problemami zyciowymi zaowocowalo wysokimi osiagnieciami w czasie
studiéw 1 podczas egzaminu magisterskiego (Dokumenty, Archiwum
Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu Slaskiego). Natomiast, wedtug
dziekana, czynnikiem istotnym w tym zakresie byla wysoka dojrzato$é
psychiczna os6b podejmujacych studia dla pracujacych. Innego zdania
byla doc. dr hab. M. Bolechowska. Twierdzita, ze stuchacze przyjezdzaja-
cy dorywczo na sesje traktowali w wiekszo$ci studia jako relaks. Dlatego
psycholog opowiadala sie za oddelegowaniem z o§wiaty chetnych oséb na
studia dzienne. Uwazam jednak, ze opinig najbardziej miarodajna na
ten temat moze by¢ wypowiedz prof. J. Pietera, gdyz w tym czasie miat za
sobg do$wiadczenie z nauczycielami od ponad 40 lat. Psycholog uwazat,
ze: ,Studenci pracujacy zawsze chetnie wywigzywali sie z nalozonych na
nich obowigzkdéw 1 pisane przez nich prace nalezy oceniaé¢ bardzo wyso-
ko”. Obserwacje tego doSwiadczonego nauczyciela akademickiego wska-
zywaly, ze ,[...] osobowo§é studentéw w czasie studiéw znacznie sie roz-
winela, co jest wyraznym korelatem wplywu nauki”.

Wypowiadajacy sie zwierzchnicy badanych absolwentéw réwniez
uwazali, ze podlegli im pracownicy wykazuja sie wyzszym poziomem przy-
gotowania pedagogicznego niz pozostali nauczyciele. Absolwenci peda-
gogiki zdecydowanie, wedlug nich, lepiej radza sobie z planowaniem
metodycznym zajeé niz przed studiami. Zwierzchnicy obserwowali tez
wieksze zaangazowanie magistrow pedagogiki pracami spotecznymi nie
tylko na terenie szkoty, ale i w Srodowisku lokalnym. Wyzsza $wiado-
moéé 1 zaangazowanie zawodowe przejawiali oni szczegdlnie zaraz po
ukonczonych studiach. Pracownicy nadzoru pedagogicznego podawali tez
przyktady na skrystalizowane zainteresowania absolwentéw, np.: zdol-
niejszymi uczniami, wychowankami specjalnej troski, wspdldziataniem
z rodzicami 1 z innymi osobami zajmujacymi sie edukacja. Oto typowe
ich wypowiedzi: ,Pracuje ofiarnie jako dziatacz ZHP...”, ,Doskonaty orga-
nizator, prowadzi samorzad uczniowski 1 osiaga bardzo dobre wyniki”,
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~Swiadomie i celowo postepuje z uczniami [...]". Sa tez opinie §wiadczace
o tym, ze wiedze zdobyta na uczelni nauczyciele wykorzystuja w ré6znym
stopniu; w zalezno$ci od swoich zainteresowan, osobistego zaangazowa-
nia w prace 1 wiez z uczniem. Potwierdzeniem tych opinii, oséb z nadzoru
pedagogicznego, sa niektére wypowiedzi badanych absolwentéw. Oto ich
przyktady: ,,Juz po roku odczulem potrzebe kontaktu z Uczelnia”, ,,Pro-
wadze mate badania i chetnie dziele sie ich wynikami z kolegami”, ,,Wy-
korzystuje poznana metodologie badan”.

7Z zebranych opinii wynika, ze studia pedagogiczne dla os6b pracuja-
cych w oéwiacie, w badanym okresie — przed otwarciem Wydzialu Peda-
gogiki 1 Psychologii — byly cenione w szerszym $rodowisku spotecznym.
Studenci pedagogiki Studium Wieczorowego i Zaocznego Wydziatu Hu-
manistycznego US przyczyniali sie do promieniowania wiedza, umiejet-
noéciami i kultura, osobista.

Sumujac, niniejsze analizy upowazniaja do sformulowania nastepu-
jacego wniosku: lata 1928—-1976 na Gérnym Slasku to czas krystalizowa-
nia sie ksztalcenia w zakresie pedagogiki na poziomie wyzszym. Uwa-
zam, ze:

1. Instytut Pedagogiki w Katowicach stat sie furtka do powstania Ka-
tedry Pedagogiki w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Katowicach (WSP).

2. Katedra Pedagogiki w WSP swym dorobkiem naukowym i dydak-
tycznym data podstawy do otwarcia Wydzialu Pedagogiki i Psychologii
w Uniwersytecie Slaskim.

3. Kolejno nastepujace etapy rozwoju instytucjonalnych form ksztat-
cenia dla pracownikow oéwiaty w zakresie pedagogiki na poziomie wy-
zszym $wiadcza o ogromnym zaangazowaniu osobistym oraz zawodowym
prof. dr. hab. J6zefa Pietera i pierwszych nauczycieli akademickich.

4. Awans naukowo-dydaktyczny psychologéw i pedagogdéw uczelni
rzutowal na efektywne ksztatcenie w zakresie pedagogiki oséb pracuja-
cych w oéwiacie.

5. Sylwetki zawodowe animatoréw $laskiego Srodowiska naukowego
psychologéw 1 pedagogéw $wiadezg, o ich codziennym patriotyzmie.

6. Dziatalno$¢ organizacyjna, naukowa i dydaktyczna pierwszych pe-
dagogéw i psychologdéw uniwersytetu na Gornym Slasku jest Swiadec-
twem ich zintegrowania sie z tg ziemia, z ktdrej nie wszyscy sie wywo-
dzili, a mimo tego zwigzali z nia swe losy.
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Glos doktoranta honoris causa

Magnificencjo, Wysoki Senacie, Drogie Panie, Drodzy Panowie,

Przede wszystkim pragne wyrazi¢ swojq najgtebsza wdzigcznos¢ Uni-
wersytetowi Slaskiemu: Jego Magnificencji Profesorowi Januszowi Ja-
neczkowi i Paniom Prorektorom US, Profesor Barbarze Kozusznik 1 Pro-
fesor Annie L.abno, Wysokiemu Senatowi oraz Wydziatlowi Pedagogiki
1 Psychologii, a szczegdlnie jego Dziekanowi Profesorowi Stanistawowi
Juszezykowi za zaszezytne wyrdznienie, jakim jest nadanie mi stopnia
doktora honoris causa — przy okazji 30-lecia Wydzialu Pedagogiki i Psy-
chologii US. Ale nie tylko za to. Rowniez za szlachetny czyn, jakim jest
przyjazd in gremio do Warszawy, aby umozliwi¢ mnie, tak juz przez wiek
obciazonemu profesorowi, wziecie udziatu w dzisiejszej uroczystosci.

Za duzy wysilek wlozony w opracowanie recenzji mego dorobku nau-
kowego réwniez serdecznie dziekuje profesorom, doktorom honoris causa:
Zbigniewowi Kwiecinskiemu i Tadeuszowi Lewowickiemu oraz Profeso-
rowl Wojciechowi Kojsowi. Panu Profesorowi Andrzejowi Radziewicz-
-Winnickiemu dziekuje za wzruszajaca laudacje.

Wszystkie recenzje wraz z moim podziekowaniem znalazly sie w de-
dykowanej mi Ksiedze Pamiatkowej: Wincenty Okori. Doctor ,,honoris cau-
sa” Universitatis Silesiensis (wydanej nakltadem Wydawnictwa Uniwer-
sytetu Slaskiego, Katowice 2006 pod redakcja naukowa Stanistawa Jusz-
czyka). W tej sytuacji uznatem za niewlaSciwe zajmowanie sie obecnie
samooceng wlasnego dorobku.
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Rezygnujac z tego, wspomne tylko, ze bliska mi jest pedagogika, jaka
ktadzie nacisk na dziecko, na ucznia, na wychowanka jako na osobe
uprawniong na kazdym szczeblu edukacji do wyrazania wlasnej opinii,
wlasnego zdania i jako na samodzielnego uczestnika proceséw uczenia
sie 1 wychowania. Inaczej] méwiac, jako na podmiot w tych procesach,
ktére nie tylko ma prawa, ale i obowiazki, ktéry zna warto$é wolnosci,
ale 1 odpowiedzialnoéci.

Wspomne tez jeszcze 1 0 tym, ze wszystkie czynniki w tych procesach,
jak érodowisko, warunki zewnetrzne, organizacja pracy oraz metody
1 érodki, w tym takze supernowoczesne $rodki elektroniczne, maja swoja,
warto$é o tyle, o ile respektuje sie owg podmiotowsa, pozycje dziecka, ucznia
czy wychowanka.

W dotychczasowych badaniach na temat roli wychowankéw w proce-
sach edukacyjnych na ogdt pomijano ten punkt widzenia, blizszy dotad
racze]j psychologii niz pedagogice. Obecnie nastat czas na zmiane. W XXI
wieku, gdy ranga naukowa uniwersytetow znowu zdecydowanie wzrosta,
powstaly sprzyjajace warunki do powaznego zajecia sie nimi. Zatuje bar-
dzo, ze mnie w tych badaniach juz zabraknie.

Widzac sale Brudzinskiego i w niej tylu mitych memu sercu uczestni-
kéw uroczystos$ei, pochylam sie nad Wami i za pojawianie sie tutaj, tu-
dziez za dlugoletnig Wspélprace,,z calego serca Wam dziekuje. Dziekuje
przyjaciolom z Uniwersytetéw: Slaskiego 1 Warszawskiego oraz innych
uczelni. Dziekuje mojej zonie, Barbarze, ktora przez pieédziesiat lat byta
1jest wspaniala towarzyszka mego zycia. Dziekuje corce Joannie, zieciowl,
Zbigniewowi Laweckiemu i ukochanym wnuczetom: Ani i Piotrusiowi.
7 glebokim wzruszeniem dziekuje wybitnemu przedstawicielowi peda-
gogiki niemieckie;j, profesorowi Heinowi Retterowi, wyprébowanemu przy-
jacielowi naszego kraju. Za obecno$¢ na uroczystosci i za pomoc w jej zor-
ganizowaniu dziekuje Panu Prorektorowi UW Profesorowi Wojciechowi
Tygielskiemu oraz Dziekanowi Wydziatu Pedagogicznego UW Profeso-
rowi Mirostawowi Szymanskiemu.

Obdarzajac mnie doktoratem honorowym, Uniwersytet Slaski tym
samym stal sie 1 moim Uniwersytetem, podobnie jak Akademia Pedago-
giczna w Krakowie czy Uniwersytet w Brunszwiku. Uniwersytet War-
szawski, z ktérym powigzatem sie przed wieloma laty, pozostaje oczy-
wiscie moja Alma Mater.

W koncowej kréotkiej wypowiedzi pragne wyrazié¢ podziw dla Uniwer-
sytetu Slaskiego. W ciggu kilkunastu lat ze skromnej Wyzszej Szkoty
Pedagogiczne;j, zasilony przez Uniwersytet Jagiellonski, stat sie jednym
z najwiekszych polskich uniwersytetéw — o kadrze liczacej ponad 2000
nauczycieli akademickich 1 44 000 studentéw. Jednoczeénie Swieci przy-
kltadem w szerzeniu nauki 1 nowoczesnej edukacji. Wyrazem tej nowo-
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czesno$ci jest m.in. wydawanie przez Wydzial Pedagogiki i Psychologii
jedynego w Polsce migdzynarodowego czasopisma pedagogicznego pt. ,The
New Educational Review”. Jestem o tym przekonany, ze Slaska Spolecz-
nos¢ Uniwersytecka nie tylko glgboko pojmuje swoje obowigzki wobec
Slaska, ale i w nie mniejszym stopniu wobec catej Polski. Szczes¢ Wam
Boze, w tym dziele, Drodzy Uniwersyteccy Slazacy.

Warszawa, 5 grudnia 2006 roku prof. zw. dr Wincenty Okon h.c.



Wydawnictwo R L T 9

,Chowanna Uq1wer§ytetu Katowice 2007 (LXIII) 29) s. 273-276
Slaskiego

Wreczenie dyplomu doktora
honoris causa Uniwersytetu Slaskiego
Profesorowi Wincentemu Okoniowi

W dniu 5 grudnia 2006 roku w Warszawie w sali im. J6zefa Brudzin-
skiego w Palacu Kazimierzowskim, siedzibie Rektoratu Uniwersytetu
Warszawskiego, odbyla sie ceremonia wreczenia dyplomu doktora hono-
ris causa Uniwersytetu Slaskiego Profesorowi Wincentemu Okoniowi,
czlonkowi rzeczywistemu Polskiej Akademii Nauk, nestorowi polskich
humanistéw, wybitnemu humanis$cie, znakomitemu pedagogogowi, pe-
deutologowi, twoércy teorii procesu nauczania — uczenia sie, teorii ksztal-
cenia wielostronnego 1 teorii szkoly, kreatorowi najwiekszej 1 najbardziej
twoéreze] pedagogicznej szkoly naukowej, integratorowi akademickich
$rodowisk pedagogicznych w Polsce. Inicjatorem tego przedsiewziecia byta
Rada Wydzialu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego, a wre-
czenie dyplomu odbylo sie w roku jubileuszu 30-lecia Wydzialu.

W ceremonii udzial wzieli przedstawiciele wladz rektorskich (np. JM
Rektora Uniwersytetu Warszawskiego reprezentowat prof. dr hab. Woj-
ciech Tygielski, prorektor ds. badan naukowych 1 wspétpracy z zagranica)
oraz reprezentanci wszystkich wydzialow pedagogicznych polskich uni-
wersytetow 1 akademii pedagogicznych oraz kilku uniwersytetow ze Sto-
wacji, z Czech i1 Niemiec. Byli przedstawiciele Prezydium Polskiej Aka-
demii Nauk, Wydzialu Nauk Humanistycznych PAN, niemal w cato$ci
obecny byl Komitet Nauk Pedagogicznych PAN (ktérym w przeszlosci

18 ,,Chowanna” 2007
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kierowal Pan Profesor W. Okon) wraz ze swym przewodniczacym prof.
zw. dr. hab. Tadeuszem Lewowickim, h.c. — recenzentem dorobku Profe-
sora, byli czlonkowie sekcji nauk humanistycznych Centralnej Komisji
ds. Stopni i Tytulu, przedstawiciele Komitetu Nauk Psychologicznych
PAN, przedstawiciele Rady Gtéwnej Szkolnictwa Wyzszego, cztonkowie
Rady Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego wraz ze
swym dziekanem prof. dr. hab. Mirostawem S. Szymanskim — w prze-
szloéci Profesor W. Okon byt takze dziekanem tej Rady Wydziatu. Pol-
skie Towarzystwo Pedagogiczne reprezentowal prof. zw. dr hab. Zbigniew
Kwiecinski, h.c., recenzent dorobku naukowego Profesora — Profesor
W. Okon zatozyl w 1981 roku PTP i jest obecnie jego honorowym Prze-
wodniczacym. Resort Ministerstwa Edukacji Narodowej byl reprezento-
wany przez kilka oséb, w tym przez prof. zw. dr. hab. Stefana M. Kwiat-
kowskiego, dyrektora Instytutu Badan Edukacyjnych MEN, ktérym
w przesztosci rowniez kierowal Profesor W. Okon. W ceremonii wrecze-
nia dyplomu honorowego brali réwniez udzial poslowie, senatorzy RP
oraz przedstawiciele wtadz miasta stotecznego Warszawy.

Recenzentem z ramienia Rady Wydziatu Pedagogiki i Psychologii
Uniwersytetu Slaskiego byt prof. zw. dr hab. Wojciech Kojs, ktéry w swej
obszernej i wnikliwej recenzji dorobku Profesora Wincentego Okonia
przedstawil m.in. wazne watki §lasko-zaglebiowskie w zyciu oraz w twor-
czo$ci naukowej Profesora, ktéry nadal jest aktywny naukowo i pisze
naukowe teksty m.in. do,,Chowanny”, bedacej jednym z najstarszych cza-
sopism pedagogicznych w Polsce oraz do,,The New Educational Review”,
ktorego jest Honorowym Redaktorem. Oba czasopisma sa wydawane na
Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slqskiego, aich redaktor
naczelny stara sie o wpisanie ich odpowiednio na liste czasopism punkto-
wanych Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. Natomiast z racji
swego miedzynarodowego charakteru oraz unikalnej problematyki , The
New Educational Review” jest w trakcie procedury, majacej na celu wpro-
wadzenie go na tzw. Liste filadelfijska.

Laudatorem w procedurze nadania Profesorowi tytutu doktora hono-
rowego byt prof. zw. dr hab. Andrzej Radziewicz-Winnicki, ktérego lau-
dacja, jak napisal w Stowie leciwego doktoranta Profesor W. Okon, byta
»szczegdlnie chwytajaca za serce”. Te opinie Doktoranta potwierdzili
uczestnicy ceremonii, wystuchujac laudacji, charakteryzujacej zycie, twor-
czo$¢ naukowa Profesora oraz Jego niepodwazalny wplyw na proces
ksztatcenia kilku pokolen pedagogéw w wielu krajach europejskich,
a takze w Japonii, w ktérych mtodziez i ludzie dorosli uczyli sie na dzie-
tach naukowych Profesora W. Okonia.

Szacunek, powazanie, jakim cieszy sie nadal Profesor Wincenty Okon,
ktory stal sie niepodwazalnym Autorytetem nie tylko w naukach peda-
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gogicznych, ale w catej dziedzinie nauk humanistycznych, byly szczegdl-

nie widoczne juz po wreczeniu Mu dyplomu przez JM Rektora Uniwersy-

tetu Slaskiego prof. zw. dr. hab. Janusza Janeczka, w trakcie sktadania

Profesorowi gratulacji przez reprezentantéw réznych oérodkéow akade-

mickich z kraju i z zagranicy oraz instytucji i urzedéw centralnych. Ofi-

cjalne gratulacje przekazaly Profesorowi nastepujace osoby:

prof. dr hab. Karol Musiol — JM Rektor Uniwersytetu Jagiellonskiego
w Krakowie,

prof. dr hab. Stanistaw Lorenz — JM Rektor Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu

ks. prof. dr hab. Stanistaw Wilk — JM Rektor Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego im. Jana Pawtla II w Lublinie

prof. dr hab. Wiestaw Andrzej Kaminski — JM Rektor Uniwersytetu im.
Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie

prof. dr hab. Ryszard J. Gérecki — JM Rektor Uniwersytetu Warminsko-
-Mazurskiego, senator RP w Olsztynie

prof. dr hab. Stanistaw Stawomir Nicieja — JM Rektor Uniwersytetu
Opolskiego w Opolu

prof. dr hab. inz. Jézef Kubik — JM Rektor Uniwersytetu Kazimierza
Wielkiego w Bydgoszczy

prof. dr hab. Jerzy Nikitorowicz — JM Rektor Uniwersytetu w Bialym-
stoku

prof. dr hab. Czestaw Osekowski — JM Rektor Uniwersytetu Zielonogor-
skiego

prof. dr hab. Henryk W. Zaliiski — JM Rektor Akademii Pedagogicznej
im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie

prof. dr hab. inz. Wojciech Zieliniski — JM Rektor Politechniki Slqskiej
w Gliwicach

prof. dr hab. n. med. Ewa Matecka-Tendera — JM Rektor Slqskiej Akade-
mii Medycznej w Katowicach

prof. dr hab. inz. Marek Trombski — JM Rektor Akademii Techniczno-
-Humanistycznej w Bielsku-Biatej

prof. dr hab. Robert Kwasnica — JM Rektor DolnoS§laskiej Szkoty Wyz-
szej Edukacji TWP we Wroctawiu

prof. dr hab. Andrzej B. Legocki — Prezes Polskiej Akademii Nauk

prof. dr hab. Henryk Samsonowicz — Przewodniczacy Wydzialu I Nauk
Spolecznych Polskiej Akademii Nauk

prof. dr hab. Wielistawa Osmanska-Furmanek — Prorektor ds. Jakosci
Ksztalcenia Uniwersytetu Zielonogérskiego

prof. dr hab. Wiestaw Ambrozik — Dziekan Wydzialu Studiéw Edukacyj-
nych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

18*
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prof. dr hab. Bozena Muchacka — Dziekan Wydziatu Pedagogicznego
Akademii Pedagogicznej im. KEN w Krakowie

Dziekan, Kolegium Dziekanskie, Rada i Pracownicy Wydzialu Pedagogi-
kii Psychologii Uniwersytetu w Bialymstoku

prof. dr hab. Eugeniusz Piotrowski — Kierownik Zakladu Dydaktyki Ogdl-
nej Wydzialu Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mic-
kiewicza

prof. Dr. Hero Janssen — Dziekan Wydziatu Filozoficznego i Nauk Spo-
lecznych Uniwersytetu Technicznego w Brunszwiku (Niemcy)

prof. dr hab. Wlodzimierz Krysiak — Dyrektor Instytutu Pedagogiki Uni-
wersytetu Szczecinskiego

mgr Jacek Kwiatkowski — Prezes Zarzadu Zakladu Doskonalenia Zawo-
dowego w Katowicach

Stanistaw Juszczyk
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Aspekt artystyczny
wychowania przez muzyke
we wspotczesnej pedagogice

Problematyke pedagogiczna, lezaca u podstaw wielu wazkich docie-
kan naukowych na przestrzeni wiekow, nierozerwalnie tgczy sie z kultu-
ra wypracowana przez pokolenia. Wspélczesne badania pedagogiczne
uwzgledniaja zmieniajaca sie rzeczywisto$¢ spoteczno-kulturowa, obej-
mujac takie obszary badawcze, jak: ,analiza tadu wspédlczesnego spote-
czenstwa postindustrialnego, a w nim proceséw socjalizacji 1 wychowa-
nia; strategia ksztalcenia lokalnych érodowisk wychowawczych w zakre-
sie profilaktyki i kompensacji; proces rewalidacji, terapii, rehabilitacji 1 me-
todyki pracy z osobami niepelnosprawnymi; edukacja jednostki w spote-
czenstwie w trakcie zmiany; ksztaltowania sie polskiej my$li pedagogicz-
nej (andragogika, pedagogika ogdlna, gerontologia); teoretyczne i meto-
dologiczne podstawy wychowania i nauczania; badania poréwnawcze
systeméw edukacyjnych; psychopedagogika tworczoéci; nauczyciele 1 ka-
dra kierownicza wobec wspétczesnych przemian edukacyjnych; przemia-
ny w dydaktyce polskiej i europejskiej; badania nad edukacja artystyczna
dzieci 1 mtodziezy” (Kolasinska, 2006, s. 6-7).

Jubileuszowe obchody 30-lecia funkcjonowania Wydzialu Pedagogiki
1 Psychologii na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach w znaczacy spo-
séb przyczyniaja sie do poznania i poglebienia wiedzy na temat dokonan
§laskiego érodowiska akademickiego w omawianej dziedzinie. Rok aka-
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demicki 2006/2007 na Wydziale obfituje w wydarzenia zar6wno o cha-
rakterze naukowym!, jak i edukacyjnym oraz artystycznym?.

Niezwykle podniosta uroczystoscia dla polskiego swiata nauki, a szcze-
goblnie dla spotecznosci akademickiej na Uniwersytecie Slaskim, bylo przy-
znanie honorowego doktoratu Profesorowi Wincentemu Okoniowi®. Wzbu-
dzajace szacunek wiedza i do$wiadczenia nestora polskiej pedagogiki
bezpos$rednio wskazuja na zrédla, z ktérych czerpaty pokolenia Polakéw,
a wiec na wychowanie w domu rodzinnym i patriotycznej polskiej szkole,
a takze role rodzimej kultury — szczegélnie literatury 1 muzyki. Profesor
W. Okon w Stowie leciwego doktoranta h.c. pisze: ,Marzac o przyszto-
$ci Polski, wolnej od zewnetrznych ograniczen, swoje nadzieje zaczeli-
$my wiaza¢ z edukacjg narodu. [...] I tak wyklarowata sie koncepcja wie-
lostronnego ksztalcenia. Glebszy jej sens polega na respektowaniu w pro-
cesie ksztalcenia dzieci 1 mlodziezy takich pojeé kluczowych, jak myS$le-
nie, samodzielno$é, podmiotowosé, tworczoséé, rozum, madroséé 1 wolnoéé.
Punktem wyjScia staje sie tu mys§lenie samodzielne ucznia, nasycone pier-
wiastkiem twoércezoSci. [...] Rozwijanie u mtodych sfery emocjonalno-prze-
zyciowe] jako waznego czynnika budowania ich osobowo$ci jest mozliwe
nawet w skromnych warunkach szkoly na wsi” (2006, s. 69-70).

Stowa W. Okonia o madroséci 1 uniwersalnych wartoéciach w procesie
ksztalcenia czlowieka sa bezposrednim nawigzaniem do idei krzewionych
wytrwale przez wybitne postaci polskiej kultury XIX wieku, czyli mi-
strzow 1 nauczycieli pokolenia dorastajacego juz w niepodleglej Rzeczpo-
spolite). Nalezy wspomnieé, ze Wydzial Pedagogiki i Psychologii Uniwer-
sytetu Slaskiego w Katowicach, obchodzacy w 2006 roku 30-lecie swego
istnienia — wyrdst na korzeniach goérnoslaskiej pedagogiki i psychologii

! Nalezy wspomnie¢ tu o licznych konferencjach naukowych, np. o zorganizowane;j
przez Katedre Pedagogiki Wezesnoszkolnej 1 Pedagogiki Mediéw na Wydziale Pedagogiki
1 Psychologii Uniwersytetu Slaskiego miedzynarodowej konferencji naukowej ,,Edukacja
w spoleczenstwie wiedzy — wieloznacznoéé rzeczywisto$ci edukacyjnej, spolecznej
1 kulturowej”, ktéra odbyta sie w Katowicach w dniach 25-26 wrzesnia 2006 roku.

2 W tej grupie dzialan pedagogicznych swoje miejsce znalazl projekt artystyczno-
-edukacyjny autorstwa prof. dr hab. Miroslawy Knapik, kierownika Zaktadu Arteterapii
US, nt. ,Patriotyczne przestanie w sztuce 1 edukacji”, ktéry honorowym patronatem
objeli JM Rektor Uniwersytetu Slaskiego prof. zw. dr hab. Janusz Janeczek, JM Rektor
Akademii Muzycznej w Katowicach prof. zw. Eugeniusz Knapik oraz Dyrektor Biblioteki
Slaskiej prof. zw. dr hab. Jan Malicki. Niejako uzupelnieniem artystyczno-edukacyjnego
charakteru projektu byta IV Ogélnopolska Konferencja Naukowa ,,Dziecko w kulturze
europejskiej: Patriotyczny aspekt uczestnictwa dzieci 1 mlodziezy w kulturze”, zorga-
nizowana przez Zaklad Arteterapii Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach 1 Biblioteke
Slaska w Katowicach (Katowice, 30 listopada—1 grudnia 2006 roku).

3 Uchwata Senatu Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach z dnia 26 wrzeénia 2006
roku; uroczysto$§é wreczenia doktoratu honoris causa Profesorowi Wincentemu Okoniowi
odbyla sie 5 grudnia 2006 roku w Warszawie. Zob. tez: Juszczyk, red., 2006.
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okresu miedzywojennego (juz w 1928 roku powotano do zycia Instytut
Pedagogiczny w Katowicach oraz planowano utworzenie uniwersytetu
na Slasku).

Niewatpliwie do wspomnianego grona autorytetow wychowujacych
nowe pokolenie ku wolnosci nalezeli twoércy Spiewnika dla dzieci — Zyg-
munt Noskowski (1846-1909) 1 Maria Konopnicka (1842—-1910) — kom-
pozytor 1 poetka uznani za najzdolniejszych artystéw i pedagogéw dru-
giej potowy XIX wieku.

Pozbawiona natretnego dydaktyzmu liryka dla dzieci posiada wysokie
walory estetyczne 1 moralne. Poruszajace utwory, w ktérych poetka na-
wiazuje do znanych polskich tancéw ludowych, do dzi§ inspiruja innych
artystow. Podnosza one $wiat wyobrazen i przezy¢ dzieciecych do wyzyn
sztuki. Do zawartych w Spiewniku... pieédziesieciu tekstéw piosenek
7. Noskowski skomponowal niezwykle kunsztowne, ale i subtelne melo-
die, bedace no$nikiem malowniczego krajobrazu polskiej wsi, polskiego
folkloru®. Narodowy, patriotyczny charakter zawarty w muzyce i stowie
poetyckim Spiewnika... uwidacznia sie poprzez obecne w piosenkach ele-
menty ludowoéci, rodzimego folkloru. Prekursorem tego sposobu tworze-
nia byl Fryderyk Chopin, ktérego glteboko patriotyczne przestanie kom-
ponowanych arcydziet wynikato takze z zachwytu nad polska muzyka
ludowa,.

W dzialalno$ci na niwie pedagogiki bardzo wazne jest wspétbrzmie-
nie teorii i praktyki. Pracownicy Wydziatu sa czesto aktywnymi zawodo-
wo nauczycielami, pedagogami, dzieki czemu maja mozliwoé¢ realizowa-
nia szczytnych idei w pracy z mtodzieza. Jednym z efektéw pracy o cha-
rakterze naukowo-dydaktyczno-artystycznym jest wydanie wyjatkowej,
unikalnej ptyty Cztery pory roku z oryginalnymi kompozycjami Zygmun-
ta Noskowskiego do stéw Marii Konopnickiej. Pomystodawczynig nagra-
nia tego arcydziela muzyki polskiej jest kierownik Zakladu Arteterapii
prof. dr hab. Miroslawa Knapik, ktéra od 26 lat prowadzi zenski chér
Panstwowej Ogoélnoksztalcacej Szkoly Muzycznej 11 stopnia im. Karo-
la Szymanowskiego w Katowicach.

4Zob.Negrey, 2002, s. 95-106;J. Baculewski, 1967-1968, s. 576-581.

5 Genialny kompozytor tak pisal o swojej pracy: ,Nietatwem bylto zadanie autoréow
niniejszego Spiewnika; szto bowiem o to, aby nadaé mu ceche odrebna, aby nie wpasé
w nasladownictwo obczyzny. Zadanie to szczes$liwie rozwiazala znakomita poetka,
zawarlszy szereg natchnionych obrazkéw przyrody naszej w jedna cato$é, przez co za-
checila do odpowiedniego podktadu muzycznego. [...] Oddajac Spiewnik do uzytku ogétu,
szezesliwym bede, jezeli ta drobna praca znajdzie oddzwiek w niewinnych serduszkach
mtodego pokolenia i czemkolwiek przyczyni sie do rozbudzenia w niem wzniostych uczué
i uksztalcenia jego charakteru”. Noskowski, 1924, s. V-VI.
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Ten jedyny w literaturze przeznaczony dla dzieci §piewnik na chor
z towarzyszeniem fortepianu — owoc ponadczasowej, genialnej mysli pe-
dagogicznej — mozna podziwiaé w wykonaniu chéru zenskiego Panstwo-
wej Ogdlnoksztatcacej Szkoly Muzycznej Il stopnia im. Karola Szyma-
nowskiego w Katowicach® pod dyrekcja Mirostawy Knapik. Partie forte-
pianowe wykonuje Sabina Balczarczyk’, a partie solowe — Anna Nowo-
rzyn® (sopran).

Kunszt kompozytorski i poetycki potaczony z artyzmem wykonawczym
wyraza idee integracji srodowiska akademickiego w realizacji ponadcza-
sowych idealéw wychowawczych, polegajacych na edukacji opartej nie
tylko na przekazywaniu wiedzy, ale — co wazniejsze — na przezywaniu
uczué i emocji, mozliwych gtéwnie w kontakcie z prawdziwa, sztuka.
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6 Choér zenski Panstwowej Ogdlnoksztalcacej Szkoty Muzycznej 11 stopnia im. Ka-
rola Szymanowskiego w Katowicach, nalezacy do czoléwki polskich chéréw mtodziezo-
wych (nagradzany na festiwalach i konkursach miedzynarodowych i ogélnopolskich —
zdobyweca gltéwnie I nagrdd i grand prix) powstat w 1945 roku. Od 1981 roku prowadzi
go Mirostawa Knapik.

" Artystka i pedagog licznie nagradzana na festiwalach i konkursach o randze
ogo6lnopolskie;j.

8 Zdobywczyni wielu nagrdd i wyréznien w krajowych oraz miedzynarodowych kon-
kursach wokalnych.

Anna £obos
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. Nadsytane prace beda recenzowane, a nastepnie omawiane na posie-
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ich do druku. O decyzji Redakcji Autor zostanie poinformowany. W przy-
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w nawiasach w ukladzie nazwisko/data), rzeczowe (opatrzone cyfra
odpowiadajaca numeracji ciaglej przypisow w tekscie gléwnym, na-
pisane na oddzielnej stronie),

— informacje o Autorze (imie 1 nazwisko, tytul, stopien naukowy 1 za-
wodowy, specjalno$é, stanowisko 1 miejsce pracy, aktualnie petnione
funkcje w stowaszyszeniach i towarzystwach krajowych i zagranicz-
nych, adres do korespondencji, adres domowy, numer telefonu).
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