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[...] choé bowiem szkola az nazbyt czesto
jest tylko odbiciem otaczajacego ja zycia,
to jednak bywa i tak, ze ona to Zycie prze-
ksztalca, formuje. Taka role odegraly u nas
szkoly pijarskie po reformie St. Konarskiego,
a potem szkoty Komisji Edukacyjnej. Dlacze-
g6zby takiej czynnej i twérczej roli w naszem
rozbitem zyciu nie mialy odegraé réwniez
szkoty wspdlczesne? Zadanie niewatpliwie
wymagajace wielkiego wysitku. Czyz jednak
bez usilnej i twérczej pracy mozna osiaggnaé
wysoki poziom nauczania? Wymaga jej kaz-
da lepsza metoda dydaktyczna. Tem bardziej
niepodobna bez niej osiggnaé ostatecznego
celu catego nauczania.

Bogdan Nawroczynski
(,Chowanna” 1930)
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Od Redakcji

Francuski historyk Henri-Irénée Marrou w tacinisko-greckich tekstach
antycznych wychwyecil taka oto relacje ucznia wychodzacego o poran-
ku do szkoty: ,Budze sie skoro §wit, przywotuje niewolnika, kaze mu
otworzy¢ okno i on je otwiera zaraz. Zaczynam wstawa¢, siadam na
brzegu tézka, kaze sobie podaé owijacze i obuwie, bo jest zimno. [...]
Gdy juz wlozytem obuwie, biore recznik. Podali mi recznik pieknie
wyprany. Przynosza mi w garnku wode do mycia. Obmywam nig sobie
rece i twarz, wlewam ja tez do ust, myje nig zeby i dzigsta, wypluwam
wode, wycieram nos i osuszam sie, jak przystoi dziecku dobrze wycho-
wanemu. Zdejmuje nocng koszule, wktadam spodnig [...], owijam sie
pasem. Skrapiam glowe wonnosciami i czesze si¢ grzebieniem. Owijam
szyje ciepla chustg, a na wierzch wkladam ciepta oporicze. Wychodze
ze swego pokoju, a za mna méj pedagog i moja niania. Ide ucatowaé
ojczulka i mamusie. Pozdrawiam ich oboje i Sciskam. Rozgladam sie za
moim piérnikiem i zeszytem i oddaje je stuzacemu. Tak wiec ukonczy-
tem przygotowania i ruszam w droge, a za mna méj pedagog. Wcho-
dzimy przez portyk wiodacy do szkoly™. Ow opis rozpoczynajacego sie
uczniowskiego dnia odpowiada najprawdopodobniej czasom pomiedzy
rokiem 200 a 210 n.e. Jak bardzo rézni sie od tego, ktéry mégiby byé
spisany w XXI wieku, we wspélczesnosci?

Tytul cze$ci monograficznej oddawanego do ragk Czytelnika tomu
,Chowanny” - Perspektywy edukacji matego dziecka w kontekscie zmian

! H.-. Marrou: Historia wychowania w starozytnosci. Przel. S. £ o$. War-
szawa: PIW, 1969, s. 377-378.
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Od Redakcji

oswiatowych (pod redakcja naukowsa Aliny Budniak) - zapowiada sze-
rokie analizy rzeczywisto$ci wczesnoszkolnej. Zamieszczone tu teksty
wyrastajg miedzy innymi z zawsze aktualnej konieczno$ci rozwazania
metod oraz instytucjonalnych form edukacji mtodego pokolenia.

Bez zbednej zwloki koficzmy wiec wstepne przygotowania do lek-
tury i, wraz z Czytelnikiem i Autorami rozwazan, przejdZzmy do ana-
liz kontekstéw i uwarunkowan edukacji malego dziecka - przejdzmy
przez ,portyk wiodacy do szkoty”.

Zespo6t Redakcyjny

Secretus

W dziale ostatnim biezacego numeru ,Chowanny” zamieszczone zostalo
sprawozdanie z jubileuszowej XXX Letniej Szkoty Miodych Pedagogéw,
organizowanej przez Komitet Nauk Pedagogicznych PAN, prowadzonej
przez kierownik naukowg Szkoty prof. zw. dr hab. Marie Dudzikows?,
ktéra po raz 23 wyznaczata naukowe standardy tych spotkan. Role
wspdlorganizatora i gospodarza jubileuszowych obchodéw i tygodnio-
wych zmagan naukowych powierzono Wydziatowi Pedagogiki i Psycho-
logii Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, wiec instytucji rodzimej
»,Chowanny”. Oczywiscie, wspomniane sprawozdanie opowiada o tych
wydarzeniach wnikliwie, a notka niniejsza nie ma by¢ jego niefortun-
nym echem; inne ma zadanie. Chcialbym tutaj z jednej li tylko zda¢ spra-
we kwestii, ktéra zwigzana jest z pelnieniem funkcji sekretarza nauko-
wego XXX LSMP. Wczesniej jednak - terminologiczne doprecyzowanie.

Stowo secretus, z taciny ‘poufny, tajny, tajemniczy’, to przymiotnik
pochodzacy od secernere, co oznacza ‘rozdzielaé, roztaczaé, wykluczaé,
ktéry stanowi etymologiczne zrédto stowa ,,sekretarz”. Slady tych pier-
wotnych znaczen znajdziemy jeszcze w $redniowiecznej tacinie, skoro
stowo secretarius thumaczono przed wiekami takze jako ‘powiernik’. Ow
powazny dos¢ rodowdd pospolitego dzis terminu kazaltby zapytaé, czy
w dzisiejszym ,sekretarzowaniu” tkwi jeszcze co$ z tych pierwotnych
znaczen. Uwazam, ze tak. Nadal polem dziatania sekretarza jest eko-
nomia poufnoéci, wiec rozdzielanie tego, co jest jawne i do upublicznie-
nia, od tego, co zostaje zarchiwizowane i dostepne nielicznym (co po-
niekad trudne, skoro dzisiejsza moda na transparentno$¢ stowa ‘sekret’
i ‘przekret’ czyni niemal bliskoznacznymi...). Dlatego tez, w niejakim

* W trakcie ostatniego etapu prac nad niniejszym tomem do Redakeji dotarta
informacja o §mierci prof. zw. dr hab. Marii Dudzikowej; wspomnienia jej po-
$wiecone zostang zamieszczone juz na famach kolejnego numeru ,,Chowanny”.
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czasowym oddaleniu od wspomnianych letnioszkolnych wydarzen,
jako sekretarz naukowy XXX LSMP chciatbym przenies¢ z przestrzeni
poufnosci w przestrzen jawng informacje o pewnym nieformalnym ka-
pitale, na ktérym jubileuszowa Szkota zostala zbudowana.

Organizacja kazdej LSMP wymaga podejmowania przez ponad rok
dziatan, ktére w przewazajacej mierze odbywaja si¢ na polu admi-
nistracyjnym kilku instytucji jednoczeé$nie. Rézne statuty, przepisy,
rozporzadzenia, uchwaty, regulaminy uktadaja sie w sie¢ procedur, co
wlasciwie oznacza predzej czy pézniej nieuniknione spotkanie ze $le-
pymi uliczkami niemozliwych terminéw, karkolomnym domykaniem
budzetéw czy bladzeniem w labiryncie niezbednych zgéd i podan.
Anglicy gléwny gatunkowy ciezar i sedno tych sytuacji oddaliby jed-
nym stowem: deadline. Urzedowa sprawiedliwo$¢ podnosi §miertelno$é
wnioskéw. Spodziewam sie, ze kazdy z dotychczasowych sekretarzy
LSMP przyznalby, ze nie mozna zbudowaé Szkoty wytacznie na admi-
nistracyjnych procedurach. Bogdan Suchodolski w Edukacji permanent-
nej, odwolujac sie¢ miedzy innymi do Orestei Ajschylosa, twierdzit, ze
procedury prawne czy sprawiedliwoé¢ sg znakiem braku zaufania do
ludzi. Tym samym nie moga by¢ gtéwnym wyznacznikiem spotecznego
zycia, ktére wymaga wiekszego zaangazowania niz prawnie przewi-
dziane. W duchu tej tezy zamieszczam zatem alfabetyczng liste oséb
zwigzanych z organizacja XXX LSMP, ktére, nie wykraczajac poza swo-
je stuzbowe uprawnienia, jednocze$nie wspierajaco wykroczyty poza
administracyjne powinnosci. Sa to: Joanna Bruch (Dziat Logistyki US),
Joanna Cibis (Dziat Nauki US), prof. zw. dr hab. Stanistaw Juszczyk
(Dziekan Wydziatu Pedagogiki i Psychologii US), Anna Klimec-
ka (Wydziat I Nauk Humanistycznych i Spolecznych PAN), Katarzyna
Kondracka (p.o. sekretarza Wydawnictwa Uniwersytetu Slaskiego),
prof. dr hab. Katarzyna Krasori (Prodziekan ds. Nauki Wydziatu Pe-
dagogiki i Psychologii US), dr Marcin Krupa (Prezydent Miasta Kato-
wice), Kamil Maroszek (dyrektor zarzadzajacy Hotelu Pod Jedlami***),
dr Agata Rzymetka-Frackiewicz (Katedra Pedagogiki Spolecznej na
Wydziale Pedagogiki i Psychologii US), Marcin Staficzyk (zastepca na-
czelnika Wydziatu Promocji Urzedu Miasta Katowice), Agnieszka Szy-
mala (Dzial Informacji i Promocji, Biuro Prasowe US), dr hab. Teresa
Wilk (Prodziekan ds. Studiéw Niestacjonarnych Wydziatu Pedagogiki
i Psychologii US), a takze, last but not least, niezawodny Zespét Orga-
nizacyjny XXX LSMP (Wydzial Pedagogiki i Psychologii US): mgr Ka-
tarzyna Maliszewska oraz dr Anna Brosch, dr Ewa Gawlik, dr Tomasz
Huk, dr Malgorzata £aczyk, dr Sabina Pawlik, mgr Iwona Tomas.

tukasz Michalski
sekretarz naukowy XXX LSMP
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Wprowadzenie

Dbatos¢ o stan edukacji mlodego pokolenia, jego przygotowanie do zy-
cia w zmieniajgcej sie rzeczywistosci byla i stale jest tematem namystu
ianaliz naukowcéw?, dyskursu specjalistéw réznych dyscyplin, dziatan
wielu podmiotéw (decydentéw politycznych, dziataczy o$wiatowych,
przedstawicieli réznych kregéw spotecznych, pedagogéw i rodzicéw).
Trwaja takze ciaggle poszukiwania adekwatnych dla wspéiczesno-
$ci i przyszlosci celéw edukacji?, wizji i funkcji szkoty®, optymalnego
z punktu widzenia potrzeb spotecznych zestawu tresci ksztalcenia, do-
boru efektywnych metod transmisji wiedzy i umiejetnosci’, sposobéw
organizacji ksztalcenia czy zastosowanych mediéw dydaktycznych?®

! Por. C. Kupisiewicz: Paradygmaty i wizje reform oSwiatowych. War-
szawa: Wydawnictwo ,Zak”, 1994; Idem: Szkolnictwo w procesie przebudowy.
Warszawa: Wydawnictwo ,Zak”, 1996; T. Lewowicki: Przemiany oswiaty.
Warszawa: Wydawnictwo ,Zak”, 1997; T. Pilch: Spory o szkote. Pomiedzy tra-
dycja a wyzwaniami wspélczesnosci. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie
,Zak”, 1999; B. Sliwerski: Jak zmieniaé szkote? Studia z polityki oswiatowej
i pedagogiki poréwnawczej. Krakéw: Impuls, 1998; D. Jankowski: Edukacja
wobec zmiany. Torun: Wydawnictwo A. Marszatek, 2003; C. Kupisiewicaz:
Szkota w XX wieku. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2006.

? T.Pilch: Spory o szkote..., s. 34-37.

® B.Sliwerski: Jak zmienia¢ szkote?...

* C.Kupisiewicz: Szkola w XX wieku...

® C.Kupisiewicz: Paradygmaty i wizje reform oswiatowych..., s. 102-109.
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analizuje sie role i zadania nauczyciela nowoczesnej szkoty®, bada efek-
ty ksztalcenia w réznych obszarach...

Z jednej strony ogromny rozwdj w zakresie wiedzy merytorycznej,
tatwos$é dostepu do réznych Zrédet informacji, przemiana celéw i ide-
aléw wychowania na przestrzeni lat, rozwéj wiedzy psychologicznej
i pedagogicznej na temat mozliwosci uczenia sie dzieci, a z drugiej kil-
kukrotne zmiany podstaw programowych, zasad organizacji ksztalce-
nia w szkotach, obnizenie wieku obowigzku szkolnego do szesciu lat,
anastepnie odstapienie od tego, ekspansywna dziatalno$é wydawnictw
oferujacych szkolne podreczniki i liczne materiaty edukacyjne, suk-
cesywne wprowadzenie jednolitego (,rzadowego”) zestawu podreczni-
koéw dla klas poczatkowych, a po ledwie kilku latach rezygnacja z niego
- to zaledwie pare przyktadéw ciagtego dokonywania zmian, czesto bez
mozliwosci sprawdzenia efektéw dopiero co podjetych dziatan. O ile
poszukiwanie lepszych, bardziej efektywnych metod edukacji, atrak-
cyjnych dla dzieci, odpowiadajacych ich potrzebom sposobéw dzialania
jest zadaniem kazdego nauczyciela, o tyle ilo§¢ narzucanych zmian, ich
czesto chaotyczne wprowadzanie, brak mozliwo$ci wtasciwego przygo-
towania sie do nowych zadan oraz brak na to czasu moga wywotywaé
niepokdj, zagubienie i dezorganizacje w pracy szkoty i nauczycieli.

Zasygnalizowane zagadnienia staly sie takze tematem rozwazan
autoréw czesci monograficznej niniejszego tomu ,,Chowanny” kolejna
zmiana struktury systemu oswiaty, organizacji pracy szkoty, podstaw
programowych ksztalcenia obliguja pedagogéw do namystu, podjecia
badan czy formutowania zalecen i wskazan zgodnie z wiodacym te-
matem Perspektywy edukacji matego dziecka w kontekscie zmian oSwia-
towych. Jak pisze Tadeusz Pilch, ,szkolnictwo i wychowanie winny
sta¢ sie warto$ciami szczegdlnego dobra narodowego i powinny zostaé
otoczone nalezyta opieka paristwa. [...] Ta szczegélna rola szkoty upo-
waznia do postulowania, aby calo$¢ systemu o$wiaty potraktowaé jako
obszar niezbywalnej powinnosci i odpowiedzialnoéci panistwa, obszar
strategicznie najwazniejszej dziedziny rozwoju spolecznego™. Przygo-
towane opracowania wpisuja sie w stale potrzebna debate na temat
o$wiaty i szkoty.

Tom otwieraja rozwazania Moniki Frani, zatytulowane Perspektywy
edukacji dziecka w Swiecie alternatywnych trendéw i wyboréw. W swoim
tekscie autorka nakreslita tlo proceséw edukacyjnych i wychowaw-
czych, z ktérymi winna zmierzy¢ si¢ wspélczesna rodzina, szkota
i inne instytucje wychowawcze (high-tech/low-tech parenting, fast/slow
life czy globalizacja/lokalno$é) w procesie tworzenia optymalnych wa-

¢ T.Lewowicki: Przemiany o$wiaty..., s. 120-125.
” T.Pilch: Spory oszkote..., s. 204.
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runkéw rozwoju dla podopiecznych. ,Zapewnienie dostepu do war-
tosciowych, w kontekscie rozwoju ucznia, zrédet informacji i nowo-
czesnych technologii”® nalezy do gtéwnych zadan szkoly w zakresie
edukacji weczesnoszkolnej, dlatego tez problematyka ta znalazta swoje
miejsce w niniejszym tomie ,,Chowanny”.

Srodowisko wychowawcze, a szczegdlnie przestrzenie funkcjonowa-
nia wspélczesnego dziecka, ich réznorodnosé¢ i specyficzne cechy zo-
staly opisane przez Stanistawa Juszczyka w opracowaniu pod tytulem
Funkcjonowanie wspétczesnego dziecka w przestrzeni edukacyjnej i medial-
nej. Autor konstatuje koniecznos¢ alfabetyzacji medialnej i technolo-
gicznej nauczycieli w zakresie doboru, selekcji, sposobéw wykorzy-
stania i ewaluacji ich zastosowania w edukacji dzieci mlodszych oraz
konieczno$¢ alfabetyzacji samych dzieci w zakresie stosowania, inter-
pretacji i krytycznego odbioru przekazéw medialnych.

Zagadnienia wykorzystania nowoczesnych mediéw przez dzieci i ich
rodzicéw staly sie tematem rozwazan trojga autoréw. Pierwszy z nich,
Tomasz Huk, w artykule Wychowanie pokolenia ekranéw dotykowych na
przykladzie matczynego opisu aktywnosci dziecka dwuletniego charakte-
ryzuje sposoby wykorzystania urzadzen mobilnych, zwigzane z nimi
mozliwos$ci edukacyjne, ale i zagrozenia wyplywajace z udostepniania
takich urzadzen malemu dziecku. Marcin Musiol, analizujac wptyw
wykorzystania mediéw elektronicznych przez dzieci w wieku przed-
szkolnym i miodszym szkolnym oraz przez ich rodzicéw na proces wy-
chowania, wskazuje na konieczno$¢ podjecia pedagogizacji opiekundw,
ktéra powinna obejmowaé: czas korzystania przez dziecko z mediéw
elektronicznych, wykonywane za ich posrednictwem dziatania, kry-
teria doboru tresci, stosowane programy i aplikacje, zagrozenia wyni-
kajace z dostepu do sieci i portali spoteczno$ciowych. Na inny aspekt
wykorzystania mozliwosci Internetu i sieci spoteczno$ciowych zwré-
cita uwage Anna Brosch, ktéra motywy, tres¢ i konsekwencje zamiesz-
czania przez rodzicéw (a takze same dzieci) wlasnych wideorejestracji
na YouTube przedstawita w artykule Celebryci w skali mikro. Lansowanie
dzieci w serwisie internetowym YouTube.

® Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz pod-
stawy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla
uczniéw z niepelnosprawnoécia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia
ogblnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia
ogblnego dla szkoty policealnej. Dz.U. 2017, poz. 356, zalgcznik 2, s. 17.
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Nowy zakres ujetych w podstawie programowej ksztalcenia ogdl-
nego’ osiggnie¢ uczniéw wyznacza konieczno$¢ modyfikacji dziatan
dydaktycznych w poszczegdélnych obszarach ksztalcenia, dlatego tez
autorzy kolejnych tekstéw tomu skupili si¢ na szczegétowych zagad-
nieniach edukacji dzieci w mtodszym wieku szkolnym.

Analizie mozliwoéci wykorzystania nowych naukowych odkryé
dotyczacych procesu uczenia sie (na przykitad neurodydaktyki), po-
szukiwania innowacji w ksztalceniu pokolenia ,cyfrowych tubylcéw”
czytania, pisania, stuchania i méwienia poswiecony jest artykut Mat-
gorzaty Mnich, ktéra zastanawia sie nad koniecznoscig zmiany sposo-
bu nauczania-uczenia sie w szkole jutra z mysla o potrzebie rozwija-
nia sposobéw rozumowania zgodnie z Howarda Gardnera teorig pieciu
umystéw przysztosci.

Znaczenie umiejetnosdci stuchowych dziecka dla rozwoju mowy,
nauki czytania i pisania przybliza Irena Polewczyk; swoje wnioski
opiera na wynikach badan przeprowadzonych wsréd dzieci w wieku
przedszkolnym. Autorka zwraca takze uwage na fakt, iz w zapisach
podstawy programowej z kolejnych lat coraz bardziej ogranicza sie
wymagane kompetencje dzieci w zakresie umiejetnosci stuchowych;
podkresla jednoczesnie koniecznos¢ ich stalego ¢wiczenia dla zapew-
nienia dziecku dobrego startu szkolnego. Znaczenie diagnozy wstep-
nej dotyczacej gotowosci szkolnej dziecka do uczenia sie matematyki
omawiajag Magdalena Marekwia i Irena Polewczyk. W opracowaniu
zatytulowanym Znaczenie diagnozy gotowosci szkolnej w zakresie ma-
tematyki w kontekscie diagnozy umiejetnosci matematycznych po klasie I
charakteryzuje sie znaczenie gotowosci do uczenia si¢ matematy-
ki, omawia zakres tresci przewidzianych do opanowania w klasie I
szkoty podstawowej oraz analizuje wyniki przeprowadzonych przez
autorki badan dotyczacych relacji miedzy gotowoscia szkolng a umie-
jetno$ciami matematycznymi dzieci na zakonczenie pierwszego roku
edukacji. Z kolei Ewelina Kawiak skupia si¢ na wartosci zadan, w tym
zadan problemowych, w ksztaltowaniu umiejetnosci matematycznych
dzieci w mlodszym wieku szkolnym; analizuje przy tym opinie na-
uczycieli wczesnej edukacji na temat waloréw i niedostatkéw oraz
mozliwosci zastosowania tego typu zadan w rozwijaniu my$lenia
matematycznego ucznidéw.

Poczucie kompetencji spotecznych uczniéw w mtodszym wieku szkolnym
badata Hewilia Hetmanczyk. Przedstawila ona samoocene uczniéw
w zakresie: koncentracji uwagi w klasie i podczas pracy domowej,
radzenia sobie z sytuacjami trudnymi, konfliktami czy problemami
spotecznymi, umiejetno$ci nawigzywania kontaktéw czy wspétdzia-

° Ibidem, zalgcznik 2.
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tania, stosowania zasad moralnych; wskazala znaczenie samooceny
w podanych zakresach dla funkcjonowania dziecka w szkole i sposoby
rozwijania tych sfer. Mozliwosci ksztaltowania kompetencji srodowi-
skowych (na przyktad warto$ciowania, intelektualnych, komunikacyj-
nych i negocjowania, decyzyjnych, organizacyjnych, samokontrolnych,
wolicjonalnych i sprawczych) uczniéw klas poczatkowych w trakcie
zaje¢ zielonej szkoly omawia w swym opracowaniu Alina Budniak,
natomiast Magdalena Christ w artykule Lesne przedszkola jako sposéb
przeciwdziatania zespotowi deficytu natury wskazuje znaczenie bezpo-
$redniego kontaktu ze §wiatem przyrody w ksztaltowaniu §wiadomo-
Sci ekologicznej dzieci w wieku przedszkolnym, opisuje idee, zasady
funkcjonowania i znaczenie le$nych przedszkoli.

Mirostaw Kisiel dokonat przegladu nurtéw myslenia o edukacji mu-
zycznej, kierunkéw zmian w jej zakresie wedtug badaczy i specjali-
stéw oraz zaprezentowal wartos¢ i znaczenie muzyki w wychowaniu
i edukacji estetycznej uczniéw mtodszych w $Swietle badan, a takze
implikacje teoretykéw dla praktyki o§wiatowe;j.

Ostatnie z pomieszczonych w czesci monograficznejrozwazan dotyczy
postrzegania nauczyciela przez uczniéw klas poczatkowych. Autorzy
tego artykutu - Olimpia Gogolin i Eugeniusz Szymik - analizuja, opie-
rajac sie na przeprowadzonych badaniach wiasnych, cenione i odrzu-
cane cechy nauczyciela, jego sposéb odnoszenia si¢ do uczniéw czy
motywacji do nauki, decydujace o efektach pracy pedagoga.

Przedstawione w niniejszym tomie ,,Chowanny” rozwazania na te-
mat ksztattu, celéw, zakresu, przebiegu i znaczenia edukacji matego
dziecka stanowia glos w dyskusji i wyraz troski o jej stan w trakcie
bezustannie trwajacych szkolnych reform. Postulaty wieniczace za-
warte w tomie opracowania wskazuja na konieczne uzupelnienia za-
gadnien programowych czy dziatan nauczycieli w sytuacji permanent-
nych przeobrazen i przebudowy systemu oswiaty. Uzupelnienie to jest
konieczne, aby nie zgubi¢ kierunku i nie zatraci¢ gtéwnego celu, o kté-
rym Tadeusz Lewowicki pisze: ,potrzebna jest jasno okreslona wizja
i klarowny program edukacji »przyjaznej« dzieciom, edukacji sprzy-
jajacej ich rozwojowi, edukacji podmiotowej, edukacji pomagajacej zy¢
w zmieniajgcych sie i trudnych warunkach, a jednocze$nie przygoto-
wujacej do ksztaltowania tych warunkéw i pokonywania trudnosci.
W sumie ma to by¢ edukacja dla dzieci - nie tyle bowiem idzie o edu-
kacje, co o szczescie, rozwdj, przysztosé dzieci”.

1 T.Lewowicki: Przemiany o$wiaty..., s. 85.
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Wprowadzenie

Srodowisko zmian to naturalna przestrzeri funkcjonowania czlowieka
jako jednostki biopsychospotecznej. Zmienno$¢ w obszarze spoteczno-
-kulturowym traktowana jest jako jego cecha bezsporna i caly czas
istniejaca, a jednoczesnie nadal - w perspektywie indywidualnych
potocznych analiz - potrafi zaskakiwaé. Zmiana kojarzy sie z rozwo-
jem. Czlowiek zmienia sie w toku zycia. Alina Dworak pisze, iz kazda
jednostka ludzka na kazdym etapie rozwoju jest inna, ciagle sie zmie-
nia pod wzgledem fizycznym, morfologicznym, psychicznym i spotecz-
nym; zmiany powodowane sa wlasciwosciami biologicznymi jednostki,
ale takze $rodowiskiem, w ktérym ona zyje'. Z perspektywy antropo-
centrycznej zmiany moga mie¢ wiec charakter wewnetrzny - dotyczy¢
zaréwno sfery fizycznej, jak i psychoemocjonalnej cztowieka - oraz
zewnetrzny, gdy dotycza otoczenia. Kontekstem niniejszego artykutu
bedzie wlasnie zmiana zachodzaca w $rodowisku zycia cztowieka -
matego dziecka i jego rodzicéw, a takze nauczycieli.

Zmiany spoleczne i srodowiskowe mogg mie¢ charakter systemowy,
zaplanowany, badZ przeciwnie - moga by¢ spontaniczne, nieplanowa-
ne. Ze wzgledu na tempo zmian mozna wyrézni¢ przemiany stopnio-
we, wolniejsze - ewolucyjne - i nagle, zdecydowane - rewolucyjne. Jak
pisze Sonia Horonziak, ,zmiana spoteczna zazwyczaj pociaga za soba

' A.Dworak: Zdrowie jako determinant ludzkiego potencjatu. ,Chowanna”
2015, T. 1, s. 151.
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zmiane relacji miedzy jednostkami i grupami, prowadzi do transfor-
macji sposobéw my$lenia, ale réwniez do zmiany sposobéw dziatania
w danym czasie”.

Dynamiczne zmiany i gwaltowny rozwéj sfery spoteczno-kulturo-
wo-technicznej sprzyjaja pojawianiu sie pewnych trendéw, definiowa-
niu nurtéw i rozpoznawaniu méd czy modeli. Czasami wyraZnie do-
minujace trendy oparte sg na sprzecznos$ciach, przeciwnych ideach czy
mechanizmach. Bogustaw Sliwerski podkreéla, iz ,W spoteczenistwie
otwartym, pluralistycznym wystepuje wiele sprzecznoéci”®. W §wiecie
postmodernistycznym, w spoteczenistwie pluralistycznym mozna wy-
rézni¢ miedzy innymi trzy nastepujace kontradykcje, o ktérych autor
pisze w takich stowach: ,,Wszyscy oczekuja stosunkéw miedzyludzkich
opartych na wzajemnym zaufaniu, ale zarazem wolg sie samorealizo-
waé. Oba cele wzajemnie sie wykluczaja. [...] Wszyscy chcieliby polegaé
na czym$ fundamentalnym, trwatym, ale nikt nie chce przyczyni¢ sie
do tego, tylko oczekuje od innych, od partnera, od instytucji owej pew-
nosci przekazywanych regul, zgodnie z ktérymi mogliby postepowac.
[...] Wszyscy prosza o rady, ale nikt nie chce rad udzielaé, albo dlatego,
ze jest to trudne, albo z obawy przez konsekwencjami™.

W tak skomplikowanej rzeczywistosci usytuowana jest eduka-
cja dzieci, mlodziezy oraz oséb dorostych, zaréwno ta przebiegajgca
w $§rodowisku rodzinnym, jak i ta instytucjonalna. Zmiany w znacze-
niu wezszym dotyczyly w ostatnich kilku latach prawa o$wiatowego®;
przyczynilty sie do wystapienia szeregu zjawisk w polskiej szkole i jej
praktycznej dziatalnosci. Niniejszy artykul bedzie stanowit refleksje
nad wybranymi trendami zmian w sferze o§wiatowej i prébe ukazania
zjawisk ultracystycznych, ktére wpltywaja na srodowisko wychowaw-
cze dziecka w wiekszym stopniu i wychodzg nieco poza ramy systemu
o$wiaty.

Srodowisko rodzinne w $wiecie zmiany

Rodzina to pierwsze $rodowisko rozwoju dziecka. W tej najmniejszej
komérce spotecznej cztowiek od pierwszych chwil podlega socjalizacji.

?> S.Horonziak: Czasspoleczny a zmiana spoteczna. ,Pisma Humanistycz-
ne” 2014, nr 12, s. 114.

®B. Sliwerski: Nauki o wychowaniu wobec wyzwar postmodernizmu.
,Chowanna” 2003, T. 1, s. 13.

4 Ibidem, s. 13-14.

® Dotyczy to w szczegblnoéci zmian wprowadzonych w ramach kolejnych
reform i przepiséw prawnych przewidzianych na lata 2015, 2016, 2017.
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To réwniez tutaj rozpoczyna sie droga edukacyjna jednostki. Zagadnie-
nia zwigzane z rodzing sa szeroko opisane w literaturze przedmiotu
z zakresu socjologii, pedagogiki, psychologii. W publicznych debatach
publicystycznych coraz czesciej ujawniajg sie jednak watpliwosci do-
tyczace wielu kwestii®, w tym nawet ujecia definicyjnego rodziny’.
Rafal Boguszewski podkresla: ,W dobie intensywnych przemian réw-
niez podstawowa grupa spoleczna, jaka jest rodzina, podlega rézno-
rakim przeobrazeniom. Zmieniajg sie preferowane oraz realizowane
modele zycia rodzinnego, przeksztalceniom ulegajg relacje wewnatrz-
rodzinne, wreszcie samo rozumienie pojecia rodziny nie jest juz tak
jednoznaczne jak kiedy$. Wynika to m.in. ze wzrostu liczby rozwodéw
i separacji, a takze liczby rodzicéw samotnie wychowujacych dzieci,
opézniania decyzji matrymonialnych, wstrzymywania sie od prokrea-
cji lub catkowitej rezygnacji z posiadania dzieci, wzrostu liczby jedno-
osobowych gospodarstw domowych oraz coraz wiekszej popularnosci
tzw. zwigzkéw partnerskich, o ktérych legalizacje zabiega cze$¢ $ro-
dowisk spotecznych™®.

Funkcje rodziny, szczegélnie w stosunku do dziecka, pozostajg
w przewazajacej czeSci niezmienne, zadaniem wspéiczesnej rodziny
jest jednak wychowywanie dzieci w szerokim kontek$cie réznorod-
nych zjawisk i pogladéw. Z jednej strony opisywany jest proces homo-
genizacji, ktory dotyczy przede wszystkim kultury i zycia spotecznego,
z drugiej w rzeczywistosci spotecznej obserwowa¢ mozna pewng rady-
kalizacje pogladéw. Przenikanie sie kultur prowadzi do ujednolicenia
$wiadomosci spotecznej, wymieszania wzorcéw, to za§ moze powodo-
waé ujawnienie sie nowej warstwy zhomogenizowanej kultury. Od-
wrotna tendencja prowadzi jednak do wyodrebniania sie zamknietych
kulturowo, religijnie i §wiatopogladowo waskich grup w ramach jed-
nego spoleczenistwa, co z kolei moze sprzyja¢ radykalizacji pogladéw,
a czasami zachowan.

Zamierzam dokonaé analizy kilku wybranych tendencji, z ktérymi
przyszlo sie mierzy¢ lub za ktérymi przyszlo podazaé wspdtczesnej ro-
dzinie. Przyjrze sie takze zmianom, ktére mozna obserwowaé¢ w pol-
skiej szkole.

¢ A. Kwak: Wspéiczesna rodzina - czy tylko problem struktury zewnetrznej?
W: Rodzina wobec wyzwari wspélczesnosci. Wybrane problemy. Red. 1. Tarano-
wicz, S.Grotowska. Wroctaw: Oficyna Wydawnicza Arboretum, 2015.

7 Przyktadem moga by¢ dyskusje nad definicjg rodziny w kontekscie mat-
zenistw oséb o orientacji homoseksualnej i adopcji dzieci przez takie osoby lub
dyskusje na temat tzw. rodzin patchworkowych.

® R.Boguszewski: Wspdlczesne znaczenie i rozumienie rodziny w Polsce.
,Zeszyty Naukowe KUL’ 2015, nr 4 (59), s. 127.
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Wysokie vs niskie nasycenie technologiczne

Szeroko rozumiane media i technologie byly obecne w edukacji nie-
mal od poczatku, to ostatnie pieédziesieciolecie jest jednak czasem in-
tensyfikacji ich wykorzystania i wzajemnej influencji w najwyzszym
wymiarze. Rozwéj mediéw masowych, technologii elektronicznych,
a p6zniej tzw. nowych mediéw spowodowat ewolucje srodowiska zycia
jednostki (w tym $rodowiska edukacyjnego). Granice miedzy poszcze-
gélnymi narzedziami technologicznymi powoli sie zacierajs’. Media
(rozumiane jako narzedzia) byly i sa stosowane jako $rodki wspoma-
gajace proces edukacyjny'® - poczawszy od mediéw prostych, poprzez
zlozone urzadzenia elektroniczne (na przyklad telewizory, projektory,
komputery, a obecnie réwniez bardziej zindywidualizowane w uzyt-
kowaniu: tablety, smartfony, czytniki e-bookéw), az do nowoczesnych
gadzetéw (na przyklad gogle rozszerzonej - AR - czy wirtualnej - VR
- rzeczywisto$ci). Mowa tutaj o edukacji zinstytucjonalizowanej w na-
rodowych systemach o$wiatowych, w szkotach wszystkich szczebli.
Wiedza na temat zmian technologicznych znajduje odzwierciedlenie
w refleksji Eweliny Kawiak. Jak przyznaje autorka po przeprowadzo-
nych analizach badawczych, ,wspélczesna szkota powinna jak najczes-
ciej stwarza¢ uczniom mozliwo$¢é obcowania z nowoczesna technologia.
Uczniowie dorastajg w $§wiecie pelnym nowinek technicznych, ktére
ich fascynuja i z ktérych chetnie korzystaja. Z tego tez powodu szkota
nie powinna opiera¢ si¢ wytacznie na tradycyjnych metodach naucza-
nia, ale powinna [...] siegaé po zdobycze wspétczesnej techniki”. Pod
uwage nalezy tutaj bra¢ takze edukacje rodzinng i pozaszkolna.
Media rozumiane sg réwniez jako noénik przekazu, komunikatu,
a co sie z tym wigze - informacji. Obecnie dostep do informacji jest
bardzo szeroki. Karuzela informacyjna, nadmiar komunikatéw to
kwestie, ktére nie moga by¢ obojetne wspdtczesnemu edukatorowi
czy rodzicowi. Rozwdj Internetu, mediéw opartych na wspéldzieleniu
tresci, wspétpracy i kreowaniu (tzw. social media) sprawit, ze wachlarz

° C. Yafiez, A. Okada, R. Palau: New Learning Scenarios for the 21st
Century Related to Education, Culture and Technology. ,RUSC. Universities and
Knowledge Society Journal” 2015, vol. 12, no. 2. DOI: http://dx.doi.org/10.7238/
rusc.vl2i2.2454

1© Zob.np. G.Sauders, F.Oradini, M.Clements: SMART Teaching in
New and Old Classroom. ,,JAFOR Journal of Education” 2017, vol. 5, no. 1.

" E. Kawiak: Jak nie zniecheci¢ uczniéw do matematyki? Nauczyciel zinte-
growanej edukacji wczesnoszkolnej jako osoba wprowadzajqca ucznia w Swiat mate-
matyki. W: Doswiadczanie zmian w teorii i praktyce pedagogicznej. Red. J. Skib -
ska, J]. Wojciechowska. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie Zak,
2015, s. 158.
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dostepnych Zrédet wiedzy i informacji znacznie si¢ wzbogacil. Méwi
sie dzi§ o kulturze partycypacji, a edukacje postrzega sie jako proces
uczenia sie we wspéipracy.

Kontekst nowych narzedzi i zjawisk oraz wnikniecie nowych me-
diéw opartych na sieciach spotecznych i dziataniu w grupie w struk-
tury spoteczne przynosi ciggle mikrozmiany w szeroko rozumianej
edukacji'2. Pojawia sie wiele szans (na przyktad dostep do otwartych
zasobéw edukacyjnych, wzbogacenie procesu dydaktycznego), ale tez
watpliwosci (dotyczacych na przyktad roli nauczyciela/rodzica w pro-
cesie nowoczesnego uczenia sie jako autorytetu/zrédia wiedzy czy
duzej wiedzy technologicznej najmtodszych w potaczeniu z ich niska
$wiadomo$cig medialng - media literacy) i zagrozen (na przyktad uza-
leznienia medialne, manipulacje informacja)'®. Zmiany te s3 w duzej
mierze uwarunkowane nastawieniem uzytkownika - w tym przy-
padku rodzica, nauczyciela edukatora i samego podopiecznyego - ale
w pewnym stopniu nie zalezg od uczestnikéw proceséw edukacyjnych,
a nawet szerzej - spolecznych.

W kontekscie niniejszych rozwazan nalezatoby zastanowié¢ sie nad
dwoma sprzecznymi trendami obecnymi coraz szerzej w funkcjonowa-
niu wspétczesnych rodzin. Pojecie wysoko i nisko rozwinietego tech-
nologicznie spoleczenistwa mozna przetozy¢ na nieco wezsze struktury
- na takie okreslenia, jak high-tech family i low-tech family, oznaczajace
rodziny, w ktérych nowoczesne technologie i media obecne sg w bar-
dzo duzym lub bardzo matym zakresie. Jeszcze kilka dekad temu nisko
rozwinieta technologiczne rodzina byla identyfikowana z najmniejsza
komérka spoteczng, ktérej cztonkowie nie maja dostepu do mediéw
i nowej techniki z przyczyn niezaleznych, na przyktad ograniczen
ekonomicznych, braku wiedzy czy tzw. luki spolteczno-technicznej.
Dzisiaj anglojezyczne pojecie low-tech family lub no-tech family** doty-
czy rodzin, ktére zupetnie wiadomie podjety decyzje o ograniczeniu
korzystania z technologii przy swobodnym do niej dostepie. Odpo-
wiednikiem anglojezycznego low-tech parenting i high-tech parenting
bytoby rodzicielstwo wspierane technologiami w stopniu wysokim lub
przeciwnie - niskim.

> A. Chigona: Pedagogical Shift in the Twenty-First Century: Preparing
Teachers to Teach with New Technologies. ,,Africa Education Review” 2015, vol. 12,
no. 3.

3 Zob. np. D. Graber: New Media Literacy Education (NMLE): A Develop-
mental Approach. ,Journal of Media Literacy Education” 2012, vol. 4, no. 1.

* Jednym z przyktadéw stron WWW wspierajacych takg inicjatywe moze
by¢ Screen Free Parenting - http://www.screenfreeparenting.com/.
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O stopniu nasycenia mediami i wskazniku obecnosci technologii
mozna méwié réwniez w kontekscie procesu edukacji. Swiadomy wybér
intensywnego wdrazania technologii lub unikania jej uzycia w uczeniu
sie, nauczaniu czy wychowaniu jest coraz czesciej realny w USA czy
w zachodniej i péinocnej Europie'®. Wczesniej spotykane kombina-
cje - czyli edukacja w duzym stopniu wspierana technologiami w sali
szkolnej wyposazonej w te technologie - w mniejszym lub wiekszym
zakresie funkcjonuja obok tych, w ktérych instytucja szkoty dysponuje
narzedziami medialnymi i technicznymi w kazdej klasie, a edukator
$wiadomie dazy do edukacji opartej na nich w niewielkim badZ umiar-
kowanym stopniu. Nie dzieje sie tak z powodu niskich kompetencji
technicznych lub medialnych nauczyciela, ale wlasnie na skutek jego
$wiadomej decyzji. Rodzice i nauczyciele low-tech wspieraja dziatania
kreatywne, myslenie twoércze i interakcje miedzy réwiesnikami bez
uzycia mediéw, opierajac sie na istniejacych wezesniej tradycyjnych mo-
delach. W praktyce skutkuje to czasowym ograniczeniem dzieciom lub
podopiecznym dostepu do narzedzi medialnych (na przyktad telewizo-
ra, komputera lub tabletu), preferowaniem edukacji w kontakcie bezpo-
$rednim z nauczycielem i bazowaniem na tradycyjnych Zrédtach wie-
dzy. W skrajnych przypadkach jest to catkowity odwrét od technologii'®.

W ramach tego nurtu zaczynajg powstawaé pewne nowe, acz czer-
piace bardzo duzo z tradycji i wcze$niejszych wzorcéw, instytucje,
w ktérych podejmuje sie prébe powrotu do korzeni w eksplorowaniu
wiadciwej $ciezki wychowania (na przyktad przedszkola lene’’). Prze-
ciwienistwem tego trendu jest tworzenie instytucji implementujacych
nowe technologie do procesu wychowania od najmtodszych lat (na
przyklad przedszkola z nauka programowania dla matych dzieci'®).
Mozna sie domy$laé, ze takowe instytucje ciesza sie najwiekszym za-

* Wedtug doniesiert medialnych, Steve Jobs, wspéttwérca jednej z najbar-
dziej znanych firm w branzy IT - Apple, byl rodzicem zaliczanym do gru-
py low-tech parents. N. Bilton: Steve Jobs was a Low-Tech Parent. ,New York
Times”, 11.09.2014. https://www.nytimes.com/2014/09/11/fashion/steve-jobs-
ap ple-was-a-low-tech-parent.html [31.07.2017].

¢ Zob. choéby przyktady zasad ruchu Slow-Tech Parenting: Is Slow Tech
Parenting for Your Family? Familytech. http://familytech.com/is-slow-tech
-parenting-for-your-family/ [31.07.2017]; lub tekst: The Benefits of Low-Tech Pa-
renting. https://www.c2educate.com/blog/the-benefits-of-low-tech-parenting/
[31.07.2017].

7 Na przyktad placéwka Leéne Przedszkole w Warszawie - Przedszkole Le§-
ne. http://www.przedszkole-lesne.pl/ [31.07.2017].

'* Na przyktad przedszkole Mali Giganci - placéwka o profilu matematycz-
nym z elementami kodowania, mieszczace sie w Siemianowicach Slaskich -
Mali Giganci. Przedszkole i ztobek. http://maligiganci.pl/ [31.07.2017].
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interesowaniem wsérdd rodzicéw high-tech, ktérzy aktywnos¢ rodzi-
cielska wspieraja technologiami w duzym zakresie. W edukacji insty-
tucjonalnej wysoko rozwinietej technologicznie obecne sg takie idee,
jak Bring Your Own Device (przynie$§ swéj wlasny sprzet do szkoty/
przedszkola)'. Opierajacy sie na tym pomysle edukatorzy promuja
przynoszenie wiasnych przenoénych narzedzi lub urzadzen typu tablet
lub smartfon do instytucji o§wiatowych i wykorzystywanie tych urzg-
dzen w procesie dydaktycznym. W takim §rodowisku popularna bedzie
edukacja mobilna, wykorzystujaca urzadzenia i gadzety przenosne.
Tomasz Huk wykazuje w swoich badaniach przeprowadzonych wéréd
nauczycieli z kilku polskich wojewddztw, iz nauczyciele dostrzegaja
zaréwno wady, jak i zalety edukacji mobilnej, model ten jednak - jak
konkluduje autor - na wiekszg skale nie jest popularny w polskiej
szkole?. By¢ moze trend zmieni sie w kolejnych latach.

Korzystanie z nowych technologii nie jest oczywiscie w sprzecznosci
z celami, jakie stawia sobie edukacja, ktéra zakwalifikowaliby$my jako
tzw. low-tech. Chociaz promowanie kreatywnego rozwigzywania prob-
leméw i dziatanie we wspétpracy beda w edukacji high-tech réwniez
bardzo istotne, droga w modelu zdominowanym przez technologie,
ktéra bedzie kroczyt podopieczny, jest inna niz droga ucznia w edu-
kacji w nurcie low-tech.

Szybki vs wolny styl zycia

Kolejng osig trendéw, ktérej warto sie przyjrzed, jest przeciwstawienie
trendu dotyczacego funkcjonowania w stylu slow i fast, czyli powoli
i szybko. Pojecie fast life zwigzane jest z kultura, ale réwniez ze stylem
zycia - w pedzie, stale do przodu. Szczegélowo analizujacy to zjawisko
Zbyszko Melosik definiuje spoteczenistwo konsumpcji oraz opisujaca
je metafore ,kultura instant”, ktérej cecha jest nawyk i koniecznosé
zycia w natychmiastowo$ci, w danym momencie, btyskawicznie?. Jak
zauwaza, symbolem tego typu zycia jest triada: fast food, fast sex, fast
car. Fast food to forma skondensowanej przyjemnosci i zaspokajania
potrzeb w trybie natychmiastowym; fast sex - natychmiastowa satys-
fakcja seksualna bez tworzenia glebszych wiezi miedzyludzkich, na-

Y. Song: ,Bring Your Own Device (BYOD)” for Seamless Science Inquiry in
a Primary School. ,Computers&Education” 2014, vol. 74.

2 T. Huk: Oportunities and Risks of the Use of the Mobile Phone in the Process
of Education. ,The New Educational Review” 2012, no. 4.

# Z.Melosik: Edukacja, mlodziez i kultura wspétczesna. Kilka uwag o teorii
i praktyce pedagogicznej. ,Chowanna” 2003, T. 1.
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tomiast fast car symbolizuje kurczenie si¢ przestrzeni, czyli mozliwo$¢
szybkich podrézy na duze odleglosci czy komunikacji zaposredniczo-
nej, w ktérej nowe technologie taczg ludzi z odlegtych zakatkéw?* Tak
wtlasnie moze by¢ charakteryzowane zycie w pedzie, ,zycie do przodu”,
fast life.

Idee proceséw blyskawicznych z natychmiastowymi efektami sa
réwniez obecne w edukacji - szczegélnie w obrebie tych grup spolecz-
nych, ktére preferuja szybkie zycie. W gospodarce rynkowej, w kté-
rej jednostka powinna korzysta¢ ze zdobytej wiedzy wybidrczo i po-
spiesznie, réwniez uczenie si¢ polega na odtwérczym i adaptacyjnym
segmentowaniu wiedzy, rozszerzaniu repertuaru kwalifikacji i opano-
wywaniu nowych technik dziatania. Réwnie wazne jest jednak zapo-
minanie i ciggle dostosowywanie sie do nowego®’. W obliczu ogromnej
konkurencji i wyscigu szczuréw liczy sie dokonywanie wiasciwych
wyboréw juz od najmlodszych lat - najpierw placéwki przedszkolnej
(czesto z bogata oferta zaje¢ dodatkowych), w ktérej o miejsca rodzice
sa w stanie walczy¢ od chwili, gdy dziecko przyjdzie na $wiat; péz-
niej szkoty, w ktérej licza sie punkty i procenty - osiagniecia mozliwe
do zmierzenia i poddania analizom statystycznym; nastepnie pracy,
w ktérej trzeba realizowa¢ zlozone plany sprzedazowe itp., a po drodze
zdobywaé wszystkie mozliwe certyfikaty. Taka wizja moze by¢ sym-
bolem zycia typu fast - bez zbednego namystu i czasu na redefinicje
znaczen i ocene otaczajacego Swiata.

Na przeciwlegtym krancu osi znajduje sie trend okreslany jako slow
life, zyskujacy na popularnosci, choé¢ nie tak szeroko opisany w litera-
turze naukowej dyskutujacej ponowoczesnosé, to jednak intensywnie
obecny w dostepnych powszechnie poradnikach coachingowych. Styl
funkcjonowania typu slow to zycie uwazne, skupione, nastawione na
czerpanie przyjemnoéci i korzysci w sposéb powolny. Réwniez tutaj
mozna znalezé kilka symboli, na przyktad slow food, slow tourism czy
cittaslow. Jak wskazuje Malgorzata Wisniewska, wzrost popularnosci
cywilizacji typu fast taczy sie z duzym zainteresowaniem réwniez jej
przeciwiefistwem - zyciem w duchu slow. Roénie przy tym §wiadomo$é
konsumencka oraz cheé powrotu do korzeni i tozsamos$ci kulturowej**.
Zasady slow food méwig o tym, ze przygotowywaniu positkéw nie powi-
nien towarzyszy¢ poépiech, sktadniki powinny by¢ zdrowe, ekologicz-

?2 Tbidem.

? R.Katuzny: Ksztatcenie dorostych w dobie ptynnej ponowoczesnosci. ,Edu-
kacja Dorostych” 2013, nr 1.

2% M.Widniewska: Zywnos’é, zycieiturystyka w stylu ,slow”. ,Zarzadzanie
i Finanse” 2012, nr 3, cz. 2.
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ne, odzywcze i starannie wyselekcjonowane®. Kolejny symbol zycia
uwaznego, czyli slow tourism, to zréwnowazona turystyka, bioraca pod
uwage aspekt ekonomiczny, ekologiczny i spoteczny, inaczej: turystyka
odpowiedzialna. Ma ona na celu zwolnienie tempa, dzialania odkryw-
cze dotyczace odwiedzanego miejsca poprzez catkowite zanurzenie sie
w kulturze $rodowiska lokalnego i integracje z nim; jednoczesnie ten
rodzaj uwaznosci wiaze sie z mozliwoscia lepszego poznania samego
siebie (aspekt psychologiczny, filozoficzny). Trend ten ma charakter
proekologiczny i prosrodowiskowy?®. Cittaslow to z kolei sie¢ miast do-
brego zycia, miast na pozér zatrzymanych w czasie; ktadzie sie w nich
nacisk na dziedzictwo kulturowe i kulinarne, wartosciowy krajobraz,
elementy wiejskie, lokalng kulture i jezyk®”. W miejscowosciach sieci
cittaslow siega sie do korzeni, do natury.

Trend zwigzany z promocjg uwaznego zycia przeklada sie na wiele
sfer ludzkiego funkcjonowania, w tym sfere edukacyjng. Rodzice sta-
wiajacy na wolniejsze, uwazniejsze dos§wiadczanie zycia wybiorg roz-
wigzania i idee o§wiatowe blizsze temu trendowi, czyli na przyklad
instytucje edukacji alternatywnej, blizej natury czy poszukiwania
wlasnego ,ja”.

Globalno$é vs lokalnosé

Na kranicach jednej osi mozna réwniez umiesci¢ funkcjonowanie
w dwéch wymiarach: z jednej strony lokalnym, z drugiej - globalnym.
Aspekty te nie leza jednak z sobg w sprzecznosci, raczej wzajemnie na
siebie oddziatujg i sie uzupetniaja.

Andrzej Majer zauwaza, iz ,immanentng cechg globalizacji jest par-
tycypowanie w lokalnych uktadach, dlatego oba te wymiary wymaga-
ja wspdlnego traktowania, opisu i interpretacji. Sg to, z jednej stro-
ny, domeny koherentne niczym Yin i Yang, wedtug tradycji chiriskiej
podstawowe pierwiastki sity, tworzace calg rzeczywistosé¢, decydujace
0 jej trwaniu i o dokonujacej sie w niej nieustannie zmianie. Z drugiej

strony globalizacja rzuca ciefi, oddzialuje silnie na lokalne uktady”?.

*> Ibidem.

? M.Burmecha-Olszowy: Slow tourism - cechy i funkcje nowego nurtu
w turystyce. ,Rozprawy Naukowe Akademii Wychowania Fizycznego we Wroc-
lawiu” 2014, nr 45.

*” K.Mazur-Belzyt: Wspétczesne podstawy rozwoju matych miast na przy-
ktadzie sieci miast Cittaslow. ,Problemy Rozwoju Miast” 2014, [nr] 3.

*® A.Majer: Lokalnosé w cieniu globalizacji. ,Annales Universitatis Mariae
Curie-Sktodowska” [Sectio I] 2011, vol. 36, nr 2. DOI: 10.2478/v10225-012-0011-8,
s. 27.
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Wspétczesna rodzina wychowuje dziecko w $wiecie kultury (a cze-
sto popkultury), w ktérym promuje sie silnie réwniez to, co global-
ne. Pojecie ,globalna wioska” juz dawno z rozwazan publicystycznych
trafito do literatury naukowej, aby ponownie zaistnie¢ w dyskursie
spotecznym. Jednoczeénie pojecie ,globalizacja” jest terminem bardzo
zlozonym, trudnym do jednoznacznego zdefiniowania i obejmujacym
wiele aspektéw ludzkiego zycia®. Swiat kurczy sie, kultury i religie
zblizaja sie do siebie, co niesie wiele konsekwencji. ,Miedzykulturo-
wos¢”, ,wielokulturowo$¢” to dzis pojecia realnie obecne w dziataniach
instytucji edukacyjnych.

Bartlomiej Kaczmarek pisze: ,,My$lac o wspdlczesnym $wiecie, nie-
mal w kazdej dziedzinie zycia napotka¢ mozna bardziej lub mniej do-
strzegalny $lad zjawiska globalizacji. Nieustanna i natychmiastowa
wymiana informacji, przenikanie sie kultur, mozliwo$¢ podrézowa-
nia w dowolne zakatki Ziemi, umiedzynarodowienie przedsiebiorstw,
programy wymiany studenckiej, kulturalnej etc. - wszystko to stato
sie oczywisto$cig, nieodtgcznym elementem codziennosci. Szczegélnie
w ciagu ostatnich kilkudziesieciu lat proces globalizacji miat niepod-
wazalny wplyw na sposéb funkcjonowania jednostek, grup spolecz-
nych, organizacji, paiistw i w efekcie - catego §wiata”*’. Dla wspédt-
czesnej mlodziezy, a w perspektywie réwniez dla dzisiejszych dzieci
nie ma juz granic - funkcjonowanie w grupach réwiesniczych moze
odbywa¢ sie w gronie miedzynarodowym dzieki realnym spotkaniom
(na przyktad wyjazdy w ramach programu Erasmus) lub wirtualnym
(na przyktad miedzynarodowe grono znajomych w portalach spotecz-
no$ciowych typu Facebook). Edukacja na réznych poziomach moze
odbywa¢ sie w wielu miejscach na $wiecie, nie ma koniecznosci po-
bierania edukacji w kraju ojczystym. Tozsamo$¢ definiowana bywa nie
przez nardd, do ktérego sie przynalezy, czesto spojrzenie jest szersze
- europejskie lub nawet globalne. Literatura, sztuka, towary, zrédta
wiedzy dzisiaj majg charakter miedzynarodowy. Przyczyniaja sie do
tego réwniez wczesniej wspomniane nowoczesne media i technologie.

Silny jest réwniez nurt promujacy lokalnos¢ - tradycje waskich grup
i srodowisk lokalnych. Myslenie regionalne, siegajace do historii dane-
go regionu ponownie zyskuje na znaczeniu. ,Zwrot w strone tradycyj-
nych symboli, zwyczajéw, wyobrazen i zachowar moze tworzy¢ istotng
tendencje, szczegdlnie wéwczas, gdy Swiat wokét modernizuje sie zbyt
szybko. Oznaki tego zwrotu mozna zauwazy¢ na licznych spotecznych
polach: w gospodarce, polityce, ruchach srodowiskowych, wartosciach

? B.Kaczmarek: Ekonomiczne i spoleczne nastepstwa globalizacji. ,,Anna-
les. Etyka w zyciu gospodarczym” 2014, vol. 17, nr 1, s. 35.
% Ibidem.
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kulturalnych itd. Zazwyczaj jest to wyraz wzmocnienia lub ozywienia
tozsamosci kulturalnych i tradycji opartych na elementach etnicznych,
spotecznych lub religijnych”®'. Wszystkie te zjawiska, w tym podkres-
lanie wartosci wspélnot lokalnych i regionalnych, bywaja nazywane
renesansem regionalizmu®?.

Wychowanie rodzinne nowoczesnego obywatela zatem to dzisiaj ba-
lansowanie miedzy tym, co globalne, a tym, co lokalne; miedzy szersza
i wezsza perspektywa, gdyz najpierw dziecko, a pézniej mlody czto-
wiek funkcjonuje jednoczesnie w wielu wymiarach. Nie jest to sprzecz-
ne, ale komplementarne.

Refleksja konicowa

Funkcjonowanie spoteczne w §wiecie skrajnosci, trend polaryzacji idei
to nienowe zjawiska. Btedem byloby postrzeganie obecnych czaséw
jako wyjatkowych w tym wymiarze. Zaréwno rozwdj technologii, jak
i mieszanie sie kultur oraz pogladéw powoduja jednak, ze obserwo-
wane zmiany wydaja sie obecnie wyjatkowo dynamiczne. To stawia
przed badaczem zjawisk spotecznych, w tym edukacji, bardzo duze wy-
zwania. ,Zmieniajgca sie rzeczywisto$¢ spoteczna, kulturowa i eduka-
cyjna stanowi trudny przedmiot badan. Z powodu stale dokonujacych
sie przeobrazen, powstajacych i zanikajacych zjawisk nasza wiedza
o poddanych eksploracji procesach szybko sie dezaktualizuje. To skta-
nia badaczy do podejmowania szybkich, krétkich, ale intensywnych
badan zaréwno ilosciowych, jak i jakoSciowych, a takze do aktywnego
percypowania szybko przebiegajacych, czesto ulotnych zjawisk”®.
Niniejszy artykut nie ma charakteru badawczego, jest raczej pré-
ba refleks;ji, esejem naukowym. Nakreslitam subiektywnie wybrane
trendy i zjawiska, w ktérych obliczu wyboru stoja rodzic czy edukator.
Obecnos¢ tych trendéw pokazuje, ze w wielu przypadkach wybér ten
bywa radykalny. By¢ moze na osi decyzji bardziej korzystny bytby wy-
bér pogladu blizej srodka osi. Media i nowe technologie istnieja i tego
nic nie zmieni - catkowite odciecie od nich dzieci moze powodowaé

8 A.Majer: Lokalnos¢ w cieniu globalizagji..., s. 38-39.

82 M.Kranz-Szurek: Kultura lokalna a globalizacja kulturowa - préba oce-
ny zjawiska. ,Rocznik Nauk Spotecznych” 2012, T. 4, nr 2.

8 'S. Juszczyk: Polska rzeczywistos¢ edukacyjna w sytuacji zmiany spo-
tecznej. W: Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna w sytuacji zmiany spotecz-
nej, kulturowej, oSwiatowej. Studia - rozprawy - praktyka. Red. S.Juszczyk,
M. Kisiel, A. Budniak. Katowice: Katedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej
i Pedagogiki Mediéw, 2011, s. 16.
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u nich pewne deficyty w funkcjonowaniu spotecznym. Catkowita tech-
nicyzacja procesu uczenia sie i nauczania powoduje jednak zatracenie
podmiotowosci tego procesu i zaburzenie relacji pomiedzy jego uczest-
nikami. Znalezienie balansu miedzy natychmiastowoscig i btyska-
wiczno$cia a zyciem uwaznym wydaje sie koniecznoscia; jednoczesnie
6w $rodek powinien zawieraé w sobie pierwiastki komplementarne -
to, co globalne, i to, co lokalne. Polgczenie tych elementéw jest ideatem,
do ktérego przyszto dazyé wspéiczesnemu czlowiekowi, a jednocze$nie
stanowi punkt wyjécia wspéiczesnego ideatu wychowania. Wolno$é¢,
ktérej doswiadczamy, daje nam jednak mozliwo$é decydowania o pro-
porcjach poszczegdlnych elementéw.
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The Prospects of Child Education
in the World of Alternative Choices and Trends

Summary: The article is a reflection on selected trends that can significantly
affect the education and functioning of a child in a family and school environ-
ment. The presented examples of alternative ideas and challenges that mod-
ern families are coping with are: high-tech parenting vs low-tech parenting,
fast life and slow life, as well as elements of global and local ideas. These phe-
nomena are perceived as opposed to each other at two extremes of the axis -
contradictory or complementary. In addition, the author mentions aspects of
changes in the learning and teaching process caused by the use of the media
and new technologies.

Key words: education, family, contradictions, development environment

Monika Frania

Die Bildung eines Kindes
in der Welt der alternativen Trends

Zusammenfassung: Der Artikel handelt von ausgewihlten Trends, die einen
deutlichen Einfluss auf Erziehung eines Kindes und auf dessen Funktionieren
im Familien- und Schulkreis haben. Als Beispiele der alternativen Ideen und
Herausforderungen, mit denen sich die gegenwértige Familie messen muss,
wurden sowohl high-tech parenting vs. low-tech parenting, als auch fast life
und slow life, so wie Elemente der Globalisierung und Regionalitdt erwahnt.
Solche Phénomene werden oft widerspriichlich oder kohdrent wahrgenom-
men. Dariiber hinaus wirft die Verfasserin das Problem der Anderungen im
Lern- und Lehrprozess als Ergebnis der Verwendung von Medien und neuen
Technologien auf.

Schliisselwérter: Bildung u. Erziehung, Familie, Widerspriiche, Kontext der
menschlichen Entwicklung
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Funkcjonowanie wspélczesnego dziecka
w przestrzeni edukacyjnej i medialnej

Wprowadzenie

Dzi$ dzieci wzrastaja w §wiecie dynamicznie rozwijajacych sie techno-
logii cyfrowych, w §wiecie catkowicie odmiennym od $wiata ich rodzi-
céw, a tym bardziej dziadkéw. Do naszych doméw poza powszechnie
juz dzi$ dostepnymi telewizja, radiem i wideo dotaczyly komputery,
tablety, Internet wraz mediami spoleczno$ciowymi, telefony komérko-
we i smartfony (w tym iPody, iPhone’y). Dzi$ media cyfrowe wspieraja
nie tylko proces nauczania-uczenia sie, lecz takze relacje miedzyludz-
kie jako wynik komunikacji poprzez te media. Dzieci wykorzystuja
wiec z powodzeniem media cyfrowe w komunikacji z réwiesnikami
i dorostymi'. Media te nazywamy interaktywnymi z racji interakcji
czlowieka z samymi mediami, a takze interakcji miedzy réznymi oso-
bami poprzez te media. Dostep do mediéw interaktywnych pozwala na
stworzenie dzieciom mozliwosci edukacji we wezesnym dziecifistwie,
poszerzenie §wiata dzieciecego, pozwala na jego eksploracje oraz sty-
mulowanie my$lenia®. Jednak nadal to czytanie dziecku bajki przez
rodzicéw lub czytanie przez samo dziecko najbardziej rozwija jego
wyobraznie, sprzyja poznawaniu i poszerzaniu slownictwa, zmniej-

''S. Juszczyk: Komunikacja dzieci i mtodziezy w przestrzeni wirtualnej.
»Kwartalnik Pedagogiczny” 2009, nr 4 (214), s. 83-104.

? S.Juszczyk: Media Influence on Children and Adolescents. ,The New Edu-
cational Review” 2004, vol. 2, no. 3, s. 93-112.
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sza problemy z ortografia, daje poczucie bezpieczenstwa, a stuchanie

audycji radiowej wspiera nauke jezykéw obcych.

Korzystanie przez dzieci z Internetu i gier komputerowych wzrasta
wykladniczo z roku na rok. Na potwierdzenie tych stéw mozna przyto-
czy¢ wybrane wyniki badan firm: Polskie Badanie Internetu i Gemius
Polska z pazdziernika 2016 roku, przeprowadzone na 2 200 matkach
dzieci ponizej 5. roku zycia w Polsce. Badania te wskazuja, ze:

a) z Internetu korzysta 89% dzieci w wieku 6-17 lat, co daje nam drugie
miejsce w Europie;

b) 2/3 przedszkolakéw regularnie korzysta z Internetu i jednorazowo
spedza na tej czynno$ci $rednio okoto 45 minut dziennie;

c) wiecej dzieci potrafi graé w gry komputerowe i korzystaé z réznych
aplikacji w telefonach komérkowych niz jezdzi¢ na rowerze;

d) 75% dzieci sprawnie postuguje sie myszka, ale tylko 9% potrafi za-
wigzaé sznurowadta®.

W 2015 roku Fundacja Dzieci Niczyje opublikowala wyniki badan
ankietg internetowg 1 011 rodzicéw dzieci (dzieci mialy od 6 miesiecy
do 6,5 roku). Najwazniejsze wyniki badan zawieraja sie w nastepuja-
cych liczbach:

a) 64% badanych dzieci korzysta z urzadzeri mobilnych, 25% codzien-
nie;

b) 26% dzieci posiada wlasne urzadzenia mobilne;

c) 79% dzieci oglada filmy, a 62% gra na smartfonie lub tablecie, czesto
bez konkretnego celu;

d) 69% rodzicéw udostepnia dzieciom urzadzenia mobilne, kiedy mu-
sza zajac¢ sie wlasnymi sprawami; 49% rodzicéw stosuje to jako ro-
dzaj nagrody dla dziecka®.

Dzieci w wieku wczesnoszkolnym pobierajg i wysylaja pliki, surfuja
w Internecie i rozmawiajg na czatach, bloguja, postuja, ale nie potra-
fig czyta¢ ze zrozumieniem, zapamietywaé faktéw, pisaé¢ bez btedéw
ortograficznych, rozwigzywaé¢ matematycznych zadan problemowych.
Checi dzieci funkcjonowania w przestrzeni medialnej nie uda sie jed-
nak nikomu zmniejszy¢, dlatego powinnismy upowszechnia¢ edukacje
medialng nie tylko w szkole, lecz takze poza nig. Edukacja medialna
powinna mieé charakter nieformalnych zaje¢ rozwijajacych zaintere-
sowania; mozna prowadzi¢ réwiesnicze rozmowy o filmach, muzyce,
przedstawieniach, dyskutowaé o komentarzach wpisywanych na blo-

® Gemius Polska. http://www.gemius.pl [12.10.2016].

* A. Bak: Korzystanie z urzqdzeri mobilnych przez mate dzieci w Polsce. Wy-
niki badania ilosciowego. Fundacja Dzieci Niczyje 2015. http://www.mamatata
tablet.pl/pliki/uploads/2015/11/korzystanie_z_urzadzen_mobilnych_raport_
final.pdf [25.04.2018].
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gach czy wideoodpowiedziach na YouTube. Ten naturalny Srodowi-
skowy kontekst edukacji medialnej moze by¢ czynnikiem zapewniajg-
cym jej efektywnos¢. Nie nalezy zapominaé réwniez o permanentnym
wsparciu pedagogicznym w zakresie edukacji medialnej rodzicéw, ktd-
rych dzieci w sposéb niekontrolowany i czesto nierozwaznie korzystaja
z nowych mediéw?’.

Celem artykutu jest scharakteryzowanie funkcjonowania wspél-
czesnych dzieci w wieku wczesnoszkolnym w wielowymiarowej prze-
strzeni edukacyjnej i medialne;j.

Metodologiczne podstawy badan

W pracy wykorzystano metode hermeneutyczng, inaczej zwang inter-
pretacjg tekstéw; w artykule interpretacji poddano teksty naukowe
przedstawiajace teorie oraz wyniki oryginalnych badan emirycznych.
W trakcie analizy hermeneutycznej wzieto pod uwage kontekst spotecz-
ny, kulturowy i edukacyjny funkcjonowania dzieci w wieku wezesno-
szkolnym w spoleczenistwie ponowoczesnym w trakcie wprowadzanych
w Polsce reform o$wiatowych i w kontekscie silnie oddziatujacych na
dzieci mediéw cyfrowych. W dyskursie naukowym wykorzystane zo-
staty podstawy filozofii edukacji Sokratesa, opartej na konwersacjach
z ludZmi spotkanymi w przestrzeni publicznej starozytnej Grecji; fi-
lozof stosowat metode pytan i odpowiedzi typu: Co jest prawdg?, Co
to oznacza?, by nastepnie poglebiaé rozumienie istoty analizowanego
problemu®. Metoda ta zwana jest metoda Sokratesa i uwazana prawdo-
podobnie za najwczesniejsza strategie nauczania. W historii edukacji
metoda opisywana jest jako metoda dialektyczna w procesie nauczania -
~wprowadza dialog oraz pytania podkreslajace wymiane pomystow/
idei oraz domnieman/przypuszczen transformujacych wiedze”. Gary
Alan Scott nazywa ten model edukacji Sokratesa modelem integra-
tywnym, w ktérym ,nowa” wiedza jest pomy$élana jako zastepujaca
,starg” wiedze, integrujaca sie ze ,stara” wiedzg albo postrzegana

® M. Musiol: Pedagogizacja medialna rodziny. Zakres - uwarunkowania -
dylematy. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2013.

¢ J.M. Cooper: Socrates. In: The Shorter Routledge Encyclopedia of Philoso-
phy. Ed. E.Craig. London: Routledge, 2005, s. 968.

” D. Miller: Learning Strategies. In: Encyclopaedia of Educational Psycho-
logy.Eds. NJ.Salkind, K.Rasmussen. Vol. 2. London: Sage Publications,
2008, s. 963. Jesli nie zaznaczono inaczej, fragmenty cytowanych prac w prze-
ktadzie autora artykutu.
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w taki sposéb, ze obie zawartosci i formy jednolitej wiedzy moga by¢
uwazane za ,fundamentalnie zrekonfigurowane/zreformutowane”.
Kultura w aspekcie empirycznym jest postrzegana jako koncepcja
wielowymiarowa. Analiza teorii antropologicznych pokazuje, ze w réz-
nych kulturach rozwinety sie rézne warianty rozumienia kultury®.
Geert Hofstede i Gert Jan Hofstede definiujg kulture jako kolektyw-
ne programowanie umystu, ktére odréznia cztonkéw jednej grupy od
cztonkéw innej. W ujeciu nauk kognitywnych kultura wprowadza dla
jednostek jednej grupy pojecia kognitywne i tworzy spoteczne warun-
ki wstepne zachowan czlowieka'®. Margaret D. Pusch definiuje kulture
jako ,sume wszystkich sposobdéw zycia, z wigczeniem towarzyszacych
mu warto$ci, wierzeni, standardéw estetycznych, ekspresji jezykowej,
wzoréw my$lenia, norm zachowan oraz styléw komunikowania sie
z grupa oséb; wszystko to zostalo rozwiniete w celu przetrwania gru-
py w szczegblnym fizycznym i spotecznym $rodowisku”". Wtasnie ta
definicja kultury bedzie wykorzystywana w niniejszym tekscie.

Przestrzenie funkcjonowania wspélczesnego dziecka

Na okreslenie przestrzeni funkcjonowania w literaturze mozna spot-
kaé kilka poje¢ uzywanych zamiennie, majacych jednak nieco inne
znaczenia. Pisze sie o przestrzeni funkcjonowania cztowieka, jego miej-
scu lub $rodowisku. Yi-Fu Tuan uwaza, ze ,»Przestrzen« jest bardziej
abstrakcyjna niz »miejsce«. To, co na poczatku jest »przestrzenia«,
staje si¢ »miejscem« w miare poznawania i nadawania wartosci. Stad
mozna wysnué¢ wniosek, ze »miejsce« jest przestrzenia, ktéra ulega
mityzacji, a wiec posiada naltozone przez czlowieka znaczenia i zostaje
wzniesiona do wyzszej rangi. Miejsce staje si¢ zatem poniekad pewnym
punktem orientacji w przestrzeni”*?. Przestrzeri towarzyszy nam wiec
zawsze i wszedzie, gdyz jest wszystkim, co czlowieka otacza. Miejsca

® G.A.Scott: Plato’s Socrates as Educator. NY: State University of New York
Press, 2000, s. 41.

> HJ.Markus, S.Kitayama: Culture and the Self: Implications for Cogni-
tion, Emotion and Motivation. ,Psychological Review” 1991, vol. 98, s. 224-253.

1 G. Hofstede, H. Hofstede: Cultures and Organizations. Software of
the Minds. Intercultural Cooperation and Its Importance of Survival. 2nd ed. New
York: McGraw-Hill, 2005, s. 6-7.

' M.D. Pusch: A Cross Cultural Training Approach. In: Multicultural Educa-
tion. Ed. M.D. Pusch. NY: Intercultural Press, 1979, s. 29.

2 Y.-F. Tuan: Przestrzeri i miejsce. Przel. A. Morawinska. Wstepem
opatrzyt K. Wojciechowski. Warszawa: PIW, 1987, s. 16.
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z kolei wyodrebnia z przestrzeni sam czlowiek poprzez nadawanie im
pewnego szczegdlnego dla siebie znaczenia®.

Dzieci, podobnie jak osoby doroste, maja naturalng tendencje do
oznaczania ,swojej” przestrzeni. Na przyklad potozenie swojego pod-
recznika, zeszytu i dtugopisu na tawce szkolnej oznacza ,zagarnianie”
tej przestrzeni dla siebie. To dotyczy takze potozenia ,swojej” zabawki
na dywanie w sali przedszkolnej, utozenia réznych przedmiotéw na
stoliku etc. Oznaczong w ten sposéb przestrzen (zwtaszcza w najbliz-
szym otoczeniu swego ciala) czlowiek zwyk! traktowaé (Swiadomie
lub nie§wiadomie) jako swoja wtasno$é. Naruszenie tak oznaczonego
terytorium przez inng osobe moze wywotaé agresje lub che¢ ucieczki.
Przestawianie cudzych przedmiotéw lub uktadanie swoich na miejscu
oznaczonym przez drugg osobe staje si¢ nietaktem. Normy spotecz-
ne stanowig jednak, ze kazdy z nas powinien zajmowaé minimalne
terytorium, aby nie narusza¢ przestrzeni osobistej drugiej osoby. Za-
proszenie kogo$ do ,naszego” stotu oznacza cheé podzielenia sie na
czas rozmowy, negocjacji czy pracy swojg przestrzenia, przestrzenig
dotychczas uzywana przez nas™.

Przestrzen lub $rodowisko wykorzystane przez dziecko moze by¢
fizyczne; w tej fizycznej przestrzeni wyrézni¢ mozna przestrzein oso-
bista, a nawet intymna, przestrzei domowsa i wokét domu, przestrzen
przedszkolng i szkolng, przestrzeni edukacyjna, przestrzen klasy szkol-
nej i $wietlicy, przestrzen miejska lub wiejska, spoteczng, publicz-
na, przestrzen komunikacyjna, wreszcie przestrzen zycia. Wyréznié¢
mozna takze przestrzen symboliczng, a w niej przestrzen kulturowsa
(w tym kulture medialng dzieci), medialna, przestrzeri wychowania'®,
przestrzen pedagogiczng czy psychologiczna. Piszacy o tych przestrze-
niach pedagogowie zawsze sie¢ zastanawiaja, czy sa one bezpieczne dla
dziecka. Czy zachecajg do poznawania §wiata, a jednoczes$nie rozwijaja
wyobraznie, pobudzaja do myslenia, zapamietywania, kojarzenia, sku-
piania uwagi, czy pozwalaja na réwnomierny rozwéj wszystkich sfer
dziecka? W naszych badaniach empirycznych, analizach ich wynikéw

¥ M. Kotodziej: Przestrzenie zmityzowane - dom. ,Pracownia Kultury”
2014, [nr] 6. http://www.laboratoriumkultury.us.edu.pl/?p=30523 [28.04.2018].

* Zob. J.F. Jacko: Zarzqdzanie dystansem w edukacji i w biznesie. Antro-
pologiczne zalozenia proksemiki i ich wptyw na strategie komunikowania. W:
Komunikowanie spoteczne w edukacji. Dyskurs nad rolg komunikowania. Red.
WJ.Maliszewski. Torun: Wydawnictwo Adam Marszalek, 2006, s. 87-88.

' Zob. A. Wrébel: Codziennos¢ wychowawcza jako przestrzeri symboliczna.
Miedzy mysleniem a dziataniem pedagogicznym, czy inaczej miedzy inter- a trans-
dyscyplinarnoscig. ,Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne” 2016,
T.1, nr 2, s.100-112.
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czy prowadzonych dyskursach czesto odnosimy sie do problematyki
szeroko rozumianego bezpieczenstwa.

Wedtug Kurta Lewina, §wiat psychofizyczny kazdej jednostki jest
dynamiczng przestrzenia zycia, obejmujaca stany rzeczy oraz daze-
nia, cele, aspiracje i zachowania cztowieka. W tym ujeciu przestrzen
oznacza ogél dynamicznych stosunkéw miedzy sitami dziatajacymi
w jednostce i poza nig, w srodowisku, do ktérego zostata ona wiaczo-
na w sposéb aktywny. Przestrzen zycia jest do§wiadczana przez czlo-
wieka'®.

Florian Znaniecki' wyodrebnit przestrzen spoteczng z przestrzeni
fizycznej, geometrycznej i wprowadzit pojecie ,warto$¢ przestrzenna’,
oznaczajace, ze przestrzen nie jest abstrakcyjna, uniwersalna, ale dana
czlowiekowi ze wspélczynnikiem humanistycznym, ze zawsze jest to
czyja$ przestrzen. Ludzie nie do§wiadczaja jakiej$ obiektywnej, bezja-
kosciowej, niezmiennej przestrzeni. Jednostka przez sama swa obec-
nos$¢, doswiadczenia, przezycia wchodzi w zakres jakiej$ przestrzeni.

Problematyka przestrzeni w kontekscie pedagogicznym zajmuje sie
takze Anna Przectawska'. Jej zdaniem, przestrzen zycia czlowieka
rozciaga si¢ miedzy perspektywa mikro i makro, a analiza oraz za-
gospodarowanie przestrzeni sa droga do zrozumienia $rodowiska
wychowawczego, w ktérym zyje i dojrzewa czlowiek. Srodowisko ma
charakter kregu bardziej zamknietego, natomiast przestrzen stanowi
sfere otwarta, jest tworzywem, w ktérym formuje sie Srodowisko wy-
chowawecze.

Przestrzen zycia dziecka istnieje w dwdéch wymiarach: lokalnym
i globalnym; aczenie obu tych perspektyw powinno prowadzié - zda-
niem Jadwigi Izdebskiej*® - do dostrzegania wzajemnych miedzy nimi
zwiagzkdéw, poznania potencjalnie tkwigcych mozliwosci rozwoju i edu-
kacji, ale takze zagrozen. Przestrzen zycia dziecka jest tworzona przez:
- sfere fizyczng, Srodowiskowa w ujeciu lokalnym i globalnym;

- sfere mentalng (wspélczynnik humanistyczny), tworzone przez
$wiadomos¢, przezycia, doswiadczenia dzieciece, relacje, jakie dziec-
ko tworzy, i zachowania.

' K. Lewin: A Dynamic Theory of Personality. New York: McGraw-Hill,
1935.

Y F.Znaniecki: Socjologiczne podstawy ekologii ludzkiej. ,Ruch Prawniczy,
Ekologiczny i Socjologiczny” 1938, z. 1, s. 89-119.

* A.Przectawska: Przestrzeri zycia czlowieka miedzy perspektywq mikro
a makro. W: Pedagogika spoteczna. Red. A. Przectawska, W.T. Theiss.
Warszawa: Wydawnictwo ,Zak”, 1999.

¥ J.Izdebska: Wstep. W: Wielowymiarowos¢ przestrzeni zycia wspélczesne-
godziecka.Red. J.I1zdebska, J.Szymanowska. Bialtystok: Wydawnictwo
Trans Humana, 2009.
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Jadwiga Izdebska®® w okre$leniu przestrzeni zycia dziecka przyj-
muje orientacje humanistyczna - przestrzen zycia postrzega jako pole
psychofizyczne, ktére tworza ludzie i ich otoczenie. Jest to przestrzen
ksztaltowana przez $wiadomo$¢ poszczegélnych oséb, ich mysli, prze-
zycia, doswiadczenia, relacje, zachowania, uznawane wartosci symbo-
liczne. Dziecko wzrasta na przecieciu réznych przestrzeni, odkrywa-
jac poszczegélne ich wymiary. Sa to przestrzenie: fizyczna, spoteczna,
temporalna, symboliczna, psychologiczna, moralna, transcendencji,
informacyjna. Od najmlodszych lat dziecko uczy si¢ rozpoznawa¢ réz-
ne przestrzenie, porusza¢ sie w nich, odkrywacé ich cechy, wtasciwosci,
rézne wymiary. Dzisiaj przestrzen zycia dziecka cechuje sie: ogromna
zlozonoscia, zmiennoscia struktury, nasyceniem wieloma bodzcami,
wplywami, oddzialywaniami. Codzienna przestrzen zycia dziecka
zmienia sie i jednoczeénie poszerza, wyznaczona rodzajem kontaktéw
spolecznych oraz pojawiajacymi sie¢ nowymi zrédtami ksztattujacymi
dzieciece do$wiadczenia i przezycia®.

Poszerza si¢ réwniez przestrzen psychologiczna. Pojawiajg sie¢ nowe
zrédta dzieciecych przezyé, doznan, emocji**. Jednocze$nie kurczy sie
przestrzen spoleczna, egzemplifikowana w bezposrednich interak-
cjach interpersonalnych. Z kolei przestrzen temporalna do§wiadczana
jest dzisiaj gtéwnie w wymiarze teraZniejszosci, jako ,,chwilowe” dzi-
siaj. Przyszto$¢, ujmowana jako czynnik motywujacy do dziatania, nie
istnieje w §wiadomo$ci mlodego pokolenia, przesziosé¢ zas, jej wartosé,
opiera sie na ogét na stereotypach?.

Do lat dziewieédziesigtych XX wieku przestrzen aktywnosci dziecie-
cej w Polsce byta dos¢ stabilna, a dokonujace sie w obrebie tej przestrze-
ni przemiany nie zachodzitly gwattownie. Dzisiejsza przestrzen zycia
dziecka charakteryzuje zmienno$¢, ogromna ztozonosé¢, zréznicowa-
nie elementéw struktury. Jest to przestrzen bliska, lecz jednoczeénie
daleka, zaréwno prywatna, jak i publiczna, wlasna i obca, zarazem
bezpieczna i niebezpieczna, dozwolona i zakazana, edukacyjna, ksztat-
caca, kreatywna, ale réwniez niezaprzeczalnie zagrazajaca rozwojowi
dziecka, niszczaca je, zniewalajaca. Polskie dzieci funkcjonuja zatem

20 J.1zdebska: Przestrzeri dziecka i jej rézne oblicza. W: Wielowymiarowos¢
przestrzeni zycia wspétczesnego dziecka..., s. 140; Eadem: Dziecko w nowej prze-
strzeni informatycznej. W: U progu wielkiej zmiany? Media w kulturze XXI wieku.
Red. M. Sokotowski. Olsztyn: Oficyna Wydawnicza Kastalia, 2005.

' Dziecko w Swiecie wiedzy, informacji i komunikacji. Red. S. Juszczyk,
I.Polewczyk. Torun: Wydawnictwo Adam Marszalek, 2005.

?2 J.1zdebska: Przestrzeri dziecka i jej rézne oblicza..., s. 141.

? A.Przectawska, I. Rowicki: Miodzi Polacy u progu nadchodzgcego
wieku. Warszawa: Wydawnictwo ,Zak”, 1997.
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w warunkach typowych dla spoleczenstwa transformujacego sie*’.
Réznorodne pozytywne i negatywne skutki tego procesu majg wptyw
zaréwno na sytuacje zyciowa dzieci, jak i na jako§¢ oraz charakter
dziecinstwa. Bardzo czesto przestrzen zycia wspdtczesnego dziecka
wypelniaja: bieda, ubéstwo, sieroctwo, osamotnienie, dysfunkcyjnosé
rodziny, spowodowane miedzy innymi bezrobociem, alkoholizmem,
przemocs, ostabieniem wiezi emocjonalnej, chorobg czy nieporadnos-
cig zyciowsa. Dlatego wiele dzieci potrzebuje wsparcia, pomocy, opieki,
oczekuje dziatan, ktére przyczynié si¢ moga do budowania kreatywnej,
sprzyjajacej dzieciom przestrzeni zycia®’. Stad tak duze oczekiwania
spoleczne kierowane sg pod adresem nauczycieli przedszkoli i edu-
kacji wczesnoszkolnej. Wezesny instytucjonalny proces wychowania
i nauczania dzieci, prawidlowo zaplanowany i zrealizowany, staje sie
podstawg organicznych umiejetno$ci dziecka sprzyjajacych jego dal-
szej edukacji, przeciwdzialaniu trudno$ciom w uczeniu sie, a takze
prawidtowemu zachowaniu sie pdézniejszego dorostego na przysztym
rynku pracy.

Media a przestrzenie funkcjonowania dziecka

Zmiany powstajace w wyniku proceséw globalizacji oraz rodzimej
transformacji spolecznej, politycznej, ekonomicznej, kulturowej i edu-
kacyjnej, zachodzace w obrebie kazdej przestrzeni zycia dziecka, stajg
sie asumptem do formulowania nastepujacych pytan: W jakich warun-
kach wzrasta wspdlczesne dziecko? Jakie mozliwoéci stwarza mu prze-
strzenl edukacyjna, medialna czy rodzinna? Rozwdéj i upowszechnienie
mediéw cyfrowych powoduja, ze przestrzen informacyjna jest swoi-
stym przedluzeniem przestrzeni fizycznej i komunikacyjnej. Nowe
media wspomagaja rozwéj i edukacje dziecka; pomocne sa w niej wi-
zualne formy zwigzane z ruchomym obrazem, z muzyka, dZwigkiem
i mowa. Wykorzystujac zasoby i ustugi Internetu, w tym media spo-
tecznosciowe, komputer, telefon komérkowy (smartfon, iPod, iPhone),
dziecko moze by¢ w réznych miejscach globalnej przestrzeni®*®. Moze
odbieraé¢ informacje, przesyla¢ je, umieszczaé¢ na forum dyskusyjnym
(takie informacje nazywamy postami), odtwarzaé, przetwarzaé i gene-

** S.Juszczyk: Przestrzenie zycia i edukacji dziecka w spoleczeristwie wie-
dzy. W: Edukacyjne dylematy dzieciristwa. Red. G. Kryk, M. Szepelawy.
Racibérz: Pafistwowa Wyzsza Szkota w Raciborzu, 2012, s. 65-80.

* J.1zdebska: Wstep..., s. 9.

% A. Brosch: Text-Messaging and Its Effect on Youth’s Relationships. ,The
New Educational Review” 2008, vol. 14, no. 1, s. 95-100.
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rowaé w postaci tekstu, obrazu, dZwieku i multimediéw. Moze komu-
nikowac sie z réznymi osobami w nowej dla nich rzeczywistosci wirtu-
alnej. Przestrzen medialna, w ktérej funkcjonuje dziecko, to przestrzen
w zasadzie indywidualna, prywatna, w ktérej dominuje komunikacja
poérednia z réwie$nikami®*’. W kontaktach z narzedziami technologii,
podobnie jak z innymi narzedziami i materiatami dydaktycznymi (na
przyktad kredkami, papierem, farbami, modeling), obserwowany jest
u dziecka systematyczny rozwdj umiejetnosci uzycia tych narzedzi: od
studiowania ich natury i mozliwosci az do perfekcyjnego opanowania
ich uzycia. Po pewnym czasie dziecko umie namalowaé obraz w pro-
gramie graficznym, zagra¢ w gre komputerows, zarejestrowac telefo-
nem lub kamerg historie rodzinne, zrobi¢ zdjecia czy stworzy¢ ksigzke
elektroniczng. Dzieci na etapie edukacji wczesnoszkolnej prowadza juz
nawet swoje blogi, ktére z roku na rok skonstruowane sg coraz bardziej
profesjonalnie®® (takie blogi mozna znalezé na przyktad na Facebooku®?),
biorg coraz wiekszy udzial w kulturze medialnej.

Dziecko ma dostep do narzedzi kultury, czesto kultury popularnej,
juz w domu, réwniez w szkole i srodowisku réwiesnikéw. Te narzedzia
umozliwiajag komunikacje, wspdtprace, tworzenie sieci spotecznych,
a takze transformuja kulture. Integracja mediéw i technologii kreuje
narzedzia wykorzystywane przez dziecko w eksploracji jego $wiata,
wspiera ekspresje tworczg dziecka, stwarza mu mozliwo$¢ rozwig-
zywania probleméw, wspiera rozwazania, myélenie, stuchanie i kry-
tyczne postrzeganie, podejmowanie decyzji, obserwowanie, dokumen-
towanie, badanie, weryfikacje pomystéw, demonstrowanie wynikéw
uczenia sie, ponadto pozwala jednemu dziecku uczy¢ sie od drugiego.
Dominacja mediéw w zyciu codziennym dziecka oznacza jednak, ze
spedza ono coraz wiecej godzin przez ekranami rozmaitych urza-
dzeni: telewizora, odtwarzacza wideo, komputera, smartfona, telefonu
komérkowego, tabletu, monitora, a takze z urzadzeniami recznymi
uzywanymi do gier komputerowych czy przy konsoli. Réznice miedzy
tymi urzadzeniami sa zacierane przez dotykowe ekrany i animacje,
przemieszczenia i ruch postaci w grach. W ten sposéb uaktywniona

*? 8. Juszczyk: Komunikacja dzieci i mtodziezy w przestrzeni wirtualnej...,
s. 83-104.

28 Zob. T. Huk: Edukacyjna wartos¢ blogéw. ,Chowanna” 2007, T. 2,
s. 142-157; Idem: Zjawisko satanizmu w dzieciecych i mtodziezowych blogach
internetowych. W: Cyberprzestrzeri i edukacja. Red. T. Lewowicki, B. Sie-
mieniecki. Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek, 2012.

? S.Juszczyk: Internet. Wspétczesne medium komunikacji spotecznej. ,Edu-
kacja i Dialog” 2011, [nr] 05-06, s. 42-46.
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technologia wykrywa aktywno$¢ i potrzeby dziecka, a nastepnie na
te potrzeby odpowiada®’.

Wedtug Neila Postmana®, w telewizji czy innych mediach nie ma in-
formacji, do ktérych dziecko nie dotrze. Zaciera si¢ granica miedzy po-
koleniami w korzystaniu z nowych mediéw. Staja sie one przestrzenia
uzytkows zaréwno dorostych, jak i dzieci. Przestrzen medialna coraz
bardziej dominuje jednak wéréd réznych przestrzeni zycia dziecka. Co-
dzienne wielogodzinne przebywanie dzieci w §wiecie nowych mediéw,
zakres i charakter korzystania z nich wyznaczaja okreslone oblicze
dziecinistwa nowej generacji. Zdaniem Jadwigi Izdebskiej®?, istnieje
bardzo silny zwigzek pomiedzy technologiami informacyjno-komuni-
kacyjnymi a obrazem dzieciistwa wspélczesnych dzieci. W literaturze
przedmiotu wspélczesne dzieci czesto okreéla sie mianem: , pokolenie
wideo kids”, ,millenium kids”, ,dzieci telewizyjne”, ,dzieci medialne”
czy ,dzieci sieciowe”.

Przestrzen informacyjna tworzona przez media elektroniczne czesto
nasycona jest obrazami destrukeji, przemocy i patologii*®. Destrukcja
dotyczy sfery poznawczej, emocjonalnej, sfery zachowan i relacji spo-
tecznych. Obserwujac werbalne i niewerbalne zachowania agresywne
bohatera kreskéwek, dziecko uczy sie zachowan aspotecznych®*. Media
wykorzystuja mechanizmy psychologiczne, ktére sg bardzo skuteczne
w przekazach adresowanych do dzieci; najczesciej siegaja do takich
mechanizméw, jak: modelowanie poprzez obserwowanie i naslado-
wanie zachowania innych oséb, pobudzanie i generowanie negatyw-
nych wzorcéw zachowania oraz desensytyzacja (uniewrazliwienie/od-
wrazliwienie, szczegblnie wykorzystywane w grach komputerowych,

8¢ S.Juszczyk: Przekazy medialne a czas wolny dzieci w wieku wczesnoszkol-
nym. W: Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna w sytuacji zmiany spotecz-
nej, kulturowej i oSwiatowej. Studia - rozprawy - praktyka. Red. S.Juszczyk,
M. Kisiel, A. Budniak. Katowice: Katedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej
i Pedagogiki Medialnej, Uniwersytet Slaski, 2011, s. 215-233.

3 N.Postman: Technopol. Triumf techniki nad kulturq. Przet. A. Tanal-
ska-Duleba. Wyd. 2. Warszawa: Muza, 2004.

%2 Dziecko osamotnione w rodzinie. Red. J. Izdebska. Biatystok: Wydaw-
nictwo Trans Humana, 2004; J.Izdebska: Dziecko w Swiecie elektronicznych
mediéw. Teoria, badania, edukacja medialna. Bialystok: Wydawnictwo Trans
Humana, 2007. Zob. tez Rodzina, dziecko, telewizja. Szanse wychowawcze i zagro-
zenia telewizji. Red. J. Izdebska. Bialystok: Wydawnictwo Trans Humana,
1996.

% A.Brosch: Media spoteczne jako przestrzeri przemocy réwiesniczej. , Kogni-
tywistyka i Media w Edukacji” 2014, [nr] 1, s. 23-35.

8 S.Juszczyk: Media Influence on Children and Adolescents..., s. 93-112.
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wzmacniane przez trening agresji i prowokacje sytuacyjna). Mecha-
nizmy te s3 wzmacniane przez oddzialywanie grupy réwieéniczej**.

Media cyfrowe w edukacji wczesnoszkolnej

Prawidlowe wykorzystanie mediéw cyfrowych w procesie wychowa-
nia i nauczania®® dzieci pomaga rozwija¢ skutecznie i efektywnie rézne
sfery, na przyklad: poznawcza, spoteczna, emocjonalng, motywacyjna,
aksjologiczna, a nawet fizyczng, przy czym w erze cyfrowej szczegdlnie
wazny jest rozwdj jezyka dziecka. Dostep do narzedzi nowych tech-
nologii i mediéw interaktywnych nie powinien zmniejsza¢ poziomu,
a tym bardziej wykluczaé komunikacji z réwie$nikami, bezposrednich
interakcji spotecznych, zabawy i innych aktywnosci dzieci z réwies-
nikami na §wiezym powietrzu, a takze z cztonkami rodziny oraz na-
uczycielami.

Nauczyciele podejmuja decyzje o tym, kiedy, a takze jaka techno-
logia oraz jakie media powinny by¢ implementowane do procesu wy-
chowania i nauczania dzieci, rozwijania ich zainteresowan, ksztatto-
wania poszczegélnych alfabetyzacji: czytania, pisania i liczenia; biorg
przy tym pod uwage spoteczne i kulturowe konteksty, w jakich dzieci
funkcjonuja. Wybdr mediéw odpowiednich do nauki w klasie szkolnej
staje sie podobny do wyboru innych materiatéw dydaktycznych nie-
zbednych w procesie nauczania. Dlatego nauczyciele stale powinni byé
refleksyjni, odpowiedzialni i powinni podejmowa¢ intencjonalne dzia-
tania w celu zapewnienia pozytywnych rezultatéw uczenia sie¢ kazdego
z uczniéw. Powinni uwaznie obserwowaé¢ wykorzystanie materiatéw
dydaktycznych (w tym materiatéw cyfrowych) przez uczniéw w celu
identyfikowania mozliwosci, jakie te materialy dajg, a takze proble-
moéw, jakie stwarzaja; nastepnie powinni dostosowywaé narzedzia
do indywidualnych mozliwosci uczniéw. Powinni tez chetnie pozna-
waé nowe media, opracowywaé¢ nowa metodyke ich uzycia w proce-
sie dydaktycznym, wprowadzaé je do procesu nauczania-uczenia sie,
dokonywac¢ intencjonalnych wyboréw uzycia nowych mediéw w kon-
kretnych kontekstach wychowawczo-edukacyjnych i w toku realizacji
materiatu dydaktycznego.

% M.Toeplitz-Winiewska: Gry komputerowe a agresywnosé mlodziezy.
W: Przestepczos¢ nieletnich. Dziecko jako ofiara i sprawca przemocy. Red. B. Gul-
la, M. Wysocka-Pleczyk. Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiel-
loniskiego, 2009, s. 137-144.

% T. Huk: Media w wychowaniu, dydaktyce oraz zarzqdzaniu informacjq edu-
kacyjng szkoty. Krakéw: Impuls, 2011.

45



46 Stanistaw Juszczyk

Podstawowga metoda procesu wychowania i nauczania, a takze forma
rozwoju dziecka jest zabawa. Dzieciece interakcje z mediami cyfrowy-
mi odzwierciedlajg interakcje mtodych ludzi z innymi materiatami czy
rekwizytami uzywanymi w zabawach, zawierajg elementy aktywnosci
sensomotorycznych lub praktycznych, a takze gier, w ktdérych stosuje
sie okres$lone zasady. Dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkol-
nym potrzebujg réznych mozliwosci eksploracji technologii i mediéw
interaktywnych, w tym mozliwo$ci zabawy oraz kreatywnoséci z ich
wykorzystaniem. Nabyte w korzystaniu z mediéw doswiadczenia po-
zwalajg dzieciom w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym na zdo-
bywanie do$wiadczenia w zakresie funkcjonalnosci mediéw; w ten
sposéb dzieci dowiaduja sie, jak mozna z mediéw korzystaé w swym
zyciu: podczas nauki, w domu i czasie wolnym. Zauwazyli to juz pro-
ducenci mediéw dydaktycznych, ktérzy wskazuja mlodym uzytkow-
nikom, ich rodzenstwu i rodzicom, a nawet nauczycielom potencjat
edukacyjny gier interaktywnych i wspdlnych zabaw. Gry cyfrowe
naleza do tej samej kategorii co gry na tablicy oraz inne gry samo-
korygujace aktywnosci edukacyjne, majg takie same mozliwosci
i ograniczenia wynikajace z wieku rozwojowego dziecka®’. Gry kompu-
terowe stang si¢ w przyszlosci jedna z najczesciej wykorzystywanych
metod dydaktycznych. Swiat wirtualny, zaawansowane technologie,
interaktywnos¢, bardzo mate prawdopodobienistwo powtdrzen sytuacji
w grze beda motywowac¢ dzieci do nauki, rozwijaé ich zainteresowania,
ksztaltowa¢é nie tylko umiejetnosci wymagane programem nauczania,
lecz takze umiejetnosci spoleczne, komunikacyjne, myslenie strate-
giczne, umiejetno$¢ przewidywania, wyboru spoéréd wielu mozliwo-
$ci, podejmowania decyzji i wiele innych, ktére dzi$§ ksztattuje sie na
wyzszych poziomach nauczania - kiedy$ bedzie mozna je ksztattowaé
juz na poziomie edukacji wczesnoszkolnej.

Konkluzje

Media cyfrowe oraz pewne materiaty, takie jak oprogramowanie, apli-
kacje, audycje, media szerokopasmowe, pewne programy telewizyjne
dla dzieci, e-booki, Internet z jego ustugami, w tym mediami spotecz-

% Technology and Interactive Media as Tools in Early Childhood Programs
Serving Children from Birth through Age 8. [A joint position statement of the
National Association for the Education of Young Children and the Fred
Rogers Center for Early Learning and Children’s Media at Saint Vincent Col-
lege]. 2012. www.naeyc.org/files/naeyc/file/positions/PS-technology-WEB2.pdf
[17.10.2015].
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no$ciowymi, oraz inne formy nowych mediéw przeznaczone sa do tego,
by stymulowaé i wzmacniaé kreatywno$¢ dzieci, pozwalajg takze na
spoteczne relacje z innymi dzie¢mi oraz dorostymi. Wspélczesne dzie-
ci funkcjonuja w dynamicznie zmieniajacej sie przestrzeni medialnej,
ktéra je przyciaga, intryguje, zaciekawia i angazuje czesto ponad mia-
re. To dorodli jednak, czyli rodzice i nauczyciele, powinni prowadzié
alfabetyzacje medialng dzieci, pokazywaé¢ im wartosci i zagrozenia
wynikajace z korzystania z mediéw.

Istnieje szczegdlna konieczno$¢ alfabetyzacji medialnej i technolo-
gicznej nauczycieli pracujacych z dzieémi w przedszkolach i klasach
wczesnoszkolnych; musi ona zaowocowaé zaréwno wiedzg, jak i kom-
petencjami nauczycieli. Powinni oni sobie uzmystowié, ze materiaty
uzywane w mediach cyfrowych maja rézng warto$é merytoryczng; po-
winni nauczy¢ sie identyfikowaé materiaty, ktére beda pomocne dzie-
ciom i uczniom, a nie beda hamowaty ich rozwoju w ramach edukacji
wczesnoszkolnej. Do zadan nauczycieli nalezy krytyczna ocena i selek-
cja materialéw, ich analiza, ocena sposobu uzycia, ewaluacja mediéw
cyfrowych pod katem ich przydatnosci w edukacji (zob. teoria uzytko-
wania i korzyéci), a takze oddziatywania na proces nauczania-uczenia
sie 1 rozwdj dzieci. Natomiast alfabetyzacja medialna dzieci oznacza
uczenie ich umiejetnosci krytycznego postrzegania, stuchania, a takze
umiejetnosci przegladania zawartosci sieci globalnej. Dzieci uczg sie
analizy i selekcji otrzymywanych informacji, a takze ich interpretacji.
Informacje coraz cze$ciej pochodza z mediéw i cyberprzestrzeni, ale
dzieci coraz bardziej oswajaja sie z ich forma, trescia, réwniez z multi-
medialno$cig i hipermedialno$cia wspdtczesnego $wiata®®.
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Stanistaw Juszczyk

The Functioning of a Contemporary Child
in the Educational and Media Space

Summary: In the work, the spaces of functioning of a contemporary child are
characterised, and among them the educational and media space. Next, the
interactions of a child with digital media - treated as the culture tools - are
presented; finally, the effective use of the interactive media in early school
education is described.

Key words: digital media, educational and media space of a child, media in
early school education
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Funktionieren eines Kindes von heute
im Bildungs- und Medienraum

Zusammenfassung: In dem Beitrag werden Bereiche dargestellt, in denen ein
Kind von heute funktioniert, ndmlich der Bildungsraum und der Medienraum.
Der Verfasser schildert Interaktionen des Kindes mit den als Kulturwerkzeuge
betrachteten digitalen Medien und bespricht effektive Ausnutzung interakti-
ver Medien bei frither Schulbildung.

Schliisselwérter: digitale Medien, Bildungs- u. Medienraum, Medien in frith-
schulischer Bildung
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Wychowanie pokolenia ekranéw dotykowych
na przykladzie matczynego opisu aktywnosci
dziecka dwuletniego

Korzystanie z nowych mediéw w wychowaniu dzieci w wieku przed-
szkolnym jest waznym tematem podejmowanym w badaniach na-
ukowych, poniewaz to wlasnie wtedy rozpoczyna sie przygotowanie
dziecka do podjecia nauki szkolnej'. Wspétczesne media coraz czesciej
wkraczaja w $§wiat coraz mlodszych dzieci, ktérych postawy ksztatto-
wane sa przede wszystkim w $rodowisku rodzinnym?. Udziat nowych
mediéw w rozwoju dziecka na etapie wczesnego dziecinistwa nie jest
jednak czesto poruszanym problemem w publikacjach naukowych?®
Jest to zatem ten wycinek rzeczywistosci, ktéry powinien staé sie
wazny w dyskursie nie tylko potocznym, lecz takze tym prowadzo-
nym wérdd badaczy. Inspiracjg do przeprowadzenia zaprezentowanych
w niniejszym tekscie badan byty wilasne, czesto przypadkowe, dlate-
go ,nienaukowe”, obserwacje, a takze publikacje: Mate dzieci w Swiecie

' T. Huk: Media jako czynnik wspierajqcy rozwdj dziecka w wieku przedszkol-
nym. W: Cztowiek - media - edukacja. Red. J. Morbitzer, E. Musial. Kra-
kéw: Katedra Technologii i Mediéw Edukacyjnych, Uniwersytet Pedagogiczny,
2013, s. 137.

> M. Frania: Selected Aspects of the Family Environment of Creative People
as Exemplified by Research Conducted among Academic Youth. ,The New Educatio-
nal Review” 2010, vol. 20, s. 97-106.

®J. Pyzalski: Technologie informacyjno-komunikacyjne a dzieci w wieku
przedszkolnym - model szans i zagrozeri. W: Cztowiek - media - edukacja..., s. 305.
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technologii informacyjno-komunikacyjnych. Pomiedzy utopijnymi szansami
a przesadzonymi zagrozeniami pod redakcja Jacka Pyzalskiego, jak réw-
niez Jak mate dzieci korzystajg z urzqdzeri mobilnych? Raport na podsta-
wie danych zebranych od rodzic6w autorstwa Agnieszki Bagk. Co praw-
da tre$ci wspomnianych publikacji dotycza przede wszystkim dzieci
od 3. do 6. roku zycia, stanowity jednak wazny wktad w prowadzone
przeze mnie badania.

Teoretyczna podstawa prowadzonych badan

Zdefiniowanie najistotniejszych poje¢ zwigzanych z korzystaniem
z mediéw w wychowaniu dzieci dwuletnich byto kluczowym elemen-
tem prowadzonych badan.

Pierwsze wazne pojecie wyznaczajace zakres pytan w przeprowa-
dzonym wywiadzie dotyczylo mediéw. Czym zatem sa owe media w tej
perspektywie badawczej? Media znaczeniowo powigzane sg z kanatem
komunikacyjnym, czesto utozsamianym z medium, ktére - zdaniem
Tomasza Gobana-Klasa - oznaczato ,co$”, co jest ,pomiedzy”, co umoz-
liwito realizacje celu komunikacyjnego; medium to inaczej Srodek lub
noénik informacji*. W Stowniku wiedzy o mediach czytamy, ze termin
ymedia” w szerszym znaczeniu obejmuje telewizje, radio, prase oraz
technologie zwigzane z utrwalaniem i przekazywaniem informacji
w czasie i przestrzeni®. W tym sensie, zdaniem Macieja Tanasia, ,ostat-
nim dzieckiem ewolucji mediéw bedzie komputer”, ktéry wyznaczyt
kierunek rozwoju ,nowych mediéw”. Nowe media za$ to techniki,
technologie i instytucje, ktérych dziatanie opiera sie na wykorzystaniu
metod cyfrowych w kreowaniu rzeczywistosci. Sg to najczesciej media
tradycyjne, analogowe w nowej, cyfrowej odstonie’. Prowadzone prze-
ze mnie badania oscylowaly zatem wokét wybranych mediéw trady-
cyjnych analogowo-cyfrowych, takich jak: kino, radio, telewizja, prasa,
ksigzka, oraz ,nowych mediéw”, takich jak Internet (strony WWW,
portale spoteczno$ciowe), smartfon, tablet, komputer, z ktérych mozna
korzysta¢ w procesie wychowania dwuletniego dziecka. Jak sie jednak

* T. Goban-Klas: Komunikowanie i media. W: Dziennikarstwo i swiat me-
diéw.Red. Z.Bajer, E.Chudzinski. Krakéw: Universitas, 2000, s. 12.

® Stownik wiedzy o mediach. Red. E. Chudzinski. Warszawa-Bielsko-
-Biata: ParkEdukacja, 2007, s. 9.

¢ M. Tana$: Media w katalogu Srodkéw dydaktycznych. W: Pedagogika me-
dialna. T. 1. Red. B. Siemieniecki. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, 2007, s. 155.

” Z.Bauer: Nowe media. W: Stownik wiedzy o mediach..., s. 42-45.
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okazatlo, ze zdecydowang wiekszo$cia wymienionych mediéw opisy-
wane dziecko miato kontakt znikomy lub w ogédle go nie miato.

Druga wazna kwestia w prowadzonych badaniach to ramy okresu
rozwojowego - dziecinistwa - ktére nalezy uwzgledni¢ w badaniach
dotyczacych korzystania przez dzieci z mediéw. Zwrécil na to uwage
Jacek Pyzalski, przywotujacy opinie badaczy tego okresu rozwojowe-
go. Podkreslaja oni, ze sposéb uzytkowania mediéw jest zréznicowany
w poszczegblnych grupach wiekowych; proponuja przyjecie dwuletnich
przedziatéw wiekowych: od urodzenia do 2. roku zycia oraz od 3. do
4. roku zycia®. Z kolei Kinga Kuszak wskazuje, ze dzieciiistwo ,to czas
zycia, ktérego poczatek wyznaczony jest granica narodzin, za$ koniec
zmianami wskazujacymi na wchodzenie w okres adolescencji. Ten etap
rozwoju dzieli sie na trzy fazy: weczesne dziecinistwo, wiek przedszkol-
ny i mlodszy wiek szkolny”®. W opisywanej perspektywie badawczej
zainteresowal mnie wycinek dotyczacy koricowego okresu wczesnego
dziecinstwa, ktére charakteryzuje sie ksztaltowaniem sie poczucia
autonomii. Dziecko coraz czesciej chce by¢ niezalezne od matki, chce
samo poznawac i sprawdzaé swoje najblizsze otoczenie. Dzieci w tym
okresie zaczynaja samodzielnie porusza¢ sie, chodza, biegaja, skacza,
wchodza po schodach, zaczynaja jezdzi¢ na trzykolowych rowerkach,
coraz sprawniej postuguja sie przedmiotami, manipulujg nimi. Poprzez
obserwacje dorostych prébuja uzywaé przedmiotéw w ten sam spo-
s6b i poznawaé ich przeznaczenie. Opisywany wiek charakteryzuje
sie wzrostem poczucia §wiadomosci. U dzieci pojawia sie tendencja
do posiadania, §wiadomo$¢ wlasnego ,ja”, coraz bardziej poszerza sig
zaséb stownictwa. Dziecko zaczyna budowaé zdania zgodnie z zasada-
mi gramatyki, a uczenie si¢ na tym etapie ma charakter spontaniczny
i nastepuje poprzez nasladownictwo. W tym okresie zwigksza si¢ liczba
kontaktéw dziecka z innymi dzie¢mi oraz z osobami dorostymi'°.

O istotnym w tym artykule pojeciu , pokolenie ekranéw dotykowych”
jako jedna z pierwszych pisata w 2013 roku Hanna Rosin w ,The At-
lantic”. Rosin twierdzi, ze rece dzieci ,generacji ekranéw dotykowych”
w sposéb naturalny realizuja rézne dziatania za pomocg kombinacji

® J.Pyzalski: Dzieci w wieku przedszkolnym w Swiecie technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych - w strone zagrozeri. W: Male dzieci w $wiecie technologii
informacyjno-komunikacyjnych. Pomiedzy utopijnymi szansami a przesadnymi za-
grozeniami. Red. J.Pyzalski. ®édzZ: Eter, 2017, s. 160.

> K. Kuszak: Charakterystyka rozwoju dziecka w wieku 3-6 lat. W: Mate
dzieci w Swiecie technologii informacyjno-komunikacyjnych..., s. 10.

1© K. Applet: Wiek poniemowlecy. Jak rozpoznaé potencjat dziecka? W: Psycho-
logiczne portrety cztowieka. Red. A.l. Brzezinska. Gdansk: Gdanskie Wy-
dawnictwo Psychologiczne, 2005, s. 95-118.
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dotykowych'. Z kolei naukowe podejscie do pokolenia ekranéw doty-

kowych zaprezentowali w 2017 roku badacze z Uniwersytetu w Essex

Katarzyna Kostyrka-Allchorne, Nicholas R. Cooper i Andrew Simpson.

Wyniki badan rodzicéw dzieci miedzy 3. a 6. rokiem zycia wskazu-

ja, ze coraz bardziej popularne w tej kategorii wiekowej urzadzenia

z ekranem dotykowym pozytywnie wplywaja na rozwéj dzieci. Zda-

niem badanych rodzicéw, nalezy jednak zachowaé pewna réwnowa-

ge w uzywaniu tradycyjnych i nowych mediéw przez mate dzieci'®.

Wspblczesne dzieci naleza zatem do pokolenia ekranéw dotykowych,

ktére ksztalttuje swoja wiedze, umiejetnoéci oraz postawy poprzez do-

tyk ,szklanego ekranu”. Warto jednak dodaé, ze opisywane pokolenie,

z uwagi na szybki postep technologiczny, w swoim dorostym zyciu

moze nigdy nie wykorzystywaé ,dotyku” jako sposobu komunikacji

z medium poprzez ekran. Za dwadzie$cia lat technologia ta moze oka-

zaé sie przestarzata, a wszystkie polecenia bedg mogty byé¢ wydawane

stownie lub nawet przy uzyciu mysli, co dzis si¢ wydaje pomystem na
pograniczu science fiction.

W przeprowadzonych badaniach mojg uwage przykut przede wszyst-
kim proces wychowania realizowany w domu rodzinnym dwuletnie-
go dziecka w kontekscie korzystania przez nie z mediéw cyfrowych.
W opisie zjawiska skupitem si¢ miedzy innymi na:

- korzysciach (w opinii matki) zwigzanych z kontaktem malego dziec-
ka z nowymi mediami, ktéry moze sprzyjaé rozwijaniu podzielno$ci
uwagi'®;

- zagrozeniach ze strony wykorzystania przez dziecko mediéw cyfro-
wych; moga to by¢ zagrozenia: dla rozwoju fizycznego, poznawcze-
go, emocjonalnego i spotecznego, dominacja technologii informacyj-
no-komunikacyjnych w aktywnosci dziecka, zagrozenia zwigzane
z uzyciem Internetu.

"' H. Rosin: The Touch-Screen Generation. ,The Atlantic”, April 2013.
https://www.theatlantic.com/magazine/archive/2013/04/the-touch-screen
-generation/309250/ [11.07.2017].

? K.Kostyrka-Allchorne, NR.Cooper, A.Simpson: Touchscreen
Generation: Children’s Current Media Use, Parental Supervision Methods and At-
titudes Towards Contemporary Media. ,Acta Pediatrica” 2017, vol. 106, issue 4
(April), s. 654-662.

¥ M.Kaczmarzyk: Neurobiologia wyjgtkowosci dziecka w wieku 3-6 lat. W:
Mate dzieci w $wiecie technologii informacyjno-komunikacyjnych..., s. 69.

*J.Pyzalski: Dzieci w wieku przedszkolnym w Swiecie technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych..., s. 164.
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Metodologia badan wiasnych

Jak juz wspomnialem, eksplorowanym przeze mnie obszarem badaw-
czym byto wychowanie dziecka dwuletniego w rodzinie. W wyniku
analizy literatury dotyczacej tego zjawiska sformutowalem problem
zawierajacy sie w pytaniu: W jaki sposéb media sg wykorzystywane
przez dwuletnie dziecko w jego rodzinnej przestrzeni wychowawczej?

Przeprowadzone badania mialy charakter jako$ciowy'®, a zatem po-
mimo ze nie moga by¢ generalizowane na cala populacje, to wyzna-
czaja pewien kierunek prowadzenia kolejnych badan weryfikacyjnych.
W celu odpowiedzi na postawione pytanie badawcze w lipcu 2017 roku
przeprowadzitem wywiad indywidualny, malo kierowany', z mat-
ka dwuletniej dziewczynki. Wywiad zostal przeprowadzony zgodnie
z wczesniej przedstawionymi zalozeniami teoretycznymi. Z uwagi na
specyficzne kryteria oceny problemu badawczego w wywiadzie uczest-
niczylta kobieta dobrana w sposéb celowy. Respondentka w chwili ba-
dania miata trzydziesci lat, jest absolwentka studiéw wyzszych magi-
sterskich ,komunikacja spoteczna” na kierunku politologia. Ukoriczyta
réwniez studia public relations, roczne studium fotografii reklamowej
oraz szkole treneréw. Ponadto jest absolwentka kilku kurséw zwig-
zanych z mediami. Jest mezatka, ma jedno dziecko - dwuletnig cér-
ke. Zawodowo zajmuje sie mediami spoleczno$ciowymi, ma konta we
wszystkich polskich mediach spoteczno$ciowych, aktywnie dziata
w organizacjach pozarzadowych, a jednym z nich jest Zwigzek Har-
cerstwa Polskiego. Respondentka posiada zatem wysoki poziom kom-
petencji w zakresie wykorzystania mediéw.

Rezultaty badania

Na wstepie nalezy dodaé, ze matka opisujaca swoje do$wiadczenia
w wychowaniu dwuletniej cérki jest bardzo §wiadoma osobg w zakre-
sie wykorzystania mediéw spotecznosciowych. Mimo iz ma pewno$¢,
ze dobrze zabezpieczyla swoje media przed niewlasciwymi tre$ciami,
zdaje sobie sprawe, ze korzystanie z mediéw mobilnych nie zawsze jest
dobre dla jej cérki. Twierdzi:

Czesto sie zastanawiam, czy nie robie jej krzywdy?

* S.Juszczyk: Badania jakosciowe w naukach spotecznych. Szkice metodolo-
giczne. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2013.

'* K.Rubacha: Metodologia badari nad edukacjg. Warszawa: Wydawnictwa
Akademickie i Profesjonalne, 2008, s. 133.



56

Tomasz Huk

Jak wskazuje, cérka uzywa urzadzenn mobilnych tylko w ograni-
czonym zakresie. Trudno wskazaé dokladny czas korzystania przez
dziewczynke ze wszystkich mediéw, z relacji matki jednak wiem, ze
do gtéwnych aktywnosci nalezy ogladanie bajek za pomoca mediéw
mobilnych (na ekranie smartfona) - 15-30 minut dziennie - oraz uzy-
wanie smartfona - 10-15 minut dziennie. Matka przyznaje, ze kiedy
cérka byta chora, zdarzalo sie jej ogladaé bajki dtuzej. Co ciekawe, byty
to bajki pelnometrazowe, trwajace okoto jednej godziny. Nalezy doda¢,
ze w tym wieku uwaga dziecka ma charakter mimowolny, charakte-
ryzuje sie staba koncentracja i przerzutowos$cig’. Z punktu widzenia
wieku rozwojowego dziecka taki czas skupienia na jednej bajce nalezy
uznac¢ za dtugi. Czas choroby to jednak specyficzne okolicznosci, kiedy
dziecko moze by¢ ostabione i zmeczone. Respondentka podkreéla, ze
cérka nie oglada tak dtugiej bajki w samotnosci, ale w towarzystwie
rodzica. Podczas wywiadu dowiedzialem sie, ze dwuletnia dziewczyn-
ka lubi korzysta¢ z mediéw w towarzystwie dorostego, poniewaz wte-
dy wywigzuje sie specyficzna interakcja w komunikacji. Male dziecko
stara sie opowiadaé na swéj sposéb to, co dzieje sie na ekranie danego
medium, i obserwowa¢ reakcje osoby doroste;j.

Dwuletnia dziewczynka uzywa smartfona matki najczesciej do prze-
gladania zdje¢ réznych oséb, ktére rozpoznaje (wypowiada ich imiona).
Rozpoznaje réwniez okoliczno$ci, w jakich zdjecia byty zrobione. Jest
to dla dziecka forma rozrywki, o ktéra potrafi sie ono upomnieé; swo-
ja rados¢ okazuje usmiechem, podskokami, swoistymi komentarzami.
Co ciekawe, jesli przez przypadek wlaczy na smartfonie inng aplika-
cje, szuka wzrokiem osoby dorostej, ktéra moze powtérnie uruchomié
galerie zdje¢ na telefonie. Smartfona ojca dziewczynka uzywa przede
wszystkim do ogladania dwéch ulubionych bajek - innymi bajkami
nie jest zainteresowana. Zapamietala wiec, ze telefon matki stuzy do
przegladania zdjeé, a telefon ojca do ogladania bajek. Zdarza sie, ze
ulubione bajki oglada réwniez na wiekszym formacie - na ekranie tele-
wizora lub laptopa, natomiast nie uzywa tabletu. Okazuje si¢ zatem, ze
opisywane dziecko najczeéciej uzywa smartfona. Potwierdzone to jest
w badaniach Agnieszki Bak, ktéra pisze, ze ,wsrdd dzieci dwuletnich
wtlaénie smartfon byt najczesciej uzywanym urzadzeniem”*®.

Zdarzato sie, ze opisywane w badaniach dziecko nasladowato posta-
cie z bajki, na przyktad skaczacego misia, a gdy byto mlodsze, starato

7 E.Ledziniska, E. Czerniawska: Psychologia nauczania. Ujecie po-
znawcze. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2011, s. 133.

* A.Bak: Jak mate dzieci korzystajq z urzqdzeri mobilnych? Raport na podsta-
wie danych zebranych od rodzicéw. ,Dziecko Krzywdzone. Teoria, badania, prak-
tyka” 2015, vol. 14, nr 3, s. 56-82.
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sie porusza¢ w rytm ustyszanej ze smartfona muzyki. Na tym pozio-
mie rozwoju ksztaltuje sie empatia. Opisywana dziewczynka potrafi
komunikowa¢é rodzicom, ze postaé z bajki jest chora, ze ma chorg noge,
poniewaz ta jest owinieta bandazem. Podczas ogladania bajki dziew-
czynka potrafi sie réwniez przestraszy¢; strach, ktéry komunikuje ro-
dzicom, pojawia sie na widok Swietego Mikotaja. Okres okoto 2. roku
zycia zwigzany jest z rozwojem mowy - za jej pomocg rozwoj emocjo-
nalny zyskuje nowy wymiar. Poczatkowo dziecko dwuletnie zaczyna
uzywac podstawowych stéw okreslajacych smutek, przyjemno$é, ztosé,
szczescie i strach®. Jak wskazuje Janusz Gajda, ,,dziecko niemal od uro-
dzenia zaintrygowane jest ruchem i dzwiekiem, oglada przesuwajace
sie obrazki na szklanym ekranie. PéZniej stopniowo wiecej rozumie,
reaguje $miechem, smutkiem, a nawet ptaczem. Jedne programy od-
rzuca, inne chce ogladaé, czeka na nie”*°.

Jakijest poziom umiejetnosci obstugi mediéw uzywanych przez dziec-
ko dwuletnie? W wywiadzie ustalilem, ze poziom ten ksztalttuje sie
i zalezy od obserwacji i wtasnych dos§wiadczen dziecka. Uczestniczka
wywiadu opisuje cérke, ktéra w smartfonie potrafi przewijaé zdjecia,
uruchomi¢ opcje ,dalej”. Gdy widzi ikone filmiku do odtworzenia, wie,
ze trzeba dotknaé srodka strzatki (w ksztalcie tréjkata), aby film od-
tworzy¢. Potrafi powiekszy¢ i pomniejszy¢ elementy na ekranie, prze-
wija¢ ekran w gére i w dét, w prawo i w lewo. Dziewczynka nie jest
w stanie odblokowa¢ telefonu. Wie, ze jak pojawi sie czarny ekran, to
nalezy znaleZ¢ dorostego, ktéry odblokuje smartfona. Matka twierdzi,
ze cérce zdarza sie nie§wiadomie (lub mato $wiadomie) wystaé komu$
wiadomo$¢, zdjecie za posrednictwem komunikatora, a nawet zadzwo-
ni¢. Natomiast §wiadomie komunikuje rodzicom, ze chciataby do kogos
zadzwonid, i szuka osoby, ktéra pomoze wykonaé te czynno$¢.

Pierwszym medium, z ktérym dziecko (wéwczas roczne) miato do
czynienia, ktére byto przez dziecko §wiadomie wlaczane i wytaczane,
byt telewizor. Dziewczynka pilotem potrafi wiaczy¢ i wylaczy¢ odbior-
nik, nie potrafi jednak intencjonalnie zmienia¢ kanaléw. Badana mat-
ka uwaza, ze dzieci dwuletnie bardzo szybko ucza sie obstugi wspét-
czesnych mediéw, a korzystanie z funkcji dotykowej ekranu jest dla
dzieci tak naturalne, Ze zawsze, gdy majg do czynienia z ekranem, pré-
buja dotykaé go, aby manipulowaé obrazem, pomimo ze takiej funkcji
medium to nie posiada. Dwuletnia dziewczynka poznaje media poprzez
wiasne doswiadczenie, poprzez dotyk, ale réwniez poprzez nasladow-

" HR. Schaffer: Psychologia dziecka. Przel. A. Wojciechowski.
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2009, s. 156.

20 J. Gajda: Media w edukacji. Krakéw: Impuls-Wyzsza Szkota Pedagogicz-
na ZNP, 2008, s. 123.
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nictwo i dzieki rodzicielskiemu doradztwu - rodzice stuza za przewod-
nikéw, udzielajag pomocy, pobudzaja do okre$lonej aktywnosci®.

Z bajek ogladanych w smartfonie lub na ekranie laptopa dziecko na-
uczyto sie kilku stéw. Natomiast dziewczynka, jak moglem zauwazy¢,
rzadko przeglada ksigzki z obrazkami, poniewaz jest to dla niej nuzace.
Najczesciej oglada dwie lub trzy strony jednej ksigzki, po czym bierze
nastepng. Zdaniem matki, dziecko dwuletnie szybko sie nudzi ksigzka-
mi, sa one malo atrakcyjne i dlatego dziewczynka nie potrafi skupié na
nich dtuzej swojej uwagi. Swiat ruchomy, §wiat interaktywny, w kté-
rym mozna co$ powiekszy¢ i pomniejszyé, jest atrakcyjny i dlatego taki
absorbujacy. Kobieta wskazuje, ze jej dziecko potrafi w tym samym
czasie skupi¢ uwage tylko na jednej czynnosci. Dtuzej skupia uwage
na telefonie niz na ksigzce z obrazkami. Jest jednak w stanie zostawié¢
telefon, mimo iz co§ w nim przegladata, i zrobi¢ co$ innego, co$, co
ja bardziej zainteresuje. Z tego powodu dziecko nie wykonuje innych
czynnoéci (korzystanie z toalety, spozywanie positkéw) podczas ogla-
dania bajek czy korzystania z telefonu.

Opisywana dwuletnia dziewczynka lubi korzystaé¢ z mediéw, co nie
oznacza, ze korzysta z nich w nieograniczonym zakresie. Matka opi-
suje, ze najczesciej cheé zabawy takimi mediami pojawia si¢ u dziecka
w sytuacji, kiedy widzi ono, ze kto$ korzysta z telefonu, lub zauwazy
pilot do telewizora. Dwulatka sama wie, w jaki sposéb chce uzywaé
telefonu, ostatnie stowo nalezy jednak do jej matki. Dziewczynka nie
lubi, gdy kto$ przerywa jej ogladanie bajki, wéwczas grymasi i wpa-
da w zlosé. Zdaniem matki, sposobem na unikniecie nieodpowied-
niego zachowania dziewczynki jest zaczekanie, az bajka sie skonczy.
A poniewaz ogladane przez dziewczynke bajki zazwyczaj nie sa dtugie
(kilkuminutowe), nie stanowi to dla kobiety zadnego problemu. Twierdzi:

Ja to rozumiem, bo tez bym sie zdenerwowata jako dorosty, gdyby ktos
mi co$ przerwat.

Respondentka jest §wiadoma zagrozen wynikajacych z uzywania
mediéw, dlatego jej cérka uzywa urzadzen mobilnych w ograniczonym
zakresie. Méwi:

najczesciej pojawia sie mdj strach o to, czy nie jest to o pie¢ minut za
duzo. I to dlatego, ze mam duzq Swiadomos¢, ze jest w momencie, kiedy

* S.Meadows: Rozwdj poznawczy. Przel. A.Bezwiniska-Walerjan.
W: Psychologia rozwojowa. Red. P.E. Bryant, A.M. Colman. Poznan: Zysk
i S-ka, 1997, s. 45.
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przyzwyczaja sig do réznych rzeczy [cérka - T.H.], jest na tyle plastycz-
na, ze szybko przyswaja cos nowego.

Matka nie twierdzi jednak, ze jest to uzaleznienie, uwaza natomiast,
ze im czestszy kontakt takiego dziecka z mediami mobilnymi, tym
wieksza potrzeba korzystania z nich.

Konkluzja

Zaprezentowane wnioski z przeprowadzonego wywiadu, cho¢ nie po-
winny by¢ uogélniane, to moga dotyczy¢é wychowania w rodzinach
zblizonych do opisywanej, w rodzinach, w ktérych rodzice zarzadzaja
wizerunkiem swoich dzieci w mediach spoteczno$ciowych?* oraz nie
ograniczaja dzieciom kontaktu z tymi mediami. W niniejszym arty-
kule opisano sposéb wykorzystania mediéw przez dwuletnie dziecko.
Zarysowany zostal pewien ,szkic” wykorzystania mediéw przez dziec-
ko dwuletnie, wkraczajgce w wiek przedszkolny, w ktérym otaczajacy
malego cztowieka Swiat poznawany jest poprzez dziatania manipula-
cyjne, eksperymentowanie i zabawe®®. Dziewczynka rozpoznaje osoby
i miejsca widniejace na zdjeciach wyswietlanych na ekranie smart-
fona, potrafi nazywaé¢ imionami znajome osoby na tych zdjeciach.
Dwulatka, kiedy ma taka potrzebe, dopomina sie o wigczenie laptopa,
telewizora lub smartfona, szczegélnie w sytuacji, kiedy dorosta osoba
zaczyna z tych urzadzen korzystaé. Dziewczynka po swojemu potrafi
zakomunikowaé, w jaki sposéb chciataby uzy¢ telefonu. Kiedy skon-
czy sie emisja jej ulubionej bajki lub dziatanie aplikacji na przykiad
do przegladania zdje¢, wymownym wzrokiem prosi dorosta osobe
o ponowne jej wigczenie. Dwuletnie dziecko nie ma wielu ulubionych
bajek, najczesciej jest to jedna bajka lub dwie, ktérymi w sposéb szcze-
g0lny sie interesuje przez dluzszy czas, nie ma zatem w tym zakresie
duzej réznorodnosci. W kolejnych miesigcach dziewczynke intereso-
wac¢ moga zupelnie inne bajki. Zdarza sie, ze dziecko nasladuje ska-
czace lub taficzace postacie z bajek. Na swdj sposdb stara sie okazac
empatie bajkowym postaciom, na przyktad poprzez komunikowanie
dorostej osobie, ze bajkowej postaci stata si¢ krzywda. Nie jest to jed-
nak poziom dojrzatej empatii znany dorostym osobom, poniewaz na

*2 A.Brosch: When the Child is Born into the Internet: Sharenting as a Grow-
ing Trend among Parents on Facebook. ,The New Educational Review” 2016,
vol. 43, s. 225-234.

? A.Budniak: Prezentacja informacji o otaczajgcym Swiecie w czasopismach
dla dzieci przedszkolnych. ,,Chowanna” 2012, T. 2 (39), s. 145-158.
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tym etapie rozwoju ksztaltuja sie jej zalazki. W ogladanych bajkach
dziewczynka potrafi rozpoznaé postacie, ktérych sie boi. W takich
sytuacjach szuka kontaktu z matka lub ojcem. Z ogladanych bajek
nauczyla sie kilku nowych stéw. Poprzez nasladownictwo rodzicéw
dwuletnie dziecko nauczylo sie za pomoca pilota wiaczaé i wylaczaé
telewizor (nie potrafi intencjonalnie zmieniaé kanatéw), przyktadaé
telefon do ucha. Dziewczynka wykonuje takie operacje na smartfonie,
jak: powiekszanie i pomniejszanie elementéw na ekranie, przesuwanie
(przegladanie) dalej zdjeé¢, wiaczenie bajki przez dotkniecie symbolu
strzalki (play); nie potrafi odblokowa¢ telefonu, co wymaga zapamieta-
nia odpowiedniego ruchu palcem. Dziewczynka nie§wiadomie potrafi
wystaé z telefonu przypadkowej osobie zdjecie lub mato zrozumiats
wiadomos$é. Wie, ze telefon stuzy do rozméw, dlatego zdarza sie, ze
prosi dorostych, zeby wykonali za nig czynnos$¢ potaczenia sie z jaka$
osoba w celu przeprowadzenia z nig rozmowy. Dwuletnie dziecko szyb-
ko nudzi sie tradycyjnymi, dostosowanymi do jego wieku ksigzkami.
Dziewczynka pospiesznie przeglada dwie-trzy strony jednej ksiazki,
po czym zaczyna oglada¢ inng. Szybko przyzwyczaja sie do uzywania
nowych mediéw, takich jak smartfon.

Racjonalne wykorzystanie smartfonéw w wychowaniu rodzinnym
dzieci dwuletnich jest duzym wyzwaniem dla wspélczesnych rodzi-
céw, ktérzy czesto nadmiernie uzytkujg nowe media, majg coraz mniej
czasu oraz obarczeni sa nawykami na przyktad cigglego sprawdzania
telefonu. W takim wychowaniu - co chcialbym podkresli¢ - wazna
jest réwniez ,pedagogizacja medialna rodzicéw”?*, ich samodyscyplina
i konsekwencja w korzystaniu ze wspélczesnych mediow.
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Tomasz Huk

The Upbringing of the Touch Screen Generation
Based on the Example of a Mother’s Description
of a Two-Year-Old Child’s Activity

Summary: The article presents the results of a study conducted by the author
in 2017 on the development of the “touch screen generation” based on the ex-
ample of a mother’s description of a two-year-old child’s activity. The qualita-
tive study shows that in family upbringing, a smartphone is the most widely
used medium by the two-year-old child. Although very appealing and attrac-
tive to the child, this medium is not excessively used in the child’s play. In
addition, the results of the research show that the smartphone may perform
an educational function in the upbringing of a two-year-old child and that it is
a medium the use of which quickly becomes a habit for a child.

Key words: a two-year-old child, media, smartphone, mobile phone, education

Tomasz Huk

Die Erziehung der Touchscreen-Generation
am Beispiel der miitterlichen Beschreibung der Aktivitéiten
eines zweijahrigen Kindes

Zusammenfassung: In dem Artikel werden die Ergebnisse der von dem Ver-
fasser im Jahre 2017 durchgefithrten Untersuchungen zur Entstehung der
,Touchscreen-Generation“ am Beispiel des Benehmens eines zweijihrigen
Kindes dargestellt. In quantitativer Untersuchung hat man nachgewiesen,
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dass bei familidrer Erziehung eines Zweijahrigen das meistbenutzte Medium
ein Smartphone war. Trotz seiner Anziehungskraft war das Medium im Kin-
derspiel nicht tiberm&fig gebraucht. Den Forschungsergebnissen zufolge kann
das Smartphone gewisse Bildungsfunktionen bei Erziehung eines zweijdhri-
gen Kindes ausiiben und schnell zur Gewohnheit des Kindes werden.

Schliisselworter: zweijdhriges Kind, Medien, Smartphone, Telefon, Erziehung
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Miedzy potrzeba a zbednoscia -
korzystanie z mediéw elektronicznych
przez malego uzytkownika ijego rodzicow

Wprowadzenie

Na przetomie XX i XXI wieku media elektroniczne staly sie, obok ro-
dziny, Kosciota i panistwa, czwartym osrodkiem wychowania, ktérego
wplywy wychowawcze prezentowane sa w caltym spektrum oddziaty-
wan - od pozytywnego po skrajnie niekorzystny. Od rodzicéw oczekuje
sie miedzy innymi, by wyszukiwali informacje o wychowaniu i rozwo-
ju dziecka oraz posrednio komunikowali sie w tych kwestiach na przy-
ktad z rodzicami majacymi dzieci w tym samym wieku, z wlasnymi
rodzicami, ze specjalistami (pedagogami i/lub psychologami, udziela-
jacymi porad za posrednictwem tzw. telefonu zaufania itp.). Natomiast
korzystanie z mediéw elektronicznych przez dziecko moze wspieraé
zwlaszcza jego rozwdj poznawczy i spoteczny.

Do zachowan niepozadanych zwigzanych z uzytkowaniem mediéw
elektronicznych nalezy nadmierne korzystanie z nich przez rodzicéw
kosztem czasu przeznaczonego dla dziecka. Z kolei dziecko bez odpo-
wiedniej kontroli rodzicielskiej korzysta z tych mediéw bezkrytycznie
i bezrefleksyjnie, co moze zagraza¢ nawet jego bezpieczenstwu. Korzy-
stanie z mediéw elektronicznych zaréwno przez rodzicéw, jak i przez
dzieci wymaga znalezienia zlotego $rodka - umiejetnosci wyboru
miedzy tytulowymi potrzeba i zbednoscia.
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Dziecko ponizej 2. roku zycia a media elektroniczne

W Wielkiej Brytanii zrealizowano reprezentatywne badania, z ktérych
wynika, ze coraz cze$ciej pierwszym stowem wypowiadanym przez
dziecko jest nie stowo ,mama” lub ,tata”, lecz ,tablet”. W badaniach
twierdzilo tak blisko 10% respondentéw™.

Na zlecenie Fundacji Dzieci Niczyje agencja badawcza Millward
Brown zrealizowala metoda CAWI (ankieta internetowa) badania
sondazowe na prébie 1 011 respondentéw. Jak wynika z tych badan,
43% dzieci rocznych i dwuletnich korzysta z mediéw elektronicznych®
Czesto mozna spotkaé rodzicédw, ktérzy cieszg sie i chwala przed rodzing
i znajomymi, a takze w Internecie, gdy ich mate dziecko dotyka wias-
ciwej ikonki i palcem zmienia obrazy na ekranie telefonu lub tabletu.

Sytuacja taka jest niekorzystna dla rozwoju matego dziecka. tukasz
Wojtasik twierdzi, ze Fundacja Dajemy Dzieciom Sile rekomenduje, by
dzieci do 2. roku zycia nie korzystaly z urzadzen typu tablet czy smart-
fon®. Nie ma jednak przeciwskazan, by w ograniczonym zakresie dzieci
byty biernymi uzytkownikami mediéw elektronicznych, na przyktad
stuchatly za ich posrednictwem muzyki czy na ich ekranach ogladaty
bajki lub obrazy, na przyklad zdjecia.

Media elektroniczne
uzytkowane przez dzieci powyzej 2. roku zycia

Gdy dziecko osigga wiek, w ktérym rodzice decyduja sie na udostepnie-
nie mu mediéw elektronicznych, dorosli powinni pamieta¢ o kontrolo-
waniu korzystania z tych urzadzen przez dziecko nie tylko w zakresie
czasu, lecz takze wykonywanych czynnoéci i treéci przekazéw medial-
nych, ktére do dziecka docierajg. Natomiast w przypadku dziecka star-
szego powinni dodatkowo zadbaé o tzw. kontrole rodzicielska, czyli
oprogramowanie zabezpieczajace urzadzenia medialne. Opiekunowie,
niezaleznie od wieku dziecka, powinni obserwowac jego zachowanie

. Wojtasik: Mama, tata, tablet. ,Dajemy Dzieciom Site!” 2015, nr 5,
s. 11.

* A. Bak: Korzystanie z urzqdzeri mobilnych przez mate dzieci w Polsce. Wy-
niki badania ilosciowego. Fundacja Dzieci Niczyje 2015. http://www.mamatata
tablet.pl/pliki/uploads/2015/11/korzystanie_z_urzadzen_mobilnych_raport_
final.pdf [25.04.2018].

® (jam): Nie bgd? tabletowym rodzicem. Fundacja Dzieci Niczyje rozpoczyna
kampanie ,Mama, tata, tablet”. 5.11.2015. http://wiadomosci.onet.pl/kraj/nie
-badz-tabletowym-rodzicem-fundacja-dzieci-niczyje-rozpoczyna-kampanie
-mama-tata/qlse4s [20.04.2018].
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podczas korzystania ze wszystkich mediéw, nie tylko elektronicznych.
Majg wéwczas mozliwos¢ reagowania na wszystkie sytuacje budzace
w dziecku niepokdj. Powinni by¢ §wiadomi tego, Zze nawet w przeka-
zach medialnych adresowanych do dzieci moga znaleZ¢ sie tresci dla
dziecka niezrozumiale, wykraczajace poza jego percepcje, a tym sa-
mym wymagajace wyttumaczenia®.

Komputery, jako media dydaktyczne zlozone, znajduja sie na wypo-
sazeniu 93% przedszkoli®, co moze, ale nie musi oznaczaé, ze przed-
szkolak jest bezposrednim uzytkownikiem komputera. Rodzice ogra-
niczajacy przedszkolakowi czas uzytkowania mediéw elektronicznych
powinni posiadaé¢ informacje o mozliwosci korzystania z komputera
przez dziecko w placéwce oraz zsumowaé ten czas z czasem uzytko-
wania przez dziecko mediéw w domu. W edukacji wczesnoszkolnej
zajecia informatyczne sg obligatoryjne, wiec dziecko przynajmniej raz
w tygodniu zasiada w szkole przed ekranem komputera.

Jak dowodzg wyniki przytoczonych badan zrealizowanych na zle-
cenie Fundacji Dzieci Niczyje, 64% dzieci w wieku od 6 miesiecy do
6,5 roku korzysta z urzadzert mobilnych, przy czym codziennie czyni
to 25% dzieci w tym wieku. Natomiast wlasne urzadzenie mobilne po-
siada 26% dzieci®. Dominik Batorski zwrdcil uwage na tendencje wzro-
stu liczby dzieci korzystajacych z Internetu praktycznie we wszystkich
grupach wiekowych. Wsréd dzieci do 7. roku zycia wzrost ten dotyczy
w zasadzie dzieci czynigcych to pod nadzorem rodzicéw, natomiast
wérdd dzieci starszych wzrasta liczba samodzielnie eksplorujacych
zasoby sieci’.

Rodzice powinni zadbaé o to, by aktywnosci dziecka, zwlaszcza na
urzadzeniach mobilnych, byly dostosowane do jego mozliwosci moto-
rycznych, poznawczych i emocjonalnych oraz by wspieraty jego rozwdj
w réznych sferach. Wiele w tej kwestii zalezy od wyboru aplikacji,
z ktérych moze korzystaé dziecko. Wyboru tego rodzice moga dokonaé
sami, wspdlnie z dzieckiem lub tez scedowacé te decyzje na samo dziecko

* A. Budniak: Pedagogiczne aspekty wykorzystania czasopism w procesie
wspierania rozwoju dzieci przedszkolnych. Katowice: Wydawnictwo Gérnosla-
skiej Wyzszej Szkoty Handlowej im. Wojciecha Korfantego, 2009.

® T. Huk: Media jako czynnik wspierajgcy rozwdj dziecka w wieku przedszkol-
nym. W: Czlowiek - media - edukacja. Red. J. Morbitzer, E. Musial Kra-
kéw: Katedra Technologii i Mediéw Edukacyjnych, Uniwersytet Pedagogiczny,
2013, s. 140.

¢ A.Bak: Korzystanie z urzqdzeri mobilnych przez mate dzieci w Polsce...

" D. Batorski: Dzieci z sieci - dostep i korzystanie z internetu przez dzieci
w wieku przedszkolnym. W: Mate dzieci w Swiecie technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych. Pomiedzy utopijnymi szansami a przesadzonymi zagrozeniami. Red.
J.Pyzalski. kédZ: Eter, 2017, s. 90.
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i jedynie zaaprobowac¢ jego wybér. Kierowaé moga sie przy tym rézny-

mi czynnikami: informacjami o aplikacjach zamieszczonymi w sieci

lub uzyskanymi od znajomych i innych rodzicéw, sugestiami dziecka,

wlasng oceng aplikacji. W sukurs rodzicom niepewnym tego wyboru
przyj$¢ moze katalog aplikacji opracowany na podstawie standardéw
certyfikacji i oceniania aplikacji. Kryteriami oceny aplikacji moga by¢:

1. Kryteria wstepne - odnoszg sie do kwestii techniczno-estetycznych
(aplikacje musza poprawnie dziata¢), treciowych (nie moga zawie-
raé szkodliwych treéci), dostosowania do wieku, komercyjnych (nie
moga zawieraé nachalnych reklam i oszukariczych ptatnosci) oraz
zwigzanych z ochrona prywatnosci. Kryteria te okreslaja warun-
ki, ktére musi bezwzglednie spelnia¢ dana aplikacja, aby mogla sie
znalezé w katalogu. Jesli ktérykolwiek z nich nie jest spetniony,
aplikacja jest dyskwalifikowana.

2. Kryteria rozwojowe - odnoszg sie do korzysci, jakie powinna przy-
nosi¢ dziecku aplikacja. Wyréznione zostaty trzy podgrupy: kry-
teria zwigzane z rozwojem emocjonalnym i spolecznym, poznaw-
czym oraz motorycznym. Aplikacja nie musi spetnia¢ wszystkich
tych kryteridéw, wystarczy, gdy spelnia kryteria z jednej podgrupy.

3. Kryteria kwalifikacji wiekowej - odnosza sie do wieku malych
uzytkownikéw. Podzielone sg na dwie grupy i okreslaja wytyczne,
ktére powinny by¢ spelnione przez aplikacje, by mogty one zo-
sta¢ zakwalifikowane do kategorii aplikacji dla dzieci mtodszych
(3-4 lat) lub starszych (5-6 lat)®.

Katalog aplikacji zalecanych dla matych dzieci zostat opracowany,

a korzystanie z niego ulatwia aplikacja mobilna dla systemu Android.

Aplikacja umozliwia wyszukiwanie z uwzglednieniem réznych kry-

teriéw (tematycznych, wiekowych, jezykowych). Umozliwia takze in-

stalacje wybranych programéw bezposrednio z poziomu urzadzenia.

#J.Pyzalski, M. Klichowski: Teoretyczny model dostosowania tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK), ze szczegélnym uwzglednieniem apli-
kacji mobilnych (TIK-mobApp), do mozliwosci rozwojowych dzieci w wieku 3-6 lat
(model DMD). Wydziat Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mic-
kiewicza. Poznan 2014. Raport z badan finansowanych w ramach Innowacji
Spotecznych Narodowego Centrum Badati i Rozwoju (grant NCBiR/IS-1/2012).
https://repozytorium.amu.edu.pl/handle/10593/12554 [3.05.2018]; oraz: J.Py-
zalski, M. Klichowski, M. Przybyta: Szanse i zagrozenia w obszarze
wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK), ze szczegdlnym
uwzglednieniem aplikacji mobilnych (TIK-mobApp) przez dzieci w wieku 3-6 lat.
Wydziat Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza. Po-
znan 2014. Raport z badan finansowanych w ramach Innowacji Spotecznych
Narodowego Centrum Badafi i Rozwoju (grant NCBiR/IS-1/2012). http://hdl.
handle.net/10593/12555 [3.05.2018].
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Pozwala tez na zglaszanie przez uzytkownikéw nowych aplikacji oraz
uwag do juz wpisanych aplikacji’.

Aktywno$¢ dzieci zwigzana z uzytkowaniem mediéw elektronicz-
nych - oprécz korzystania przez dzieci z aplikacji - obejmuje ogladanie
filméw (79%) oraz granie na smartfonie lub tablecie (62%). Co ciekawe,
63% badanych dzieci zdarzylo sie bawi¢ smartfonem lub tabletem bez
konkretnego celu'.

Mlodzi uzytkownicy sieci sa takze aktywni na portalach spotecz-
nosciowych. Az 68% dzieci w wieku 7-14 lat ma konto w serwisie
Facebook, mimo iz formalnie konto takie moga posiadaé¢ dopiero osoby,
ktére ukoniczyty 13 lat'’.

Rodzice musza by¢ §wiadomi zagrozen zwigzanych z usamodzielnia-
niem sie dziecka w obszarze korzystania z mediéw elektronicznych.
Swiadomo$¢ ta powinna ich mobilizowaé do kontrolowania poczynan
dziecka korzystajacego z tych mediéw, w tym z aplikacji. Wspieranie
przez rodzicéw dziecka korzystajacego z tych urzadzen, zwlaszcza
w zakresie bezpieczenstwa i racjonalnego ich uzytkowania, nazwane
zostalo domowg edukacja medialng'. Janusz Morbitzer w odniesieniu
do edukacji medialnej uzyt okreslenia ,,edukacja dnia codziennego”, po-
niewaz media sa wspélczesnie czescia zycia czlowieka (takze malego).
Jednoczes$nie podkreslit znaczenie ukazywania dziecku urokéw $wiata
pozamedialnego jako istotnego elementu tej edukacji'®.

Usamodzielnianie si¢ malego uzytkownika mediéw elektronicznych
naraza go na negatywne oddzialywanie zawartych w nich przekazéw
lub kontaktéw z innymi uzytkownikami. Najcze$ciej wymienianym
zagrozeniem jest przyswajanie przez dziecko niepozadanych tresci
z zasobéw sieci (chodzi o takie tredci, jak erotyka i pornografia, prze-
moc, ideologie faszystowska i komunistyczna, anoreksja i bulimia).
Dziecko moze sta¢é sie ofiara, a nawet sprawcg cyberprzemocy w réz-

® Katalog w wersji online oraz aplikacja do instalacji dostepne sa bezptatnie
pod adresem https://fdds.pl/bestapp/ lub http://www.sieciaki.pl/e12c8394110f
efb57c¢829f59f7769989/. Zob. K. Makaruk, S.Wéjcik: Aplikacje mobilne dla
dzieci w wieku 3-6 lat. Diagnoza potrzeb i mozliwosci wsparcia dla rodzicéw. ,Dziec-
ko Krzywdzone. Teoria, badania, praktyka” 2015, vol. 14, nr 3, s. 95.

1© A. Bak: Korzystanie z urzqdzeri mobilnych przez mate dzieci w Polsce...

"'}. Wojtasik: Seksting wsrdd dzieci i miodziezy. ,Dziecko Krzywdzone.
Teoria, badania, praktyka” 2014, vol. 13, nr 2, s. 80.

2 A.Bak: Jak mate dzieci korzystajq z urzqdzeri mobilnych? Raport na podsta-
wie danych zebranych od rodzicéw. ,Dziecko Krzywdzone. Teoria, badania, prak-
tyka” 2015, vol. 14, nr 3, s. 78.

3 J.Morbitzer: Edukacja medialna (matego) dziecka. W: Mate dzieci w $wie-
cie technologii informacyjno-komunikacyjnych..., s. 222.
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nych jej formach, ktérych Sheri Bauman'* oraz Sameer Hinduja i Justin
W. Patchin'® wymienili kilkanascie. Do form tych zaliczyé mozna takze
hejt, czyli agresje stowna i obrazanie innego czlowieka z wykorzysta-
niem ustug internetowych.

GroZnym, a stosunkowo nowym zjawiskiem jest grooming, czyli uwo-
dzenie dzieci poprzez sie¢”’. W kontek$cie groomingu omawiany jest
takze sexting, czyli prostytucja dziecieca'.

Te i inne, niewspomniane w tym opracowaniu zagrozenia zwigzane
z uzytkowaniem mediéw elektronicznych przez dzieci stajg sie argu-
mentami dla zwolennikéw znacznego ograniczania dzieciom dostepu
do tych mediéw lub catkowitego pozbawienia dzieci mozliwosci korzy-
stania z mediéw elektronicznych. Takie podejécie, podobnie jak wie-
le skrajnych dziatan w procesie wychowania i opieki nad dzieckiem,
nie jest uzasadnione. W wielu badaniach nad sposobami korzystania
z serwiséw spotecznosciowych oraz telefonéw komérkowych wykaza-
no, ze wptywa ono na rozwéj miodych ludzi. Ksztatci miedzy innymi
ich umiejetnosci komunikacyjne, spoteczne oraz techniczne®.

W przytaczanych juz materiatach Fundacji Dzieci Niczyje dotycza-
cych kampanii Mama, tata, tablet w stosunku do rodzicéw bezkrytycz-
nie pozwalajacych dziecku na korzystanie z urzadzen mobilnych uzyto
okreslenia ,tabletowy rodzic”.

" S.Bauman: Cyberbullying. What Counselors Need to Know. Alexandria:
American Counseling Association, 2011, s. 53-58.

* S.Hinduja, JW. Patchin: Bullying. Beyond the Schoolyard - Prevent-
ing and Responding to Cyberbullying. Thousand Oaks, California: Corwin Press
A SAGE Company, 20009, s. 35-41.

' M. Kepka: O hejcie w sieci. Jak reagowac i przeciwdziataé. ,Dajemy Dzie-
ciom Site” 2015, nr 4. https://issuu.com/numa.numa/docs/fdn_2015_210x210_
issuu [30.05.2018], s. 12-13.

7 L. Kiciinska, A. Nawarenko: Gdy dziecko jest ofiarg groomingu.
,Dajemy Dzieciom Sit¢” 2015, nr 4. https://issuu.com/numa.numa/docs/
fdn_2015_210x210_issuu [30.05.2018], s. 16-17.

* A. Brosch: Oblicza anonimowosci nastolatkéw w sieci - Child Grooming.
,Kognitywistyka i Media w Edukacji” 2012, nr 1, s. 173.

¥ G.Schurgin OKeeffe, K.Clarke-Pearson: The Impact of Social
Media on Children, Adolescents, and Families. , Pediatrics” 2011. http://pediatrics.
aappublications.org/content/127/4/800.full [30.04.2018].
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Narzedzia ICT w rekach rodzicéw
a kwestia opieki nad dzieckiem i jego wychowania

Gdy do tradycyjnych osrodkéw wychowania dotaczyly media, proces
ten stal sie jeszcze bardziej ztozony. Wspdlczesni rodzice nie zawsze
moga liczy¢ na wlasciwe porady swoich rodzicéw, ktérym brakuje do-
$wiadczenia w wychowywaniu dzieci chetnie siegajacych po cyfrowe
gadzety i sprawnie postugujacych si¢ nimi. Rodzicom dzieci w wie-
ku przedszkolnym i mtodszym szkolnym poméc moze uczestnictwo
w réznych zajeciach pedagogizujacych rodzine®. Natomiast rodzicom
dzieci nieobjetych opieka instytucjonalng w sukurs przyjé¢ moze wie-
dza pozyskana z innych Zrddet: ksigzek i innych materiatéw druko-
wanych oraz z mediéw elektronicznych. Problemem bywa jednakze
wiarygodno$¢ tresci niektérych przekazéw medialnych.

Nie tylko rodzice, lecz takze inni cztonkowie rodziny lub opiekuno-
wie dzieci podejmuja w sieci dziatania, ktérych negatywne skutki dla
dziecka sa odlozone w czasie. Dzialania te nosza nazwe sharentingu -
od potaczenia angielskich stéw parenting, czyli rodzicielstwo, oraz share,
oznaczajacego rozpowszechnianie*. Sharenting polega na zamieszcza-
niu w Internecie zdjeé¢ i treéci (zazwyczaj intymnych) dotyczacych
dzieci, gléwnie na portalach spolecznosciowych. Umieszczane na
tych portalach fotografie dzieci dokumentujg ich zycie ptodowe (zdje-
cia USG) i pierwsze miesigce zycia, w tym chwile z sali porodowej*2.
Kranicowo nieodpowiedzialne jest zamieszczanie w Internecie zdjeé
nagich dzieci. Kwestia ta stala si¢ tematem wywiadéw przeprowadzo-
nych przez Katarzyne Nowakowska z dwiema psycholozkami: Marleng
Trabinska-Haduch i Agnieszka Izdebska. Marlena Trabinska-Haduch
swoja wypowiedZ na pytanie Katarzyny Nowakowskiej rozpoczeta od
przyblizenia zagadnienia ksztattowania sie u dzieci poczucia nagosci,
intymnosci i wstydliwo$ci. Gdy dziecko jest ich §wiadome, to jego po-
czucie, iz tego typu jego zdjecia zostaly upublicznione, budzi w nim
frustracje; dziecko traci zaufanie do dorostych, a nawet traci poczucie
bezpieczenstwa. W opinii Agnieszki Izdebskiej - psychologa i seksuo-
loga - w wymiarze publicznym nago$¢ rzadzi sie natomiast szczegdl-
nymi prawami. Podej$cie do nago$ci w sieci wymaga szczegdlnej wraz-

20 M. Musiot: Pedagogizacja medialna rodziny. Zakres, uwarunkowania, dyle-
maty. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2013.

* A. Brosch: When the Child is Born into the Internet: Sharenting as a Grow-
ing Trend among Parents on Facebook. ,The New Educational Review” 2016,
vol. 43 (1). DOI: 10.15804/tner.2016.43.1.19, s. 226.

?2 Zdjecia dzieci w Sieci. Rozmawiata K. Nowakowska. http://fdn.pl/zdje
cia-dzieci-w-sieci [3.05.2018].
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liwosci i uwazno$ci®®. Dorosli domagaja sie respektowania ich prawa
do zarzadzania wlasnym wizerunkiem, wychowujacy dziecko musza
zatem odpowiedzie¢ sobie na pytanie, czy maja prawo do zarzadzania
wizerunkiem swojego dziecka.

Pomijang w opracowaniach naukowych i popularyzatorskich, a ma-
jaca znaczenie w wychowaniu i wspomaganiu rozwoju dziecka kwestig
jest nadmierne, czesto niekontrolowane korzystanie z mediéw elektro-
nicznych przez rodzicéw, zwlaszcza mtodych. Dla swoich dzieci rodzice
sa autorytetami, sa przez nie obserwowani. Gdy ograniczajg dziecku
czas korzystania z mediéw, moga w odpowiedzi ustyszeé na przyklad:
»a ty stale spogladasz na ekran smartfona, nawet podczas jedzenia”**.
Z odwrotng, réwniez niepozadana, sytuacja mamy do czynienia, gdy
dzieciom udostepniane sa urzadzenia mobilne, aby rodzice mogli zajaé

%3 Tbidem.

** Na przetomie lipca i sierpnia 2017 roku technika obserwacji ukrytej zre-
alizowalem badania, ktérych celem bylo zdiagnozowanie korzystania z me-
diéw elektronicznych przez mtodych rodzicéw lub opiekunéw w czasie, gdy
sprawowali oni opieke nad dzieckiem/dzieé¢mi na placu zabaw. Obserwowa-
tem 10 kobiet i jednego mezczyzne. Czas spedzony przez opiekunéw z dzieé¢mi
na placu zabaw miescit sie w przedziale od 54 minut do 2 godzin i 23 minut.
Dwie sposréd obserwowanych kobiet nie korzystaty z urzadzen mobilnych.
Pozostale osoby z nich korzystaty - prowadzity rozmowy telefoniczne, komu-
nikowaly sie pisemnie lub przegladaty zasoby internetowe badz tez znajdujace
sie w pamieci urzadzenia. Rozmawiajacy przez telefon mogli bez przeszkéd
obserwowaé poczynania podopiecznych. Piszacy krétkie komunikaty czynili
to wzglednie szybko, zatem wykonywanie tych czynnosci powodowalo jedy-
nie krétkie skupienie wzroku na ekranie urzadzenia. Uwaga opiekujacych sie
dzieé¢mi najdtuzej skupiona byta na ekranie urzadzenia mobilnego w czasie
przegladania zasobéw jego pamieci lub Internetu (o tym, ze obserwowani
przegladaja zasoby sieci badZ urzadzenia, wnioskowalem na podstawie ob-
serwacji ruchéw kciuka). Najdtuzszy zanotowany czas tej czynnosci wynosit
7 minut i 3 sekundy. Jest to wystarczajacy czas, by dziecko opuscito plac zabaw.
W trakcie obserwacji zdarzyta sie sytuacja, w ktérej dziecko, po okoto 47 mi-
nutach zabawy na placu zabaw, zajeto miejsce na tawce obok opiekujgcej sie
nim osoby i zaczelo uzywac tabletu. W okresie, w ktérym realizowane byty te
badania, bylem §wiadkiem, a nawet uczestnikiem kuriozalnej wrecz sytuacji.
Ot6z w jednej z pizzerii, czekajac na realizacje zaméwienia, siedziatem przy
stoliku, w ktérego sasiedztwie zajmowali miejsce mtodzi rodzice z mata dziew-
czynka. Oboje tak byli zaabsorbowani swoimi smartfonami, ze dziecko szuka-
to kontaktu wzrokowego z innymi ludZmi. Gdy dziewczynka zorientowala sie,
ze na nia patrze, uSémiechata sie, zaczela mi pokazywac swoja lalke i inne za-
bawki. Wydato mi si¢ oczywiste, ze byla §wiadoma tego, iz rodzice niechetnie
zrezygnuja ze swojej cyfrowej zabawki, a moze nawet wecale nie beda chcieli
z niej zrezygnowac, by zajac sie dzieckiem.
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sie wlasnymi sprawami (postapito tak 69% bioracych udziat w bada-
niach sondazowych), oraz udostepnianie urzadzen jako rodzaju nagro-
dy dla dziecka (czynilo tak 49% respondentéw).

Podsumowanie

Nie ma zadnego uzasadnienia zbyt wczesnego uzytkowania przez
mate dzieci wyposazonych w ekrany dotykowe mediéw elektronicz-
nych typu tablet czy smartfon. Urzadzenia takie nie powinny zaste-
powac zabawek. Jako rozsagdny wiek rozpoczecia uzytkowania mediéw
elektronicznych przez dziecko Fundacja Dzieci Niczyje zaproponowata
wiek 2 lat. W ograniczonym zakresie dzieci moga jednakze korzystaé¢
z mediéw wczeéniej, na przyklad uzywaé ich do stuchania muzyki,
ogladania filméw czy zdjeé.

Gdy dziecko staje sie aktywnym uzytkownikiem mediéw elektro-
nicznych, wéwczas rodzice i opiekunowie muszg przejaé¢ kontrole nad
jego poczynaniami: czasem korzystania z urzadzen, tresciami prze-
kazéw medialnych docierajagcymi do dziecka oraz posrednim komu-
nikowaniem sie.

Aby dziecko mogto mie¢ zapewnione optymalne warunki wszech-
stronnego rozwoju, dorosli w trakcie opieki nad dzieckiem powinni
ogranicza¢ do minimum swoja aktywno$¢ medialng.

Do czasu rozpoczecia przez dzieci nauki w szkole opiekujacy sie nimi
powinni edukowaé je medialnie. By jednak nauczy¢ dziecko racjonal-
nego i bezpiecznego korzystania z mediéw elektronicznych, dorosli
sami musza nie tylko posiada¢ wiedze medialna, lecz takze potrafi¢
madrze i odpowiedzialnie z mediéw korzystaé.
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Marcin Musiot

Between the Needed and the Needless
The Use of Electronic Media by Young Users and Their Parents

Summary: Parents are active users of electronic media. The problem emerges
when they do so at the expense of the time spent with the child. They not only
give their children smartphones or tablets to play with, but also are happy and
praise the children when they perform certain actions properly on the device.
When deciding to provide their children with electronic media, the parents
should control the time of use as well as all the actions performed on and with
such devices. Nevertheless, problems arising from the use of these media by
children should not be the basis for a ban to use them, as they can effectively
support, for example, the cognitive and social development of children. The
study contains results of observations of adult guardians who use mobile de-
vices during childcare on the playground.

Key words: electronic media, care, upbringing
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Zwischen dem Bediirfnis und der Entbehrlichkeit -
die Inanspruchnahme der elektronischen Medien
durch kleine Benutzer und deren Eltern

Zusammenfassung: Die Eltern sind aktive Benutzer der elektronischen Me-
dien. Das Problem tritt erst dann auf, wenn sie diese Medien auf Kosten der
fur ihr Kind zu gewidmeten Zeit in Anspruch nehmen. Sie geben ein Smart-
phone oder einen Tablet-PC sogar dem Sédugling, freuen sich und prahlen vor
Anderen damit, dass ihr Kind eine gewisse Operation an dem Gerét richtig
ausfiithrt. Falls sich die Eltern schon entscheiden, ihrem Kind elektronische
Medien zur Verfiigung zu stellen, sollen sie die Zeit der Benutzung und die
mittels des Gerédts durchgefiihrten Operationen tiberwachen. Die sich aus der
Benutzung der elektronischen Medien von Kindern ergebenden Probleme soll-
ten aber kein Grund fiir ein Benutzungsverbot werden, denn genannte Medien
kénnen auch kognitive und soziale Entwicklung der Kinder effektiv unter-
stlitzen. Der vorliegende Beitrag préisentiert die Ergebnisse der Bemerkungen,
die von erwachsenen Betreuern wihrend der Betreuung der mobile Geréte auf
dem Spielplatz benutzenden Kinder gemacht wurden.

Schliisselworter: elektronische Medien, Betreuung, Erziehung
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Celebryci w skali mikro
Lansowanie dzieci w serwisie internetowym YouTube

Wprowadzenie

Jak zauwazyt Thomas Carlyle, ,historie $wiata tworzg biografie wiel-
kich ludzi”. Na przestrzeni dziejéw ludzkoséci nie istniato spoteczen-
stwo, w ktérym nie bylo bohateréw - ludzi cieszacych sie powszech-
nym uznaniem i stawg. W czasach preindustrialnych stawe, czy raczej
renome, zazwyczaj dziedziczono, aczkolwiek mozna byto ja réwniez
zdoby¢ dzieki szczegblnym osiaggnieciom lub bohaterskim czynom. Dy-
namiczny rozwéj mediéw masowych zapoczatkowany w drugiej poto-
wie XIX wieku, a w konsekwencji powstanie nowych sposobéw komu-
nikacji i upowszechniania informacji, spowodowat redefinicje pojecia
stawy; stawe zaczeto postrzega¢ przez pryzmat opinii publicznej. Jak
to okreslit Leo Lowenthal, wspélczesni bohaterzy zaczeli ewoluowaé -
z idoli twérczych, czyli dzialaczy, takich jak przywédey wojskowi,
politycy czy biznesmeni, stali sie¢ idolami konsumpcyjnymi, ktérych
stawa zwiazana jest gléwnie z rozrywka oraz z wypelnianiem czasu
wolnego?®.

Wszechobecno$é mediéw, takich jak prasa, film, radio, telewizja i In-
ternet, wykreowata w efekcie nowa marke wspéiczesnych stawnych

' T.Carlyle: OnHeroes, Hero-Worship and the Heroic in History. Lincoln and
London: University of Nebraska Press, 1966, s. 29. Jesli nie zaznaczono inaczej,
fragmenty z tekstéw angielskich w przektadzie autorki artykutu.

> L.Lowenthal: The Triumph of Mass Idols. In: The Celebrity Studies Read-
er.Ed. P.D.Marshall. New York-London: Routledge, 2006, s. 130-135.
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ludzi - celebrytéw®. Termin ten, ukuty przez Daniela J. Boorstina juz
w latach sze$édziesigtych ubieglego stulecia, stat sie obecnie nieodigcz-
nym elementem popkultury. Zdaniem Boorstina, celebryta to ,osoba,
ktéra jest znana poprzez swojg rozpoznawalnoéé” (,a person who is
known for his well-knowness”)*. Historyk podkreslit przy tym role
mediéw w kreowaniu wizerunku celebryty i stwierdzil, iz rewolucja
medialna zniosta stawe z piedestalu do poziomu rozglosu i autopro-
mocji®. Przez ostatnie lata pojecie ,celebryta” ewoluowato; obecnie za
celebryte uznaje si¢ osobe, ktéra jest ,znana z tego, ze jest znana”®.
Zmianie ulegly réwniez kryteria okre$lajace stawe, ktéra taczy sie dzis
przede wszystkim ze stylem zycia oraz statusem spotecznym i ekono-
micznym, nieustannie lansowanymi w mediach’; tym samym czyni
sie z celebryty eksperta, ktéry oddziatuje na zachowania spoteczne,
postawy, opinie i zachowania konsumenckie®. Pojmowanie celebryty
jako gwiazdy filmowej lub osobowosci telewizyjnej stalo sie anachro-
niczne w wyniku rozszerzenia zakresu pojecia ,stawa” przy udziale
odpowiednich platform medialnych.

Celebrytyzm, utozsamiany z pragnieniem bycia stawnym i rozpo-
znawalnym, stal sie niewatpliwie fenomenem wspéiczesnej kultury.
Celebryci stanowia specyficzny rodzaj elity spotecznej, charakteryzu-
jacej sie szczegdélnymi przywilejami i budzacej powszechne zaintere-
sowanie; niezwykle fatwo jednak zostaé wykluczonym z owej elity’.
Celebryci sa uczestnikami medialnego spektaklu, w ktérego ramach
prezentuja efekty swoich dziatan; swoja pozycje w tym $wiecie,
a takze swéj wizerunek wykorzystuja w celach reklamowych (cele-

® J.Walker: Artand Celebrity. London: Pluto Press, 2003, s. 13-14.

* D.J.Boorstin: TheImage: A Guide to Pseudo-Events in America. New York:
Harper&Row, 1961, s. 57.

® Ibidem.

¢J.Richards: Sir Henry Irving: A Victorian Actor and His World. New York:
Continuum International Publishing Group, 2007, s. 259.

7 E. Cashmore: Celebrity Culture. New York: Routledge, 2006, s. 1-3;
J. Gamson: Claims to Fame. Celebrity in Contemporary America. Berkeley-Los
Angeles: University of California Press, 1994, s. 5-6; Ch. Rojek: Celebrity.
London: Reaktion Books, 2001, s. 10-15.

® K. Harmon: Celebrity Culture. ,The Hedgehog Review. Critical Reflec-
tions on Contemporary Culture” 2005, vol. 7 (1), s. 6.

> Por. C. Kurzman et al.: Celebrity Status. Celebrity Status. ,Sociological
Theory” 2007, vol. 25 (4), s. 347; M. Milner: Celebrity Culture as a Status Sys-
tem. ,Hedgehog Review. Critical Reflections on Contemporary Culture” 2005,
vol. 7 (1), s. 66.
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bryci zarabiaja na tym, ze potrafig zainteresowa¢ publicznos¢ kupnem
okreslonego produktu)™®.

Za sprawa mediéw pojecie ,stawa” zostato znieksztatcone i oderwa-
ne od jakichkolwiek osiggnie¢ zawodowych, umiejetnosci czy chociaz
charyzmatycznej osobowosci konkretnego czlowieka, a dzisiejsi cele-
bryci stali si¢ rozpoznawalni jedynie poprzez istnienie w przestrzeni
medialnej, kreowani jako skutek oczekiwan publicznos$ci, a nie wynik
rzeczywistych osiagnie¢ i zastug''. Prezentowanie codziennego zycia
celebrytéw przez media powoduje, ze tworzy sie falszywe poczucie
zwigzku celebryty z publicznoscig'® i zmniejsza dystans miedzy $wia-
tem gwiazd a codziennoécig zwyktych ludzi*®.

Prawdziwej rewolucji w pojmowaniu stawy dokonaty jednak progra-
my telewizyjne z gatunku reality show, z programem ,,Big Brother” na
czele, na stale juz zadomowione w §wiadomosci odbiorcéw. Emisja tego
pierwszego w Polsce reality show stanowita niewatpliwie punkt zwrot-
ny w kulturze celebryckiej i postrzeganiu stawy. Zdaniem Zbigniewa
Kocha, sukces programéw tego typu tkwi w tym, iz ich bohaterzy wy-
wodzg sie z publiczno$ci, méwia jej jezykiem, respektuja emocjonalne
potrzeby odbiorcéw i zaspokajaja ich zapotrzebowanie na plotkarskie
nowinki'’. Jednoczesnie programy te pokazaty stawe jako ,wartos¢”
osiggalng dla kazdego, i to niemalze na wyciggniecie reki.

Podczas pierwszej polskiej edycji programu Big Brother ttumy wrecz
oszalaly na punkcie uczestnikéw zamknietych w domu w Sekocinie,
ktérzy w jednej chwili zyskali ogromng popularnosé. Jednak ich gwiaz-
da tak jak szybko sie pojawila, tak szybko zgasta. Pomimo iz ludzie ci
byli péZniej bohaterami kilku kolejnych epizodéw medialnych, dzi-
siaj chyba juz nikt tych oséb nie pamieta. Przekaz, ktéry z tego wy-
nika, jest prosty i jednoznaczny - ,istnieje, jesli inni si¢ o mnie

1 E.Cashmore: Celebrity Culture..., s. 2-3; J. Gamson: Claims to Fame...,
s. 62-65; Ch.Rojek: Celebrity..., s. 14.

"'W. Godzic: Znani z tego, ze sq znani. Celebryci w kulturze tabloidéw. War-
szawa: Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, 2007, s. 44-47.

> R.Dyer: Stars. London: British Institute Film Publishing, 1979, s. 12-13,
43; J. Evans: Celebrity, Media, and History. In: Understanding Media: Inside
Celebrity. Eds. J. Evans, D. Hesmondhalgh. London: Open University
Press, 2005, s. 36; J. Gamson: Claims to Fame..., s. 29-30; P.D. Marshall:
Celebrity and Power. Fame in Contemporary Culture. Minneapolis: University of
Minnesota Press, 1997, s. 8.

3 T.Graeme, F.Bonner, P.D. Marshall: Fame Games. The Production
of Celebrity in Australia. Cambridge, UK: Cambridge UP, 2000, s. 149.

" Z.Kloch: Reality show i kultura masowa. ,Pamietnik Literacki. Czaso-
pismo kwartalne poswiecone historii i krytyce literatury polskiej” 2004,
vol. 95 (3), s. 167.
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dowiedzg™*®. Najtatwiej za$ zaistnieé¢, wprowadzajac publiczno$¢ w ku-

luary swej prywatnosci, zacierajac granice miedzy tym, co prywatne,
a tym, co publiczne. Kiedy$ celebryci sprzedawali swdj talent, dzisiaj
sprzedajg swojg prywatnos¢.

Nie mozna pomina¢ jeszcze jednej kwestii zwigzanej z pojeciem sta-
wy. Obok popularnosci stawa ma réwniez wymiar komercyjny, wszak
celebryci za sprzedawanie swojego wizerunku otrzymuja wynagro-
dzenie. Réwniez uczestnicy programu Big Brother walczyli nie tylko
o popularnosé, lecz takze o pieniadze, i to niemale. Celebrytyzm stat
sie wiec produktem kultury konsumpcji, w ktérej warto$ciowe jest to,
co mozna sprzedac.

Wspblczesnie staliSmy sie swiadkami obsesyjnego kultu celebryty.
Celebrytyzacja'® kultury jest widoczna niemal we wszystkich aspek-
tach codziennego zycia, w znacznej mierze ksztaltuje obraz naszego
spoleczenistwa. Stad zapewne wynika lawinowy wzrost popularnosci
serwiséw internetowych jak YouTube. W serwisach takich lansujg sie
juz nie tylko celebryci, ale przede wszystkim przecietni uzytkownicy
Internetu, ktérzy staja sie ,spoiwem w pozbawionej spotecznego kleju,

ahierarchicznej i astygmatycznej przestrzeni wirtualnej”"”.

* B.Fatyga: Pseudo-kultura i pseudo-tozsamosé, czyli czego nie przewidziata
Margaret Mead. W: Normalno$¢ i normalka. Préba zastosowania pojecia normalno-
$ci do badari mtodziezy. Red. B.Fatyga, A. Tyszkiewicz. Warszawa: OBM
ISNS UW, 2001, s. 105-106.

'¢ Celebrytyzacja jest okre$lana jako metaproces, w ktérego wyniku cele-
bryta osadzany jest w spoteczno-kulturowym kontekscie; stawa celebryty ule-
ga w tym kontekscie rozszerzeniu w czasie i przestrzeni. Dotyczy to przede
wszystkim celebrytéw wiekszego formatu (gwiazd), ktérzy juz w jakims stop-
niu istnieja w przestrzeni medialnej. W literaturze termin ,celebrytyzacja”
stosowany jest czesto zamiennie z pojeciem ,,celebryfikacja”, ktére ma jednak
zdecydowanie wezszy zakres i oznacza proces transformacji jednostki (prze-
cigtnej) w celebryte gléwnie za posrednictwem mediéw spolecznych. Zob.
O. Driessens: The Celebritization of Society and Culture: Understanding the
Structural Dynamics of Celebrity Culture. ,International Journal of Cultural Stu-
dies” 2013, vol. 16 (6). http://eprints.lse.ac.uk/55742/1/__lse.ac.uk_storage_LIB
RARY_Secondary_libfile_shared_repository_Content_Driessens%2C%200_
Celebritization%200f%20society%20culture_Driessens_Celebritization%20
society%20culture_2014.pdf [14.06.2017]. DOI: 10.1177/1367877912459140

7 P. Siuda: O roli oraz znaczeniu sieciowych celebrytéw w spotecznosci inter-
nautéw. W: ,,Male tesknoty?”. Style zycia w czasie wolnym we wspédtczesnym spo-
teczeristwie. Red. W. Muszynski. Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek,
20009, s. 31.
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Mikrocelebryci na YouTube - recepta na stawe instant

YouTube jest obecnie jednym z najpopularniejszych serwiséw wymia-
ny tresci. Skupia ponad miliard uzytkownikéw, co stanowi blisko jed-
ng trzecig wszystkich internautéw; uzytkownicy serwisu na oglada-
niu zamieszczanych w nim filméw wideo spedzaja dziennie miliard
godzin'®. Te dane sa odzwierciedleniem misji YouTube, w mysl ktérej
serwis stanowi najlepsze miejsce ,,stuchania, dzielenia sie i budowania
wspélnoty poprzez wiasne historie”® - to za$ czyni serwis YouTube
wrecz idealnym narzedziem do zyskania rozglosu i przenosi kulture
celebrycka na zupetnie inny poziom. Niezwykle istotnym czynnikiem
wspierajacym celebryfikacje, czyli transformacje przecietnego uzyt-
kownika sieci w celebryte, jest ,system wspierania gwiazd” oferowa-
ny przez YouTube - kazdy sukces uzytkownika lub jego porazka sa
natychmiast widoczne i czytelne dla odbiorcy jako liczba subskrypcji,
obserwujacych lub polubien (,lajkéw”).

Czy mozna sie zatem dziwié, iz zwykli ludzie wykorzystuja szanse
stania sie celebrytami, skoro istnieje §wiat, w ktérym kazdy moze udo-
stepnia¢ wszystko innym uczestnikom spotecznosci? Tym bardziej ze
- jak podkresla Sherry Turkle - daje to mozliwo$¢ nieustannego wymy-
$lania siebie na nowo, swobodnego poruszania sie miedzy niezliczona
liczbg tozsamosci®®. W zwigzku z tym ludzie dzisiaj nie tylko staraja sie
nasladowa¢ celebrytéw, lecz takze sami oczekuja, ze beda traktowani
jak celebryci (z wlasciwg atencja), poniewaz bycie gwiazda stato sie
istotnym elementem w zasadzie kazdego obszaru kultury popularnej*.

Uzytkownicy skupiajacy szczegdlng uwage na autoekspozycji i auto-
promocji w sieci okreslani s3 mianem mikrocelebrytéw. Okreslenia
tego po raz pierwszy uzyta Theresa Senft w odniesieniu do rosnacego
trendu, w ktérego ramach internauci daza do zyskania popularnosci,
wykorzystujac do tego rézne platformy mediéw spotecznych®

® YouTube in Numbers. https://www.youtube.com/intl/en-GB/yt/about/
press/ [20.07.2017].

' You Tube. Our Mission. https://www.youtube.com/intl/en-GB/yt/about/
[20.07.2017].

20 S.Turkle: Life on the Screen. Identity in the Age of the Internet. New York:
Simon & Schuster, 1995, s. 9-26.

2 A.Marwick: Status Update. Celebrity, Publicity and Self-Branding in Web
2.0. New York: New York University, Department of Media, Culture, and Com-
munication, 2010. http://www.tiara.org/blog/wp-content/uploads/2010/09/
marwick_dissertation_statusupdate.pdf [1.07.2017], s. 218.

?2 T.M. Senft: Camygirls. Celebrity & Community in the Age of Social Networks.
New York, NY: Peter Lang, 2008, s. 25.
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Niebedacy profesjonalnymi aktorami mikrocelebryci sg o wiele bar-
dziej realistyczni niz osobowosci medialne z ,idealnymi fryzurami,
idealnymi przyjaciétmi i idealnym zyciem”**. Jak zauwazyta Alice Mar-
wick, mikrocelebryci mys$la o sobie jak o gwiazdach i traktuja siebie jak
gwiazdy - tego samego oczekuja od publicznosci, przy czym jej sktad nie
jest dla mikrocelebrytéw istotny. Jednoczeénie, w przeciwienstwie do
gwiazd filmu i telewizji (spotecznych ikon o szerokim zasiegu), mikro-
celebryci sa popularni jedynie w waskim, niszowym obszarze siecio-
wych powigzan spotecznych®®. Pelle Snickars i Patrick Vonderau twier-
dza, iz ,wiekszo$¢ »gwiazd« YouTube nigdy nie wyjdzie poza obszar
swojej malej spolecznosci sieciowej”?®. Trudno sie jednak z tymi auto-
rami zgodzi¢, poniewaz wieksza rzesza fanéw generuje wigksza liczbe
wys$wietlen, a tym samym wieksze zainteresowanie ze strony reklamo-
dawcéw, to zas pozwala rozkreci¢ catkiem nieZle prosperujacy biznes.

Youtuberzy doskonale wpisujg sie¢ w schemat tego sieciowego spek-
taklu. Zasypuja serwis niezliczong liczba pojedynczych filméw, pro-
wadza vlogi o najrézniejszej tematyce - modowej, muzycznej, rozryw-
kowej, zwigzanej z zainteresowaniami - czy tez po prostu relacjonujg
swoje codzienne zycie. Niezaprzeczalng gwiazda muzyczna na YouTube
jest CeZik, multiinstrumentalista i kompozytor, ktéry zyskal popular-
no$¢ dzieki pomystowym przerébkom znanych przebojéw. Niektére
jego wideoklipy na YouTube osiagaly nawet 7,5 miliona wyswietlen.
CeZik jest réwniez przyktadem mikrocelebryty, ktérego stawa wyszta
poza ramy Internetu. Artysta wystapit w telewizji w programie Szymon
Majewski Show. Niewielu youtuberéw odnosi jednak podobny sukces,
a wiekszo$¢ filméw zamieszczanych w sieci prezentuje raczej niski
poziom zaréwno pod wzgledem technicznym, jak i tre§ciowym.

Znaczace jest to, ze wiek mikrocelebrytéw sukcesywnie sie obniza;
stawy w sieci szukajg coraz coraz mtodsi, a nawet dzieci*®. Przykta-
dem moze by¢ wideoblog Zabawy Euzebiusza®’, w ktérym siedmioletni
chlopiec prezentuje réznorodne formy spedzania czasu, interesujace
zabawy i przeprowadza testy zabawek. Najmlodsi wideoblogerzy na-

2% Tbidem, s. 16.

** A.Marwick: Status Update. Celebrity, Publicity and Branding in the Social
Media Age. New Haven, CT: Yale University Press, 2013, s. 114-115.

25 P.Snickars, P.Vonderau: Introduction. In: The YouTube Reader. Eds.
P.Snickars, P.Stockholm. Sweden: National Library of Sweden, 2009,
s. 12.

26 Zob. T. Huk: Use of Facebook by Children Aged 10-12. Presence in Social Me-
dia Despite the Prohibition. ,The New Educational Review” 2016, vol. 46 (4). DOI:
10.15804/tner.2016.46.4.01

%’ Euzebiusz w Pytanie na Sniadanie (drugi raz). YouTube. https://www.you
tube.com/user/zabawyeuzebiusza [18.07.2017].
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razajg sie jednak réwniez na posmiewisko i niewybredne komentarze,
jak autorka filmu Moja torebka - Aga*® (ponad 1 milion wy$wietleri!),
prezentujaca zawarto$¢ torebki, ktéra - jak zaznacza - nosi raz w tygo-
dniu, gdy idzie do kosciota. W zasobach YouTube dostepne sg takze fil-
my wyrezyserowane, przedstawiajace dzieci w niewlasciwym swietle.
Na przyktad w filmie Zajepasztet®® kilkunastoletni chiopiec zachowuje
sie agresywnie i uzywa wulgarnego stlownictwa. Jezeli intencjg twor-
céw tego filmu bylo rozbawienie publicznosci, to w efekcie osiagneli
oni zgota odmienny skutek - odbiorcy odczuwajg gtéwnie zazenowa-
nie i niesmak. Wiele kontrowersji budza takze bardzo popularne vlogi
o wykonywaniu ,,makijazu do szkoty”*°, prowadzone przez najmlodsze
youtuberki, zapewne zainspirowane wideoblogami urodowymi star-
szych kolezanek.

Coraz czesciej jednak bohaterami filméw zamieszczanych na You-
Tube sa dzieci, ktére stajg sie mikrocelebrytami za posrednictwem
swoich rodzicéw, nie majac §wiadomosci tego, ze wladnie zostawiaja
w sieci swéj pierwszy cyfrowy $lad.

Mali mikrocelebryci, czyli celebryfikacja posrednia

Powszechno$¢ mediéw spotecznych spowodowata, ze réwniez najmtod-
si cztonkowie spoteczenistwa zostali wplatani w potezny i skomercja-
lizowany system wspierania kultury celebryckiej. Jest to widoczne
w zasadzie we wszystkich formach dziatalnosci sieciowej, trend ten
nie omingt wiec réwniez serwisu YouTube. Niemowleta i mate dzie-
ci znajduja tam szeroka rzesze wielbicieli, ktérzy swym zaintereso-
waniem nadajg bohaterom filmikéw status mikrocelebrytéw. Crystal
Abidin okre$lita dzieci popularne w Internecie mianem mikromikro-
celebrytéw, podkreslita przy tym, iz ich stawa jest ,dziedziczona” od
aktywnych sieciowo matek, ktére wykorzystuja popularnosé dzieci do
reklamowania artykutéw i ustug dla niemowlat®. Choé¢ Abidin skupita
sie przede wszystkim na prowadzonych przez mlode matki blogach, to

*® FanPage Aga: Moja torebka - Aga. YouTube. https://www.youtube.
com/watch?v=ckaW-pP77kE [21.07.2017].

* oneGabry$: Zajepasztet. YouTube. https://www.youtube.com/watch?
v=IR5ISmO_Y5k [20.07.2017].

% Nastka Kasianiuk: Makijaz do szkoty. YouTube. https://www.you
tube.com/watch?v=MEb23rYol00 [18.07.2017].

8 C. Abidin: Micromicrocelebrity. Branding Babies on the Internet. ,M/C
Journal” 2015, vol. 18, no. 5. http://journal.media-culture.org.au/index.php/
mcjournal/article/view/1022 [15.07.2017].
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okreslenie ,mikromikrocelebryta”/,maty mikrocelebryta” doskonale
obrazuje efekt dziatalnosci prowadzonej przez rodzicéw na YouTube.
Nie ulega watpliwosci, iz ten sposéb eksponowania dzieci w Internecie
wpisuje sie doskonale w dziatalno$¢ zwanga sharentingiem, polegajaca
na publicznym rozpowszechnianiu prywatnych, a czesto intymnych
informacji dotyczacych dzieci®.

W Polsce sharenting zatacza coraz szersze kregi, a YouTube wy-
pelnia sie réznorodnymi filmami z matymi dzie¢mi w roli gtéwnej.
Wiekszo$¢ filméw osadzona jest w przestrzeni domowej i prezentuje
dzieci w réznych codziennych sytuacjach. Na przyklad w filmie Nie
bede spac i juz®® przedstawione sa nocne igraszki raczkujacego nie-
mowlecia. Interesujace jest to, iz chociaz dziecko uémiecha sie wprost
do kamery, to lezgca obok matka chroni swoja tozsamo$é¢, zastaniajac
twarz dtonia. Film K.A.Z.E.(K) :-) czyli Kinga, Agatka, Zosia i Emilia®* to
prezentacja czworaczkéw (z imienia) i w zasadzie nic wiecej. Mimo
tego film cieszy sie ogromng popularnoscia - ma ponad 1,5 miliona
wysSwietlenl. Nieco odmienng grupe stanowig filmy pokazujace po-
stepy dziecka, gléwnie w rozwoju mowy - Stownik dwulatka®®, Igusia
1,5 roku juz tadnie méwi!*® czy Wywiad z dwulatkiem®”. Zazwyczaj filmy
tego typu opatrzone sa wieloma cieptymi komentarzami uzytkowni-
kéw, co §wiadczy o tym, ze docierajg do zamknietego kregu odbior-
céw, czyli 0séb zainteresowanych tematyka niemowlecg oraz wczes-
nego dziecinstwa.

Znaczaca cze$¢ filméw zamieszczanych przez rodzicéw w serwisie
YouTube dotyczy zabawnych sytuacji lub rozméw z udzialem dzieci

82 Zob. A. Brosch: When the Child is Born into the Internet: Sharenting as
a Growing Trend Among Parents on Facebook. ,The New Educational Review”
2016, vol. 43 (1). DOI: 10.15804/tner.2016.43.1.19, s. 225-235; Eadem: Sharent-
ing - nowy wymiar rodzicielstwa? W: Swiat malego dziecka. Przestrzen instytucji,
cyberprzestrzeri i inne przestrzenie dzieciristwa. Red. H. Krauze-Sikorska,
M.Klichowski. Poznain: Wydawnictwo Naukowe UAM, 2017, s. 379-387.

¥ michal I jasinski: Nie bede spac i juz. YouTube. https://www.you
tube.com/watch?v=i8hzTAMbpgg [18.07.2017].

** aenima0: K.A.Z.E.(K) :-) czyli Kinga, Agatka, Zosia i Emilia. YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=sPPLbG-mk98 [21.07.2017].

% TheTolaB: Stownik dwulatka. YouTube. https://www.youtube.com/
watch?v=Qd07jnOpEs0 [19.07.2017].

% Green Hornet: Igusial5 roku juz tadnie méwi! YouTube. https://www.
youtube.com/watch?v=V4aw-bbVImMg [19.07.2017].

¥ Mwk791: Wywiad z dwulatkiem. YouTube. https://www.youtube.com/
watch?v=-CzXCioFE8M [10.07.2017].
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(Mucha mi wlazta®®, MAMA BIJE NAS®®). Filmy takie cieszg sie zaintere-
sowaniem szerszego grona odbiorcéw, o czym $§wiadcza dyskusje, czesto
zawierajgce wulgarne stownictwo. W wielu filmach dzieci prezentuja
réwniez swéj ,talent” wokalny, na przyklad kilkuletnia dziewczynka
Spiewa przyspiewke kibicéw Lecha Poznan o odwiecznym rywalu Le-
gii Warszawa, trzymajac rozciagniety nad glowsa kibicowski szalik*°.
Cho¢ przeklenistwo w refrenie przy$piewki zostato zamienione stowem
ykurczak”, to jednak nie zmienia to faktu, ze jej tre$¢, wzywajaca do
nienawisci, nie jest odpowiednia dla dziecka.

Najwiecej kontrowersji wzbudzaja jednak filmy, w ktérych przed-
stawiona jest gra na emocjach dzieci. Autor filmu Gosia - Placze czy nie
placze?”, rejestrujac rozhisteryzowang kilkulatke, pokazuje, iz potrafi
ona przerwac i rozpoczaé ptacz na komende. Zdarza sie takze, iz dzieci
stajg sie karta przetargowa w kiétni rodzicéw; sceny z takich kiétni zo-
stajg (wzorem celebrytéw z pierwszych stron tabloidéw) upublicznione
w sieci. Przykladem jest film o niezwykle sugestywnym tytule: Nie chce-
my do mamy, bo jest okropna*?, pokazujacy sfrustrowanego i zdezorien-
towanego chlopca zmuszonego whrew jego woli do kontaktu z matka.
Mozna sie domy$laé, iz autorem filmu jest ojciec dziecka, pragnacy ze
znanych tylko sobie powodéw przedstawié matke swoich dzieci w nieko-
rzystnym $wietle. Oburza przy tym fakt, iz dzieci staty sie przedmiotem
manipulacji, ktéra ponadto zostata wystawiona na widok publiczny.

Coraz popularniejsze, szczegblnie wéréd miodych matek, staje sie
prowadzenie vlogéw, ktére konwencja przypominajg programy reality
show. W sekwencji filméw przedstawiane sg odpowiednio zaaranzo-
wane szczegdly z codziennego zycia matki i dzieci (zazwyczaj cérek)**.
Kanal mozna subskrubowaé (do czego zachecajg autorki vlogéw), by
mieé¢ mozliwo$¢ $ledzenia na biezaco poczynan bohaterek.

Trudno jest ustali¢ motywy, jakimi kierujg sie rodzice zamieszcza-
jacy na YouTubie filmy z dzie¢mi w roli gléwnej. Z pewnoscia jednym

% siusiaczyna: Mucha mi wlazta. YouTube. https://www.youtube.com/
watch?v=0DrEjtqo9oM [15.07.2017].

¥ robertpell: MAMA BIJE NAS. YouTube. https://www.youtube.com/
watch?v=Ds_8efrZ9II [22.07.2017].

*® mustanggn: LEGIA LEGIA KUR... YouTube. https://www.youtube.com/
watch?v=ChxzQ9pWntY [16.07.2017].

“ szdoml: Gosia - Placze czy nie ptacze? YouTube. https://www.youtube.
com/watch?v=D8PFtt1P3TU [15.07.2017].

*> Andrzej Chodzicki: Nie chcemy do mamy, bo jest okropna. YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=UGfLD;jt91K8 [20.07.2017].

* Na przyklad vlogi uzytkowniczek: DLM (https://www.youtube.com/
channel/UCdXSdLtP2botIOJEQ6sy2Zw); karolina g (https://www.youtube.
com/channel/UC3WAV-8ela8v9cOUtsD8PXw).
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z takich motywéw jest pragnienie zdobycia popularnosci, co stalo sie
niemal wyznacznikiem sukcesu. Mozliwe tez, iz rodzice pragna sie
w ten sposéb pochwalié osiagnieciami swoich dzieci, nawet przed ,nie-
widzialng publicznoscig”. Nie mozna takze wykluczy¢ pobudek komer-
cyjnych - popularno$é, wyznaczana liczbg wyswietlet danego filmu,
stwarza szanse nawigzania wspétpracy z reklamodawcami. Karygodne
jest natomiast upublicznianie filméw o$mieszajacych czy deprymuja-
cych dzieci, pokazujacych ich stabo$é¢ i frustracje. Nie ulega watpli-
wosci, iz dziatania rodzicéw, niezaleznie od ich motywacji, naruszaja
prywatno$¢ dzieci i jednoczeénie ksztattujg w dzieciach tendencje do
samoujawniania sie w sieci, czyli upubliczniania swojej prywatnosci.
Pojawia sie tutaj problem paradoksu prywatnosci, czyli dobrowolnego
ujawniania danych o sobie w czasach, gdy system ochrony danych oso-
bowych staje sie coraz bardziej restrykcyjny.

Badacze wskazujg na trzy zasadnicze przyczyny paradoksu pry-
watnosci. Po pierwsze, uzytkownicy Internetu udostepniajg prywat-
ne informacje, poniewaz nie maja §wiadomosci wynikajacego z tego
niebezpieczenistwa i ryzyka*®. Po drugie, ujawnianie przez kogo$ in-
formacji o sobie jest spowodowane brakiem odpowiednich umiejetno-
$ci pozwalajacych skutecznie ochrania¢ swoje osobiste dane; serwisy
internetowe czesto zmieniajg zasady prywatnoéci, co utrudnia na-
wet do$wiadczonym uzytkownikom $ledzenie tych zmian, a w kon-
sekwencji publikowanie treici w sposéb odpowiadajacy ustawionym
preferencjom prywatnosci*’. I wreszcie paradoks prywatnosci mozna
wytlumaczyé rosnagcym znaczeniem mediéw spotecznych w zakresie
socjalizacji jednostek, edukacji i poszukiwania zatrudnienia*®.

* A. Acquisti, R. Gross: Imagined Communities: Awareness, Informa-
tion Sharing, and Privacy on the Facebook. In: Privacy Enhancing Technologies.
6th international workshop, PET 2006, Cambridge, UK, June 28-30, 2006. Revised
Selected Papers. Eds. G. Danezis, P. Golle. Berlin-New York: Springer,
2006, s. 36-58; Z. Tufekci: Can You See Me Now? Audience and Disclosure Re-
gulation in Online Social Network Sites. ,Bulletin of Science, Technology & So-
Ciety" 2008, vol. 28 (l), DOI:10.1177/0270467607311484,s.20-36; F.Stutzman,
R. Gross, A. Acquisti: Silent Listeners. The Evolution of Privacy and Dis-
closure on Facebook. ,Journal of Privacy and Confidentiality” 2013, vol. 4 (2),
DOI: https://doi.org/10.29012/jpc.v4i2.620

* E.Hargittai, E.Litt: New Strategies for Employment? Internet Skills and
Online Privacy Practices During People’s Job Search. ,IEEE Security & Privacy”
2013, vol. 11 (3), DOI: 10.1109/MSP.2013.64, s. 38-45; Y.J. Park: Digital Literacy
and Privacy Behavior Online. ,Communication Research” 2013, vol. 40 (2), DOI:
10.1177/0093650211418338, s. 215-236.

*¢ M. Taddicken: The ,Privacy Paradox” in the Social Web. The Impact of
Privacy Concerns, Individual Characteristics, and the Perceived Social Relevance on
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Zakonczenie

Wspblczesny krajobraz medialny i uporczywe lansowanie celebryty-
zmu dowodza, ze mlode pokolenie diametralnie rézni sie od starszych
generacji. Badacze sugeruja, iz obecnie mtodzi ludzie stajg sie coraz
bardziej skupieni na sobie*’, nierealistycznie ambitni*® i nastawieni na
sukces materialny*’, wyznaja przy tym wartosci, ktére doskonale kore-
sponduja z pojeciem stawy. Obecnie wielu mlodych ludzi szukajacych
recepty na natychmiastowa popularno$¢ staje sie mimowolnie ofiarami
celebryfikacji, czyli przeksztalcania przecietnej jednostki w celebryte.

Celebrytyzacja kultury jest widoczna niemal we wszystkich sferach
zycia spotecznego i wspierana przez prase, radio, telewizje, a przede
wszystkim media spoteczne, ktére ksztattujg przekonanie, iz stawa jest
warto$cia nadrzedna, osiggalng dla kazdego. Media spoteczne otwo-
rzyly nowa ere, w ktérej przecietne osoby moga skupi¢ ogromna pub-
licznosé, o ile tylko znajda co$ ciekawego do zaoferowania, i zabtysnaé
choé¢ na chwile. Niezwykte mozliwo$ci autopromocji niewatpliwie daje
YouTube wraz z rozbudowanym systemem oceniania zamieszczonych
tresci poprzez komentarze, liczbe wyswietlen, polubienia i subskryp-
cje. Era mediéw spolecznych przyczynita sie do powstania nowego
typu czlowieka sieciowego - mikrocelebryty, czyli zwyklego czlowieka
nastawionego na osiagniecie natychmiastowej stawy za wszelka cene.
Jednakze ten medialny ekosystem coraz cze$ciej pochlania najmlod-
szych cztonkéw spoleczenstwa, czyniac z nich mikromikrocelebrytéw,
istniejacych w sieci wbrew wlasnej woli, ba! nawet bez §wiadomosci,
ze oto stali sie internetowymi gwiazdami.

Mozna dyskutowaé¢ nad moralnym aspektem upubliczniania wi-
zerunku dzieci w serwisach internetowych. Z jednej strony wydaje
sie, iz rodzice moga decydowaé o sieciowej karierze swojego dziecka,
z drugiej natomiast nalezy dostrzec problem zwigzany z naruszeniem
prywatnos$ci dziecka. Poprzez wystawianie dzieci na widok publicz-
ny rodzice kreujg generacje wychowywang ,,pod okiem” niewidzialnej
publicznosci, przyzwyczajona do zycia w §wietle mediéw i publicznego

Different Forms of Self-Disclosure. ,Journal of Computer-Mediated Communica-
tion” 2014, vol. 19 (2), DOI: 10.1111/jcc4.12052, s. 248-273.

* J.M. Twenge et al.: Egos Inflating Over Time. A Cross-Temporal Meta-
-Analysis of the Narcissistic Personaity Inventory. ,Journal of Personality” 2008,
vol. 76, DOI: 10.1111/j.1467-6494.2008.00507.%, s. 875-902.

* J.Reynolds et al.: Have Adolescents Become Too Ambitious? High School
Seniors” Educational and Occupational Plans, 1976 to 2000. ,Social Problems”
2006, vol. 53, DOI: 10.1525/sp.2006.53.2.186, s. 186-206.

* J.M. Twenge etal.: Egos Inflating Over Time...
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zainteresowania. Dzieci nabierajg przekonania, ze to, co prywatne, jest
réwniez publiczne, a udostepnianie danych personalnych jest typowe
i wrecz pozadane. Mozna zatem przypuszczaé, ze gdy mikromikroce-
lebryci dorosna, beda jeszcze bardziej ,,otwarci” niz ich rodzice.
Wystawianiem dzieci na widok publiczny rodzice narazajg je na ry-
zyko, ktére w istocie trudno zidentyfikowaé. Pewne jest natomiast,
iz w ten sposéb rodzice zostawiajg cyfrowy $lad swoich dzieci, a dzi-
siaj jeszcze nie w pelni wiadomo, jakie moga by¢ tego konsekwencje
w przyszloéci. Nie mozna wykluczyé natomiast, ze - jak przewiduje
Eric Schmidt - w niedalekiej przysztosci osoby takie beda zmieniaé
nazwiska, aby odcia¢ sie od swojej zenujacej cyfrowej przesztosci®.
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Anna Brosch

Microcelebrities
YouTube and Plugging Children

Summary: In the last two decades, we have seen dramatic changes in the con-
cept of fame - from a worldwide star, through a celebrity understood as per-
son who is famous for being famous, to the phenomenon of a microcelebrity.
Therefore, the aim of this article is to outline changes in celebrity culture oc-
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casioned by the dissemination of digital media platforms such YouTube. This
video-sharing platform has profoundly changed the celebrity construction as
it has disturbed the balance between the ordinary and the private, and thus
contributed to the emergence of many microcelebrities. In this paper, the phe-
nomenon of sharing videos on YouTube in which the characters are children
is also highlighted.

Key words: celebritisation, children, microcelebrity, YouTube

Anna Brosch

Celebrities auf der Mikroskala
Lancieren der Kinder im Videoportal YouTube

Zusammenfassung: In den zwei letzten Jahrzehnten erfolgten diametrale
Verdnderungen im Verstindnis des Wortes Berithmtheit - von weltbekann-
ten Stars, iiber Promis - d.h. Personen, die ,bekannt sind, weil sie einfach be-
kannt sind®, bis zum Phinomen der Mikro-Celebrities. Das Hauptthema des
vorliegenden Artikels ist die Darstellung der u.a. dank der Verbreitung solcher
Videoportals wie zum Beispiel YouTube verursachten aktuellen Verwandlun-
gen im Bereich der Celebrities-Kultur. Dieses Internetportal, das die Versf-
fentlichung von Videodateien ermdéglicht, tragt erheblich zur Abnutzung des
Wortes Celebrities bei, indem es Unterschiede zwischen Privatem und Offent-
lichem verwischt und dariiber hinaus Mikro-Celebrities lanciert. In dem Ar-
tikel wurde tiberdies das Phanomen der Zugénglichmachung von Videofilms
mit Kindern in der Hauptrolle im Videoportal YouTube beleuchtet.

Schliisselworter: Celebrities, Kinder, Mikro-Celebrities, YouTube
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O tym, co stale,

w zmieniajacej sie rzeczywistosci edukacyjnej,
czyli o edukacji polonistycznej dzieci najmlodszych
tak samo, a jednak inaczej

Zamiast wstepu

Zmiany w polskiej rzeczywistosci edukacyjnej ostatnich lat przez nie-
wielu s3 przyjmowane z entuzjazmem; wyjatek stanowi nieliczna gru-
pa inicjujacych owe zmiany politykéw. Nie tak dawno spory toczyly
sie wokot obnizenia obowigzkowego wieku szkolnego, a wprowadzona
zmiana objeta jedynie dwa roczniki rozpoczynajacych nauke szkolng
pierwszoklasistéw. Rok szkolny 2017/2018 przyniést z soba kolejne
zmiany - stopniowe wygaszanie gimnazjéw i powrdét do o$miokla-
sowej szkoly podstawowej. Dobrze to czy zle - czas pokaze. Na razie
trzeba ,robi¢ swoje”. Niniejsze opracowanie nie ma na celu prognozo-
wania skutkéw kolejnej reformy odwiaty; chce pokazaé spojrzenie na
edukacje matego dziecka z perspektywy pewnych postaw, wartosci,
kompetencji i umiejetnosci, ktérych na cale szczesicie zadna kolejna
zmiana nie kwestionuje, lecz jedynie dookresla i konkretyzuje. Mowa
o edukacji polonistycznej. Nie znaczy to, Ze czytania, pisania, méwie-
nia i stuchania nalezy uczy¢ ciagle tak samo (w taki sam sposéb), ale
ze umiejetnosci te stanowily, stanowia i stanowi¢ beda fundament dal-
szej edukacji. Pytanie, jakie postawione zostanie w niniejszym opra-
cowaniu, dotyczy zmian, ktére powinny objaé réwniez to, co stale,
ale uchwycone z nowej perspektywy neurodydaktycznej, wynikajacej
z dynamicznie prowadzonych badan nad wlasciwosciami dzieciecych
umystéw.
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Wiedza o funkcjonowaniu ludzkiego mézgu
i jej przydatnosé w ksztatceniu nauczycieli

Wiek XXI to czas eksplozji technologii informacyjnych. Sa one wyko-
rzystywane przez czlowieka i towarzysza mu w codziennym zyciu,
co decyduje nie tylko o sposobach pozyskiwania informacji, komu-
nikowania sie i uczenia sie, lecz takze - zdaniem neurodydaktykéw
- o sposobach uksztattowania i strukturze ludzkiego umystu. Warto
zatem zastanowi¢ sie, czy wspélczesnemu nauczycielowi wystarczy
wiedza z zakresu fizjologii, ktéra zdobywa on w ramach uczenia sie
biomedycznych podstaw rozwoju i wychowania, oraz czy wiedza ta jest
funkcjonalna. W jaki sposéb mozna jg odnie$¢ do ksztalcenia poloni-
stycznego, matematycznego czy przyrodniczego najmtodszych?

Gdy zastanawiamy sie nad ludzkim umystem, szczegélnie interesuja-
ce wydaje nam si¢ jego dziatanie, czyli ,mézg w uzyciu”. Kilkadziesiat
lat temu mozna byto opisywaé jego funkcjonowanie jedynie poprzez
poréwnywanie funkcjonowania ludzkiego mézgu z funkcjonowaniem
moézgéw zwierzat, ktére poddawano badaniom; opisywano tez funk-
cjonowanie mézgu ludzkiego podczas choroby. Obecnie dzieki neuro-
obrazowaniu mozna w nieinwazyjny sposéb ,podglada¢” pracujacy
mézg i analizowaé aktywno$¢ poszczegdlnych struktur mézgowych.
Coraz cze$ciej tez widaé zainteresowanie nauczycieli spostrzezenia-
mi neurodydaktykdéw; nauczyciele wiedza juz - jak zauwaza Manfred
Spitzer - ze ,mézg ucznia to miejsce pracy nauczyciela”’. Wprawdzie
oczywiste jest, ze badait mézgu rezonansem magnetycznym nie wy-
konuja nauczyciele, a tworzenie nowych koncepcji pedagogicznych na
podstawie badan sieci neuronalnych nie doczekatlo sie jeszcze pelnej
weryfikacji empirycznej, ale podjete préby i czynione rozwazania sg na
tyle frapujace, ze uznatam za stuszne odniesienie ich do pracy z ucz-
niami najmtodszymi w ramach szeroko rozumianej edukacji poloni-
styczne;j.

Ksztalcenie szkolne nierozerwalnie zwigzane jest z pomiarami
jego efektéw. Pomiary te prowadzone sa w okreslonych odstepach
czasowych i najczedciej nazywane badaniami kompetencji bazowych
i docelowych. Nie sposéb zaprzeczyé stusznosci przeprowadzania ta-
kich badan, gdyz dzieki nim mozna sprawdzié, czy uczenl opanowat
kompetencje wyznaczone podstawa programowa i ma szanse podota¢
wyzwaniom edukacyjnym w kolejnej klasie. Badania takie najczesciej
maja postaé standaryzowanych testéw, a uzyskane przez ucznia wyni-

! M. Spitzer: Jak uczy sie mézg - cyt. za M. Zylifiska: Neurodydakty-
ka. Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne mézgowi. Toruni: Wydawnictwo Naukowe
UMK, 2013, s. 168.
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ki stajg sie podstawa do wyrokowania o mozliwosci otrzymania przez
niego promocji do kolejnej klasy. Wyniki stosunkowo tatwo mozna po-
réwnaé w skali szkoty, wojewddztwa czy kraju, a czasami nawet na
forum miedzynarodowym, ustala¢ rankingi i publikowa¢ je na forach
internetowych. Taki obraz szkoty nierozerwalnie wigze si¢ z modelem
transmisyjnym, ktéry nie odpowiada juz wymogom edukacji jutra.

Zmiana mys$lenia o szkole objawia sie coraz cze$ciej zadawanym
pytaniem o przebieg procesu uczenia sie i zapamietywania, a ostat-
nie kilkana$cie lat to wzrost zainteresowania tg tematyka. Poszukujac
szkolen, kurséw i warsztatéw, mozna znalez¢ wiele propozycji nawia-
zujacych do neurodydaktycznych fundamentéw nauczania i uczenia
sie przyjaznego mézgowi. Wiele jest réwniez materialéw prezentu-
jacych techniki szybkiego uczenia sie i zapamietywania. Nie zawsze
jednak ,szybko” znaczy ,trwale” i ,funkcjonalnie”.

Jak wiec wykorzysta¢ bardzo praktycznie osiggniecia neuronauk
i wprowadzi¢ je do praktyki edukacyjnej, nie czyniac szkody rozwija-
jacemu sie umystowi ucznia najmtodszego? Skoro kolejny raz w szkole
rozpoczyna sie ,zmiana”, warto skorzysta¢ z niej i poprawié¢ funkcjo-
nowanie pracy szkoty oraz zwiekszy¢ jej efektywnosé, a samych ucz-
niéw i nauczycieli zacheci¢ do rozpoznawania nie tylko podobienistw
w sposobach poznawania §wiata, ale przede wszystkim réznic wyni-
kajacych z odmiennych typéw modalnosci, dominacji réznych typéw
inteligencji czy cech temperametu.

Zmiana sposobu mys$lenia o edukacji powinna i8¢ w strone dziatan
na rzecz rozwoju zdolnoéci i talentéw kazdego czlowieka. Przyjecie
rozumienia edukacji jako procesu ,wydobywania” owych talentéw
pozwala na powrét rozwazan o wszechstronnym rozwoju kazdego
ucznia rozumianym jako indywidualizacja. Potrzebna jest persona-
lizacja edukacji i zwiekszenie szacunku dla réznorodnosci uczacych
sie umystéw. Zdaniem Kena Robinsona, szkota powinna zrezygnowaé
z modelu industrialnego o charakterze liniowym na rzecz poszuki-
wania warunkéw odpowiednich do rozwoju zapewniajacego rozkwit,
powinna w wiekszym stopniu odwotywac¢ si¢ do modelu organicznego,
przypominajgcego troszczenie sie o ogréd>.

Jak wynika z obserwacji zaje¢ edukacyjnych w polskich szkotach, sto-
sunkowo rzadko uwzgledniana jest réznorodno$¢ poznawcza uczniéw,
ktéra wynika z odmiennych preferencji modalno$ciowych poszczegél-
nych uczniéw, stopnia rozwiniecia lewych i prawych pétkul mézgo-
wych, zamitowania do nauk $cistych bagdZ humanistycznych, dominacji
okreslonego typu inteligencji wielorakich, zainteresowan czy wrodzo-

*> K. Robinson: Zrewolucjonizujmy nauczanie. https://www.youtube.com/
watch?v=psmVhh41h-k [29.07.2017].
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nych talentéw. Chociaz oglaszane sg publikacje, ktérych autorzy wska-
zuja, jak bardzo ,inaczej” mozna i nalezy uczy¢ dzieci o réznych typach
inteligencji®, zastosowanie tych materialéw w praktyce edukacyjnej
(podczas zajeé z calg klasa) wydaje sie¢ wielu nauczycielom trudne lub
wrecz niemozliwe. Nie maja oni jednak racji. Uswiadomienie sobie, ze
kazde dziecko wymaga innego podejscia, aby wszystkie mogly osiggna¢
ten sam cel, stanowi fundament edukacji w szkole jutra.

Wspbiczesny nauczyciel powinien réwniez zdawaé sobie sprawe
z tego, ze rewolucja informatyczna i codzienny kontakt najmtodszych
z nowymi technologiami, a takze staly dostep dzieci do komputerdw,
Internetu, urzadzen telekomunikacyjnych i innych urzadzen cyfro-
wych decyduje o trwalym uksztaltowaniu polaczern neuronalnych
w moézgu. Cyfrowi tubylcy i cyfrowi imigranci preferujg rézne sposo-
by komunikowania sie, przejawiajg inne rodzaje aktywnosci i wreszcie
w odmienny sposéb niz nauczyciele poznaja §wiat*. Brak zrozumienia
uczniéw przez nauczycieli czesto wynika z faktu, ze szkota nadal dazy
do rozwoju pamieci werbalnej, podczas gdy obecnie umiejetnos¢ ta wy-
daje sie zbedna, a nawet wrecz szkodliwa. ,Za to wazniejsza niz kie-
dykolwiek wydaje sie umiejetno$é poszukiwania informacji - w formie
drukowanej i elektronicznej”® oraz umiejetno$¢ selekeji i krytycznej
oceny materiatéw Zrédtowych.

Cyfrowi tubylcy nie lubig robi¢ jednej rzeczy po drugiej, za to po-
trafia wykonywac kilka czynnosci jednoczeénie. Nudzg sie pracg
z dtuzszym drukowanym tekstem, szczegdlnie z podrecznikiem, gdyz
zawiera on informacje zamkniete, podczas gdy Internet zawiera infor-
macje otwarte. Juz najmlodsi uczniowie o wiele lepiej koncentruja sie,
gdy nauczyciel zamiast metod tradycyjnych wykorzystuje materiaty
edukacyjne zawierajace aplikacje, elementy graficzne, pliki audio do
wielokrotnego odtwarzania czy zadania umozliwiajace autokontrole.
Nie bez znaczenia dla procesu nauczania sg tez techniczne mozliwo-
Sci, takie jak: powiekszanie czy pomniejszanie materiatéw, kopiowanie
czy zaznaczanie za pomocg wyréznikéw. Jak zauwazajg niemieccy na-
ukowcy: ,dtugi kontakt z nowymi technologiami spowodowal, ze wielu
z nich [uczniéw - M.M.] ma gorzej rozwiniete platy czotowe, ktére
odpowiadajg za abstrakcyjne myslenie, planowanie, cierpliwos¢ i od-
suniecie nagrody”®. Nie tylko uczniowie starsi, lecz takze mtodsi cenia

®D.Gmosinska, V.WozZniak: Inteligencje wielorakie w nauczaniu orto-
grafii. 7 walizek. Gdanisk: Wydawnictwo Harmonia, 2009.

* M. Zylifiska: Neurodydaktyka..., s. 166-167.

® H.Gardner: Pie¢ umystéw przysztosci. Warszawa: Wydawnictwo MT Bi-
znes, 2009, s. 20.

¢ Cyt.za: M. Zylifska: Neurodydaktyka..., s. 221.
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sobie aktywno$¢ i autonomie. Lubig dziataé i samodzielnie dokonywaé
wybordéw. Starsi uczniowie nie majg wiekszych probleméw z wyszu-
kiwaniem informacji, lubig pracowaé¢ z elementami graficznymi, ze
zdjeciami, schematami czy z wykresami, gdyz nie przypominajg one
linearnego porzadku tradycyjnych materiatéw podrecznikowych. Nie
lubig tez uczy¢ sie na pamieé, wolg rozwigzywac zadania problemowe.
Nowe pokolenie uczniéw to bardziej eksperymentatorzy i odkrywcy
niz odtwoércey, a optymalne dla nich §rodowisko nauki znacznie wykra-
cza poza ramy klasy szkolnej czy budynku przedszkola’.

Warto jednak przestrzec wszystkich, ktérzy zachtysnieci nowoczes-
nymi technologiami i tatwoscig dostepu do wielu informacji, sktonni
byliby zrezygnowaé - szczegdlnie w pracy z dzie¢mi najmiodszymi -
z bezposredniego poznania na rzecz poznania posredniego. ,Trzeba
pamietaé, ze neurony uczg sie wolno i potrzebuja spokoju oraz kon-
centracji, a efektywna nauka wymaga operowania informacjami, krea-
tywnosci, a takze rozwijania analitycznego i syntetycznego myslenia.
Wszystko to wymaga czasu. [...] Mézgu nie da sie oszukaé. Stworzenie
nowych wypustek, kolcéw dendrycznych, synaps i uprzywilejowanych
obwodéw neuronalnych wymaga po prostu czasu”®. Bezpo$rednie po-
znanie oparte jest na polisensorycznosci, ktéra angazuje rézne kanaly
i uaktywnia jednoczesnie wiele obszaréw mézgu. W okresie intensyw-
nego rozwoju, jaki przypada na okres przedszkolny i wczesnoszkolny,
poznanie bezposrednie jest zatem bezcenne. I nie dotyczy to tylko
obszaru spoleczno-przyrodniczego czy dziedzin artystycznych, ale
réwniez edukacji matematycznej i polonistycznej.

7 Warto tutaj wspomnie¢ o tworzonych w ostatnich latach lesnych przed-
szkolach w Bialymstoku, Warszawie, Kielcach, Przylekowie i innych kilku
miejscowosciach; ostatnio prébe stworzenia takiego przedszkola w Katowicach
podjeta Magdalena Christ. Do przedszkola, czyli do lasu. Przestrzeni Innowacji.
http://www.fpiec.pl/post/2016/06/01/przedgladlesnychprzedszkoliwpolsce
[16.08.2017]; Puszczyk. Les$nie przedszkole. [Strona gtéwna). http://puszczyk.
edu.pl/ [16.08.2017]; M. Sztandera: Powstaje lesne przedszkole. Dzieci caty
dzieri na powietrzu, zimq tez! 8.07.2017. http://kielce.wyborcza.pl/kielce/7,47262
,22063736,przedszkolna-nauka-pojdzie-w-las.html [16.08.2017]; M. Warcha-
la: Wyktadowczyni US chce stworzyé w Parku Slgskim lesne przedszkole. 6.07.2017.
http://katowice.wyborcza.pl/katowice/7,35063,22062403,wykladowczyni-us
-chce-stworzyc-w-parku-slaskim-lesne-przedszkole.html [16.08.2017].

® M.Zylifiska: Neurodydaktyka..., s. 226.
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Przygotowanie nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej
do nauczania edukacji polonistycznej w szkole jutra

W poszukiwaniu innowacyjnych sposobéw ksztalcenia nauczycieli,
a szczegblnie nauczycieli dzieci najmtodszych, warto odwotaé sie do
sformulowanych przez Malgorzate Taraszkiewicz neurostandardéw’.
Pierwszy z ich méwi o koniecznosci zblizenia edukacji do biologicznego
rytmu wzrostu dziecka i budowaniu dobrego klimatu opartego na za-
ufaniu. Dzisiejsza szkota poprzez system ewaluacji i kontroli wzmacnia
w uczniach poczucie brakéw, zwanych czasami ,niewiedzg”. Wpraw-
dzie do wyznacznikéw oceny opisowej nalezy obowiazek rozpoczyna-
nia od podkreslenia mocnych stron ucznia, ale takich jednoznacznych
wskazan nie zawierajg juz oceny czgstkowe sprawdzianéw i testéw.
Nauczyciele, jak wynika z moich obserwacji, w ocenie pisemnych
wypowiedzi uczniéw i poprawnosci ortograficznej raczej nie chwalg
podopiecznych za kilkanascie poprawnie napisanych wyrazéw, a kon-
centruja uwage na kilku, ktérych zapis niestety byt btedny. A przeciez
mozna inaczej. Mozna réwniez od pierwszych samodzielnych uczniow-
skich préb w pisaniu wdraza¢ dzieci do samokontroli napisanych wy-
pracowan. Bardzo dobrym pomystem jest stosowanie przez nauczyciela
otéwka zamiast czerwonego flamastra i wskazywanie dziecku stéw,
ktére nalezy sprawdzi¢ i poprawié. Najmlodszym bardzo podoba sie
pomyst zaczerpniety z Ortofrajdy Lestawa Furmagi'®, ktéry poprawe
nazywa ,ortograficznym praniem”. Czynno$¢ brudzenia ubran i ko-
nieczno$¢ ich prania jest dla najmtodszych czyms$ codziennym i nie
wiaze sie ze wstydem ani z jakimkolwiek lekiem. Tak tez uczacy sie
poprawnej pisowni uczniowie klas poczatkowych powinni podchodzié
do prania ,brudnych” wyrazéw. W klasie obok tablicy mozna powiesi¢
sznur do bielizny, a do niego za pomoca ,zabek” przypina¢ ,uprane
stowa”, czyli takie, ktére w zeszytach pojawity sie z btedem. Popraw-
ny zapis utrwalony za pomoca koloru lub - jesli uczniowie maja na
to ochote - kolorowego ortogramu méglby przez kilka dni towarzy-
szy¢ najmlodszym i stwarzaé¢ okazje do zabaw jezykowych, tworzenia
rymowanek czy tez zartéw stownych, a ogladany i powtarzany wie-
lokrotnie trwale zostalby zapamietany przez wiekszo$é uczacych sie.
Kolorowa ortografia to réwniez zabawne neologizmy, akcentujace za-
bawowy kontakt z ortografia. W Ortofrajdzie wyraZnie akcentuje sie, ze
poznawanie ortografii moze by¢ ,frajdg”; dzieci poznaja ortochochliki,

> M.Taraszkiewicz: Neuroedukacja - rewolucja w nauczaniu. Wyktad 5.
http://kursy.operon.pl/Kursy/neuroedukacja_I_2 [20.03.2017].

L. Furmaga: Ortofrajda. Gaweda i teoria. Przewodnik. Wejherowo: Eg-
mont Sp. z o0.0., 2007.
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ortokolorki czy ortowywieszki, zapisuja wyrazy w ortonotatniczkach,
a uczniom towarzysza w tych dziataniach Ortofrajdek i Ortogramek.
Analogicznie dzieci moga tworzyé - réwniez przydatne w nauce
ortografii - ortowierszyki czy ortobajeczki.

Dziecko na zajeciach szkolnych powinno czu¢ sie bezpiecznie, powinno
mie¢ niezachwiang pewno$¢, ze jesli bedzie miato trudnosci w nauce, na-
uczyciel lub grupa mu pomoga. W zakresie ortografii taka pewnos$¢ daje
dzieciom staty dostep do stowniczkéw ortograficznych oraz umiejetnosé
sprawnego wyszukania w nich potrzebnych wyrazéw. Z tym zwigzany
jest kolejny neurostandard, ktéry akcentuje role wewnetrznej motywa-
cji, ta za$ nie jest oparta na strachu, tylko na pasji i ambicji wtasnej™.
Praca na zajeciach szkolnych powinna odnosié cele do korzysci wlasnych
i ukazywaé uzyteczno$¢ zdobywanej wiedzy i umiejetnoéci szkolnych.
Przykladem przestrzegania owego neurostandardu moga by¢ swiadomie
organizowane przez nauczyciela ¢wiczenia w zapamietywaniu z wyko-
rzystaniem technik rysunkowych, jakimi sg mapy my$li lub techniki
skojarzenl. Uruchamiane sg wtedy asocjacje z tendencjg do budowania
kregéw semantycznych'®>. Na zajeciach polonistycznych, a takze przed
rozpoczeciem zaje¢ warto zastosowac rozgrzewke pamieci i koncentracji
uwagi, ktéra przygotuje matego ucznia do wysitku w zasadniczej czesci
zaje¢. Cwiczenia spostrzegawczoéci typu: ,co schowat skrzat?”**, zaba-
wy w parach, polegajace na bacznym obserwowaniu wygladu partnera,
a nastepnie prébie odgadniecia, jaki jeden szczegét ulegt zmianie, préby
zapamietania ciggu kilku przedmiotéw z zastosowaniem tancuchowej
metody skojarzen albo taczenia przedmiotéw w pary, pokazuja uczniom
pozytek wynikajacy z zastosowania mechanizmu analogii czy analizy
szczegotoéw. Pozyteczne jest réwniez pokazanie dzieciom réznicy pomie-
dzy liczba szczegéldéw zapamietywanych w sposéb nieuporzadkowany
aliczba szczegbtéw zapamietywanych w sposéb uporzadkowany. Podczas
przeprowadzonych wiréd uczniéw klasy 11l szkoty podstawowej badan'*

"' M.Taraszkiewicz: Neuroedukacja...

1?2 Szczegblowo analizowatam te kwestie w monografii na temat sprawnosci
stowotwérczych najmtodszych - zob. M. Mnich: Sprawnosé jezykowa dzieci
w wieku wczesnoszkolnym. Krakéw: Impuls, 2002, s. 114.

¥ Uczniowie przygladaja sie kilku przedmiotom rozlozonym na stoliku,
nastepnie kto$ z klasy nakrywa chusta wszystkie elementy i chowa jeden
przedmiot, pozostali odgaduja, co schowatl skrzat. Wiele przyktadéw pro-
stych i bardziej skomplikowanych ¢wiczen odnalezé mozna w publikacji
KW. Vopela: Gry i zabawy interakcyjne dla dzieci i mlodziezy. T 1-4. Kielce:
Jedno$¢, 1999.

* Badania wilasne przeprowadzatam w Szkole Podstawowej nr 13 w Sie-
mianowicach Slaskich. Podobne wyniki uzyskata Anna Skrzydto w badaniach
przeprowadzonych w Szkole Podstawowej nr 67 z Oddziatami Integracyjny-
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poprzedzonych treningiem pamieci dzieci bez wigkszego wysitku za-
pamietaly od 8 do 10 elementéw, podczas gdy weze$niejsze samodziel-
ne préby zapamietania elementéw opiewaly na sredni wynik 5. Dzieci
nauczyty sie tez pracowaé w parach i wiekszych, czteroosobowych
zespolach, co zostalo przez nie ocenione jako komfortowe i sprzy-
jajace atmosferze uczenia sie. Wykorzystanie werbalnych i wizual-
nych mnemotechnik okazalo si¢ przydatne wéwczas, gdy zapamie-
tywane tresci utozone byly liniowo. Dobér do badan takich tekstéw,
jak: Kaczka dziwaczka Jana Brzechwy, Lokomotywa Juliana Tuwima,
Bagaz Wojciecha Widtaka czy Najmilsza pamigtka René Goscinnego
i Jean-Jacques'a Sempé - pokazaly uczniom, ze wizualizacja tresci
lub tez ,zaczepianie” jednych elementéw o drugie zwieksza znacz-
nie efektywnos$¢ zapamietywania materialu. Uczniowie mogli réw-
niez ocenié, ktéry sposéb zapamietywania: samodzielnie uktadana
historyjka czy wykorzystanie kolorowych rysunkéw, podobat im sie
bardziej i pomégl w uzyskaniu wyzszego wyniku koficowego. Pozna-
ne metody zapamietywania uczniowie w wiekszosci ocenili jako bar-
dzo atrakcyjne (w jednej grupie tak ocenito badania 17 z 19 uczniéw,
w drugiej - 20 z 23 uczniéw) lub jako atrakcyjne (tak badania ocenili
pozostali uczniowie). Natomiast cheé wykorzystania poznanych me-
tod w samodzielnym uczeniu si¢ zadeklarowata juz mniejsza liczba
badanych. Przydatno$¢ map mys$li zostala oceniona bardzo wysoko
(przez 15 z 19 uczniéw i 17 z 23) oraz wysoko (4 z 19 i 5 z 23); jedno
dziecko nie zadeklarowalo checi wykorzystania tej metody - swoja
decyzje argumentowatlo tym, ze ,nie lubi rysowa¢ i nie zawsze ma
sie przy sobie kredki”. Przydatno$¢ tancuchowej metody skojarzen
oceniona byta przez uczniéw podobnie. Bardzo wysoko ocenito te me-
tode 16 z 19 uczniéw i 17 z 23; pozostali taiicuchowsa metode skojarzen
ocenili wysoko.

Na efektywno$¢ ksztalcenia znaczacy wptyw ma réwniez - zdaniem
Matgorzaty Taraszkiewicz - OSU, czyli Optymalny Stan Uczenia sie.
To kilka warunkéw, o ktére trzeba zadbaé, zanim rozpocznie sie prace
z nowym materiatem: ,odpowiedni poziom energii, integracja catego
ciata, aktywny stan relaksu, pozytywny nastréj, uwolnienie kreatyw-
noéci i odpowiednia koncentracja uwagi”*®. Ucznidéw zarzadzania wias-
nym stanem psychofizycznym nalezy nauczy¢ juz u poczatkéw nauki
szkolnej. Wiele w tej kwestii zalezy od wlasciwej organizacji czasu pra-

mi w Katowicach. Zob. A. Skrzydto: Zapamietywanie czytanych tresci przez

dzieci w wieku wczesnoszkolnym z wykorzystaniem mnemotechnik. Praca licencjac-
ka. Uniwersytet Slaski w Katowicach. Wydziat Pedagogiki i Psychologii. 2017.
Maszynopis.

' M.Taraszkiewicz: Neuroedukacja...
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cy na lekcji, ktéra powinna zaczaé sie od trafnie dobranej rozgrzew-
ki. Moze to by¢ opowiadanie o tym, kogo spotkaty dzieci w drodze
do szkoty, $piewanie ulubionej piosenki, kilka ¢wiczen oddechowych,
zabawy odnoszace si¢ do gimnastyki mézgu metoda Dennisona, takie
jak kreslenie leniwych ésemek, czy szereg znanych z Metody Dobrego
Startu Marty Bogdanowicz ¢wiczenl rozwijajacych funkcje psychomo-
toryczne, jezykowe i orientacje w schemacie ciala i przestrzeni. War-
to przy tym pamietaé, ze éwiczenia rozpoczynajace zajecia powinny
naprzemiennie pobudzaé¢ prawg i lewa pétkule mézgowa, wyostrzaé
wszystkie zmysty i obudzi¢ cate cialo ucznia. Na poczatek dnia przy-
daé sie moga zagadki, rymowanki czy zarty jezykowe, ktére wprowa-
dzg uczniéw w dobry nastrdj. Poczatek zajeé to réwniez zaproszenie
uczniéw do rozpoczecia dziatania, wskazanie celu zajeé¢ i okre$lenie
tematyki. Uczniowie bowiem powinni by¢ traktowani jak partnerzy,
ktérzy maja prawo wspdtdecydowania o tym, w czym bede uczestni-
czy¢ i czego beda sie uczy¢ kazdego dnia.

Marzena Zylifiska wéréd dobrych wzorcéw szkoty przyjaznej méz-
gowi opisuje niemiecki projekt Budzgca sie szkota'®, ktérego zadaniem
byto rozpoczecie wspdlnie z uczniami podrédzy, wyruszenie, wymarsz
albo tez przebudzenie. Gléwnym hastem szkoly jest rozwijanie po-
tencjalu uczniéw i zastgpienie ,kultury strachu i biurokracji zyciem
i radoscig”’. Analizujac zalozenia powotanej do zycia w 2012 roku
w Niemczech szkoty, trudno oprze¢ sie wrazeniu, ze kolejny raz w hi-
storii edukacji powraca sie do zatozen, ktére znane sg od wiekdw,
a zwigzane z nurtem naturalistycznym, czy inaczej: pajdocentrycz-
nym, Jana Jakuba Rousseau, progresywizmem Johna Deweya czy nur-
tami Nowego Wychowania. Dostosowanie wychowania do naturalne-
go rozwoju dziecka, rozwijanie u niego potrzeby zdobywania wiedzy,
stwarzanie mu optymalnych warunkéw rozwoju nie tylko poznawcze-
go, lecz takze moralnego, emocjonalnego, spotecznego i fizycznego, in-
dywidualizacja, pobudzanie aktywnosci dziecka, rezygnacja z testéw
osiggnie¢ na rzecz pomiaru uzdolnien uczniéw, wspétudziat dzieci
w planowaniu pracy i decydowaniu o tym, czego i w jaki sposéb beda
sie uczy¢, zorganizowanie w taki sposéb przestrzeni pracy ucznia, by
w miare mozliwo$ci ograniczy¢ prace w tawkach ustawionych w réw-
nych trzech rzedach frontem do tablicy, przewaga zaje¢ opartych na
twoérczym dziataniu, uczacych wspétpracy i konstruktywnej rywaliza-
cji - to postulaty znane od lat. Czy zatem potrzebna jest kolejna zmiana
systemowa, by wprowadzi¢ je w zycie?

6 M. Zylifiska: Neurodydaktyka..., s. 237.
7 Ibidem.
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Organizacja zaje¢ uwzgledniajaca OSU wymaga réwniez pamietania,
ze zarzadzanie wlasnym stanem psychofizycznym to takze zabiegi pod-
trzymujace ten stan: relaksacja w czasie zajeé¢, zapewnienie uczniom
mozliwo$ci uzupelnienia energii i zjedzenia odpowiednio przygotowa-
nego positku czy tez wlasciwie zaplanowana przerwa w zajeciach. Opi-
sujacy ten stan neurodydaktycy wspominajg o czestotliwosci fal elek-
tromagnetycznych odpowiadajacych falom beta - w stanie codziennej
aktywnodci (13-25 Hz) - czy tez falom alfa - stan na granicy jawy i snu
(12-8 Hz), gdy zwieksza sie synergiczna wspélpraca obu pétkul mézgo-
wych, chlonno$é nowej wiedzy, pozyskane informacje porzadkuja sie
i uktadaja w dziecigcych umystach, do glowy przychodza nowe pomy-
sty'®. Wlasciwie zorganizowane przerwy sa zatem niezbedne do utrzy-
mania homeostazy. Ostatnim elementem OSU sa zabiegi zamykajace
proces uczenia sie. Na podstawie obserwacji zaje¢ prowadzonych przez
studentéw w ramach pedagogicznych praktyk studenckich oraz anali-
zy ankiet ewaluacyjnych mozna zauwazyé, iz ten element planowania
sprawia najwiecej trudnosci mtodym nauczycielom i kandydatom na
nauczycieli. Trudno$ci w panowaniu nad czasem skutkujg wielokrot-
nie brakiem podsumowania dnia pracy uczniéw, zabraniem dzieciom
mozliwo$ci dopytania i upewnienia sie, czy wszystko zrozumiaty, po-
twierdzenia celu i przydatnosci zdobytej wiedzy i umiejetnosci w zy-
ciu, po$piesznym objasnieniem pracy domowej. Spoéréd 28 studentek,
ktére realizowaly pod moja opieka w minionym roku akademickim
praktyki pedagogiczne w szkole podstawowej, az 23 podsumowanie
i ewaluacje przeprowadzonych samodzielnie zaje¢ ocenity jako naj-
stabsze ogniwo. Potwierdza to poczyniona przeze mnie w czasie tych
zaje¢ obserwacja. Studentki niejednokrotnie same przyznawaly, ze
nie chcac zrezygnowa¢ z atrakcyjnych elementéw zajeé, rezygnowaty
z podsumowania, co po czasie same uznawaty za bardzo duzy biad.
Wprowadzenie i zakoniczenie zaje¢ powinny by¢ wyznacznikami de-
limitacji' czasu nauki w szkole i poza szkola, sg niezbednym warun-
kiem budujacym wiedze szkolna rozumiang jako przekaz informacji
ulozonej w struktury.

Neurostandardem kluczowym dla szkoly przyjaznej mézgowi jest
réwniez Indywidualny Styl Uczenia sie, zwany przez Malgorzate Ta-
raszkiewicz ISU. W okresie wczesnoszkolnym styl ten powinien by¢
stopniowo rozpoznawany poprzez proby okreslenia przez uczniéw
ich wtasnych preferencji modalnosciowych, typéw dominujacych in-
teligencji emocjonalnych, sposobéw przetwarzania informacji, rozpo-

* M.Taraszkiewicz: Neuroedukacja..., s. 8.
¥ T.Dobrzynska: Tekst. Préba syntezy. Warszawa: Instytut Badan Lite-
rackich, 1993.
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znawanie optymalnych warunkéw do uczenia sie. Uczniowie powinni
stopniowo okre$laé swéj Indywidualny Styl Uczenia sie (ISU) - po-
czatkowo z pomocg nauczyciela, ktéry pokazuje, proponuje, zacheca
i przedstawia rézne sposoby zdobywania umiejetnosci i wiedzy, jej
przechowywania, zapamietywania i przypominania, z czasem poprzez
eksperymentowanie samodzielne. ,Styl uczenia sie to inaczej nasz in-
dywidualny klucz do uczenia sie w sposéb szybki i trwaty. To klucz do
uczenia sie po swojemu, a wiec z mniejszym wysitkiem, za to z wiek-
szym entuzjazmem!”*°. Rozpoznanie wlasnego ISU zwieksza prawdo-
podobienstwo sukcesu i wptywa na wewnetrzna motywacje dziecka
do podejmowania samodzielnych préb uczenia sie. Optymalna strate-
gia uczenia sie jest neurologicznie uwarunkowana - kazda jednostka
ma swoja optymalng strategie. Nasycenie parametrami okreslajagcymi
styl uczenia sie decyduje o aktywnosci zmyslowej, zakresie aktywa-
cji inteligencji wielorakich czy stopniu integracji pétkul mézgowych.
Pozwala na dobranie najlepszej metody uczenia sie. Decyduje réwniez
o emocjach, ktére procesowi uczenia sie towarzysza, czy jest to zacie-
kawienie czy nuda, smutek czy rado$¢, zdziwienie czy brak zaintere-
sowania tematem.

Warto wskazaé praktyczne odniesienia wiedzy z zakresu neurody-
daktyki do edukacji polonistycznej. Wiedza taka moze okazac¢ sie przy-
datna cho¢by w niwelowaniu trudnosci, jakie dzieci napotykaja przy
uczeniu si¢ poprawnego zapisu wyrazéw. Uczniowie mogg doskonali¢
swoje umiejetnosci ortograficzne, korzystajac z réznorodnych sposo-
béw przedstawiania trudnosci i mnemotechnik wyobrazeniowych lub
werbalnych. Do mnemotechnik wyobrazeniowych zalicza sie: rysowa-
nie ortograméw graficznych, rysunkowych ogniw ortograficznych?®,
kolekcjonowanie kart na zasadzie zakladek rysunkowych, przygoto-
wywanie plakatéw oraz metode miejsca, zwang popularnie loci. Spo-
$réd technik werbalnych najczesciej wykorzystuje sie metode hakéw
(stéw kluczy), wierszyki i rymowanki oraz historyjki ortograficzne®>
W edukacji najmlodszych warto$¢ maja rézne pomysty na kojarzenie
z sobg wyrazéw o podobnej pisowni. Kojarzenie to nie zawsze musi by¢

20 M. Taraszkiewicz: Neuroedukacja..., s. 9.

* M. Ganczarska: Metoda rysunkowych ogniw ortograficznych. Wykorzy-
stanie mnemotechniki w ksztatceniu zintegrowanym. Opole: Wydawnictwo Uni-
wersytetu Opolskiego, 2004.

2 Szczegblowo wszystkie wymienione mnemotechniki zostaty opisane w:
M. Mnich: Rados¢ uczenia sie, czyli jak sprawié, by uczeri najmlodszy pokochat
edukacje polonistyczng i szanowat jezyk ojczysty. W: W krajobraz literacko-kultu-
rowy i jezykowy wpisane... Ksiega jubileuszowa dedykowana Profesor Bernadecie
Niesporek-Szamburskiej w czterdziestolecie pracy naukowej i dydaktycznej. Kato-
wice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2018, s. 315-336.
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jednak oparte na wszystkich zasadach mnemotechnicznych. Jesli ukta-
dana historyjka jest zabawna, to niekoniecznie musi by¢ absurdalna
i wyolbrzymiona; jesli uczniowie konstruuja plakaty ortograficzne, to
przedstawione na nich historie nie musza by¢ rzeczywiste, a karty -
tematycznie uporzadkowane. To, co najwazniejsze, to aktywnos¢ wias-
na uczacego sie i jego prawo do dokonywania samodzielnego wyboru.
Tworzacy takie warunki uczenia sie nauczyciel bedzie mégt w prakty-
ce zrealizowa¢ postulat personalizacji i podmiotowosci edukacji. Dziec-
ko podczas eksperymentowania z proponowanymi przez nauczyciela
technikami pracy rozpoznaje korzystniejsze dla siebie, te, ktére spra-
wiajg dziecku wiecej satysfakeji i zadowolenia - wie, czy wiecej zado-
wolenia czerpie z rysowania kredkami czy z ukladania rymowanki,
z pracy w grupie czy z samodzielnego opracowywania ortogramoéw,
a moze z rapowania zdania, ktére napisata na tablicy nauczycielka.

Jako egzemplifikacje wizualnego sposobu przedstawienia stéw ha-
kéw zaprezentuje karty ortograficzne typu kolekcjoner (rys. 11i 2). Stu-
z3 one do graficznego przedstawiania wyrazéw z tg samg trudnoscia
ortograficzng. W polu centralnym karty umieszcza sie obrazek stano-
wiacy hak lub inaczej zaktadke z wyrazem dobrze utrwalonym przez
dziecko. Umieszczenie na karcie obrazéw innych stéw z ta sama trud-
noscig przyczyni si¢ do skojarzenia nowych wyrazéw z wyuczonymi
juz wczesniej.

Rys. 1. Kolekcjoner ortograficzny - wyrazy z ,h”.

Rys. 2. Kolekcjoner ortograficzny - wyrazy z ,ch”.
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Po opanowaniu stéw z jednej karty mozna przygotowaé kolejne
z obrazem innego slowa umieszczonym centralnie. Dzieciom o domi-
nujacej inteligencji stownej mozna zaproponowa¢ uktadanie wiasnych
historyjek, ktére obejmowatyby wyrazy z jedng wybrang trudnoscia
ortograficzng. Moze to by¢ na przyktad historyjka o hipopotamie Hipo-
licie, ktéry husta sie na hustawce, jezdzi na hulajnodze, zajada herbat-
niki, na wakacje z przyjaciétka hieng Hanig wyjezdza do Holandii, tam
kupuje Hani hiacynty itd. Konstruujac takie historyjki, trzeba tylko
uwazaé, by do opowiadania nie trafilty stowa z ,ch”, na przyktad do
historyjki o hipopotamie - chryzantemy albo Chiny.

Cwiczenia ortograficzne organizowane z wykorzystaniem mnemo-
technik werbalnych i wizualnych sa okazjg do rozwijania umiejetno-
$ci pracy w grupie, rozwijaja dzieci polisensorycznie, pozwalaja na
urozmaicenie zaje¢ i dopuszczaja mozliwo$é dokonywania wyboréw,
rozwijaja kreatywno$¢ i komunikatywno$é, zwiekszaja motywacje do
pracy i zaangazowanie. Pozwalaja na zorganizowanie przestrzeni kla-
sowej wedlug innego niz tradycyjne ustawienie wzorca, uruchamiaja
pomystowosé, uczg negocjowania i jasnego wyrazania mysli, asertyw-
nosci i zdolnosci do samodzielnego realizowania powierzonych celéw.
Pracy w zespole sprzyja kultura osobista i kultura jezykowa, przydatna
jest réwniez umiejetno$¢ adekwatnego zachowania sie do okolicznosci
i autoprezentacji. Nauczyciel powinien pomagaé¢ uczniom w rozpo-
znaniu ISU, aby pézniej méc adekwatnie dobieraé¢ do potrzeb kazdego
ucznia metody pracy i pomoce dydaktyczne, a takze lepiej rozumieé
zachowania poszczegélnych czlonkéw klasy??.

Howarda Gardnera pie¢ umystéw przysztosci
i mozliwosci ich rozwijania
w edukacji polonistycznej uczniéw najmtodszych

W dobie powszechnej rewolucji technologicznej, globalizacji i koniecz-
noéci uczenia sie przez cale zycie wazne jest, by u poczatku ksztal-
cenia mie¢ $wiadomo$¢, jakie cechy umystéw ludzi przysziosci beda
pozadane, jacy pracownicy beda poszukiwani, jacy obywatele tworzy¢
beda szczesliwe i zyjace w harmonii spoteczeristwa. ,[...] edukacja nie
moze si¢ ogranicza¢ do zdobywania i przekazywania wiedzy wylacz-
nie naukowej. Nauka nie podpowie, co robi¢ w szkole albo w pracy.
Dlaczego? Bo na postepowanie nauczyciela i menedzera [cztowieka -
M.M.] musi wptywaé system wartoéci - a ani nauka, ani technolo-

? M. Taraszkiewicz: Neuroedukacja..., s. 13.
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gia nie dysponuja immanentnym systemem warto$ci”**. Dlatego tez
w rozwazaniach na temat szkoty jutra stuszne bedzie spojrzenie na
nig z perspektywy pieciu umystéw przyszlosci i préba odpowiedzi
na pytanie: czy w ramach zaje¢ z edukacji polonistycznej mozna i na-
lezy rozwija¢ owe pie¢ umystéw przysziosci?

Autor teorii inteligencji wielorakich Howard Gardner opisat pieé
umysiéw przysztosci, a wlasciwie pie¢ sposobéw wykorzystania rozu-
mowania. Wéréd umystéw wyrdznit: umyst dyscyplinarny, syntetyzu-
jacy, kreatywny, respektujacy i etyczny®’. Sprébuje pokazaé, jak owe
sposoby rozumowania mozna wykorzysta¢ w edukacji polonistycznej
najmlodszych uczniéw szkoty podstawowe;j.

Umyst dyscyplinarny, czyli sposéb myslenia charakterystyczny dla
jednej dyscypliny naukowej, przydatny bedzie w podjetej w dojrzatym
wieku pracy zawodowej, ale zanim mlody czltowiek pozna i okresli
swoje zainteresowania i zamitowania, pewne cechy takiego wilasnie
poznania rozwija¢ moze poprzez doskonalenie umiejetnosci przydat-
nych w kazdym niemal miejscu pracy. To umiejetno$ci komunikacyjne,
jasno$¢ wyrazania my$li, zdolno$¢ nie tylko styszenia, lecz takze stu-
chania, oraz samodyscyplina. Uzywanie jezyka ojczystego nie rézni sie
od treningéw sportowcéw czy ¢wiczen muzykéw. W szkole to codzien-
ne ,trenowanie jezyka” zwane jest okazjonalnymi ¢wiczeniami spraw-
noéciowymi®é, bo ile razy uzywamy jezyka, tyle razy ksztalcimy jezyk.
Czlowiek zdyscyplinowany to kto$, kto szanuje jezyk ojczysty i stara
sie go doskonalié, to kto$, komu zalezy, by mowy polskiej nie kaleczy¢,
i kto poszukuje warto$ciowych tekstéw literackich pisanych nienagan-
na polszczyzna, kto dazy do kontaktéw z wartosciowymi ludzmi, be-
dacymi wzorami uzywania pieknego jezyka w mowie i pis$mie. Uczent
przejawiajacy cechy umystu dyscyplinarnego dba o poprawnos¢ jezy-
kowa w mowie: stara sie¢ wypowiadaé¢ poprawnie, ptynnie, méwi gtos-
no, potrafi swoim opowiadaniem zainteresowaé stuchaczy, sprawnie
korzysta z prozodycznych cech méwienia: odpowiedniego tonu gtosu,
intonacji i przestankowania, a kiedy pisze - stara sie pisa¢ ksztaltnie,
poprawnie i dokonuje korekty zapisanych zdan.

Umyst przyszlosci powinien by¢ réwniez umystem syntetyzujacym,
czyli zdolnym do porzadkowania rzeczywistoici. Ten porzadek naj-
lepiej widaé¢ w strukturze pisanych tekstéw. Syntezy narracyjnej dzieci
uczg sie od ukladania wielozdaniowych tekstéw, poprzez opowiada-

** H.Gardner: Pied umystéw przysztosci..., s. 23.

% Ibidem.

?¢ Termin ten wprowadzita A. Dyduchowa - A. Dyduchowa: Metody
ksztatcenia sprawnosci jezykowej uczniéw. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe
WSP, 1988.
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nie historyjek obrazkowych, az po tworzenie opowiadan z dialogiem?®.
Przydatne moga sie okazaé nie tylko préby dokanczania tekstéw, lecz
takze zastanawianie sie, co wydarzylo sie wczeéniej, co moglo poprze-
dzaé¢ dang historie. Niezastapione sg ¢wiczenia, ktére mozna okresli¢
jako snucie wspdlnej linii narracji z dzieckiem, polegajace na naprze-
miennym opowiadaniu historii przez uczniéw i nauczyciela. Préby
syntezy, ktére podejmuje sie w ramach zaje¢ polonistycznych, moga
przybieraé postaé taksonomii, a najprostsze z nich to porzadkowanie
wyrazéw wedtug alfabetu czy wyréznianie wyrazéw nalezacych do
tych samych cze$ci mowy. Rozumowanie syntetyzujace to takze po-
bieranie informacji z réznych zrédet i umiejetnosé¢ poddania ich obiek-
tywnej ocenie, zrozumienie, umiejetno$¢ dokonywania sensownych
zestawien i poddawanie informacji selekcji. Te sprawno$é z wielka
staranno$cia nalezy ksztalci¢é w ramach szeroko rozumianych éwi-
czen w czytaniu, rozumieniu, analizie i interpretacji tekstéw?®. Wazna
jest przy tym réznorodno$é czytanych utwordéw - od prostych teks-
téw wierszowanych, poprzez starannie dobrane teksty narracyjne, do
popularnonaukowych i uzytkowych, ktére w najwiekszym stopniu
pokazuja uzyteczno$¢ samodzielnego czytania. Umyst syntetyzujacy
rozwija sie poprzez czytanie tekstéw o przekazie nie tylko prostym,
lecz takze metaforycznym, zawierajacym obrazy, motywy i aforyzmy.
Woéwczas uczen poznaje znaczenia stéw wprost i nie wprost oraz ptyn-
nie przechodzi z poziomu kompetencji przejéciowej - rozwojowej - do
kompetencji podstawowej - przyblizonej*.

Umyst dyscyplinujacy i syntetyzujacy sa odpowiedzialne za cechy
ludzkiego poznania, lecz - zdaniem Howarda Gardnera - nie mniej
wazne w przyszloici okaza sie te wlasciwosci umystu, ktére warun-
kowaé beda relacje miedzyludzkie, czyli umysty: kreatywny, respek-
tujacy i etyczny.

Umyst kreatywny zajmuje sie podbojem nowych terytoriow, od-
powiedzialny jest za wysuwanie nowych pomystéw, stawianie pytan.

%" Szerzej o wynikach badad w: M. Mnich: Umiejetnos¢ odbioru i nada-
nia opowiadania przez dzieci w wieku wczesnoszkolnym. W: Integrowanie dziatari
dydaktyczno-wychowawczych w edukacji elementarnej. Red. H. Hetmanczyk-
-Bajer, M. Kisiel. Katowice: Katedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Peda-
gogiki Mediéw Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, 2013, s. 141-155.

% Szerzej w: M. Mnich: Sprawno$¢ czytania dzieci koriczqcych edukacje
wczesnoszkolng w Swietle badari empirycznych. W: Rzeczywistos¢ edukacyjna i kul-
turowa w sytuacji zmiany spotecznej. Red. S.Juszczyk, M.Kisiel. Katowi-
ce: Katedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw Uniwersytetu
Slqskiego w Katowicach, 2010.

?° Podzial kompetencji wedtug T.Rittel: Metodologia lingwistyki edukacyj-
nej: rozwdj jezyka. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe WSP, 1994, s. 15.
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Nieszablonowe mySlenie, tworzenie nowatorskich rozwigzan, niczym
nieograniczona wyobraZnia - to wlasnie cechy umystéw dzieci, kté-
re zazwyczaj chetnie i otwarcie podejmuja nowe edukacyjne wyzwa-
nia. Kreatywno$¢ wyréznia ludzka inteligencje, jest zdolnoscia, ktérej
zwierzeta nie przejawiaja. Zadziwiajace jest jednak to, ze nauczycie-
le nie zawsze zadowoleni sg z kreatywno$ci swoich uczniéw. Szkota
tradycyjna, mocno przywiazana do testéw szkolnych, nagradza tych
wychowankéw, ktérzy mysla schematycznie i stereotypowo, czego
najlepszym dowodem jest system matur z jezyka polskiego, w ktérym
najwyzsze wyniki osiagaja ci uczniowie, ktérzy potrafig udziela¢ od-
powiedzi wedle z gory przygotowanego klucza. Podczas gdy niemalze
wszyscy pracodawcy od najlepszego kandydata na pracownika oczekuja
innowacyjnoéci i kreatywnosci, szkota ogranicza kreatywno$é wycho-
wankéw, ceche te uznajac za mato przydatng lub wrecz niepozadang.

Edukacja polonistyczna jest skarbnicg rozlicznych mozliwosci two-
rzenia. Uczniowie nieustannie zapraszani sa do wypowiadania sie za-
réwno swobodnego, jak i samorzutnego, do tworzenia dialogéw i im-
prowizacji, do przedstawiania scenek dramowych i inscenizowania.
Tworzac teksty pisane, decyduja o ich formie i dtugosci, a takze niejedno-
krotnie moga samodzielnie wybieraé tematyke (teksty swobodne).
Ucza sie tworzenia krétkich tekstéw uzytkowych, takich jak zycze-
nia czy pozdrowienia, i dtuzszych, szkolnych, jak opowiadanie i opis.
Samodzielnie dobieraja tez formy jezykowe, gdy pisza zdania krétkie,
uzywajg stéw znanych i zrozumiatych lub tez staraja si¢ korzystaé
z wyszukanych $rodkéw wyrazu. Takze sposoby zapisu tekstéw moga
byé¢ rozmaite. Uczniowie mogg pisa¢ teksty odrecznie albo korzystaé
z programéw komputerowych (ta mozliwo$¢ zostata odnotowana w no-
wej podstawie programowej*°).

Rozumowanie mozna wykorzystaé¢ réwniez w sposéb respektujacy.
Umyst respektujacy umozliwia dostrzeganie réznic dzielacych jed-
nostki i grupy, ale po to, by je zrozumie¢ i efektywnie z nimi wspét-
dziataé®. Respektujacy sposéb postrzegania drugiego czlowieka to
préba zrozumienia go i obdarowania szacunkiem i zaufaniem. Umyst
respektujgcy zwany jest czasami tolerancyjnym. Rozwijamy go poprzez
liczne interakcje i obserwowanie zachowan innych oséb w grupie,
najczesciej réwie$nikéw i oséb znaczacych. W edukacji polonistycznej
umyst respektujacy rozwijamy za posrednictwem celowo organizowa-

8¢ Zatacznik nr 2. Podstawa programowa ksztalcenia ogdélnego dla szkoty
podstawowej. [Z dnia 14.02.12017)]. http://edukacjawczesnoszkolna.edu.pl/wp
-content/uploads/2017/02/podstawa_programowa_2017_sp_edukacjawczesno
szkolnaedupl.pdf [20.08.2017], s. 25.

% H.Gardner: Pigf umystéw przyszlosci..., s. 105.
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nych éwiczelt w méwieniu i aktywnym stuchaniu, poznawania technik
dyskusyjnych, uczenia sie jasnego i klarownego formutowania argu-
mentéw, dopuszczania mozliwoéci zmiany pierwotnego stanowiska
pod wptywem stusznych argumentéw innych cztonkéw grupy. Stuza
temu liczne metody aktywizujace, takie jak: technika akwarium, tech-
nika ,za i przeciw”, dyskusje panelowe, $niezna kula. Uczniéw warto
uczy¢ tez parafrazowania i parafrazowania plus; techniki te pomagaja
w zrozumieniu stanowiska oponentéw, umozliwiajg utwierdzenie sie
w przekonaniu, ze wlasciwie zrozumiano intencje wspétrozméwcow.

Dopetnieniem cech czlowieka przyszlosci jest umyst etyczny, odpo-
wiedzialny za postrzeganie wartosci niezaleznie od trudnosci, prze-
ciwnoéci czy wlasnych korzysci. Rozumowanie etyczne to zdolno$é
dostrzegania potrzeb i pragnien spolecznoséci i pragnienie dbania o do-
bro wspdlne. W zyciu codziennym, w rodzinie, pracy, kontaktach spo-
tecznych umyst etyczny odpowiedzialny jest za uczciwosé, wrazliwosé,
empatie, zdolnos¢ reagowania na krzywde innych. Howard Gardner
zauwaza, ze umyst etyczny wymaga wsparcia pionowego i poziome-
go. O pionowym mozna méwi¢ wtedy, gdy mlodzi czerpia wzorce od
swoich rodzicéw i innych znaczacych oséb dorostych, obserwuja ich
wzajemne relacje, sposéb odnoszenia si¢ jednych do drugich, szacunek
do pracy, sposoby pozyskiwania i wydawania pieniedzy. O wsparciu
poziomym mowa jest w relacjach z réwiednikami, ze wspdtpracowni-
kami réwnolatkami; réwie$nicy majg silny wptyw na rozwéj zaintere-
sowan, wybdr celu zyciowego, postawy prospoleczne albo przestepcze.
W miejscu pracy niejednokrotnie potrafiag wskazaé sposoby, jak ,sie
ustawi¢”, by zarobié, a nie napracowa¢ sie. Szkota jest waznym miej-
scem budowania podstaw etycznego wymiaru ludzkiego poznania, ale
najwazniejszy i pierwotny w tym zakresie jest dom rodzinny. Tak na-
prawde to wszyscy czlonkowie spoteczeristwa, w ktérym zyje i wycho-
wuje sie dziecko: rodzice, nauczyciele, katecheci, sasiedzi, réwiesnicy,
politycy, ludzie mediéw - moga by¢ wzorami godnymi nasladowania
badz demoralizowa¢ i wykrzywia¢ pozadany obraz czlowieka o niena-
gannym kregostupie moralnym.

Edukacja szkolna, a szczegélnie zajecia z edukacji czytelniczej®?,
moze by¢ wspaniatg okazjg do ukazywania uczniom postaw moralnych
godnych nasladowania. Spoéréd wspétczesnych twércéw wartosciowej
pod tym wzgledem literatury dla dzieci warto wymienié tutaj Woj-
ciecha Widtaka, Grzegorza Kasdepkego, Roksane Jedrzejewska-Wrébel,

%2 Szerzej w: M. Mnich: Spotkanie dorostego z dzieckiem na drodze poszuki-
wania wartosci, czyli o literaturze dla dzieci w ksztatceniu akademickim nauczy-
cieli. In: Hodnoty a ich odraz vo vysokoskolskom vzdeldvani. Red. M. Sirotova.
Trnava: Wydawnictwo Univerzita sv. Cyrila a Metoda v Trnave, 2011, s. 56-61.
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Natalie Usenko czy Rafala Witka i Malgorzate Strzatkowska. Ich pel-
ne humoru teksty zawsze przedstawiaja nietuzinkowych bohateréw,
zapraszaja do glebokiej refleksji, dotykaja tematéw waznych, poru-
szajg serce czytelnika, stwarzaja okazje do niekoniczacych si¢ rozméw
z dzieémi, zapraszaja do kontynuowania rozpoczetych w szkole dys-
kusji z rodzicami, dziadkami, sgsiadami, czasami panig w sklepie.
Nie budza zadnych watpliwoéci, ze warto méwié¢ prawde, dzieli¢ sie
z innymi, kochaé najblizszych, szanowa¢ nie tylko swoich, lecz tak-
ze obcych, ludzi o innym kolorze skéry, wyznawcéw innych religii.
Zapraszaja réwniez do dzialania, do wyruszenia w §wiat, ale tez do
podrézy w glab siebie.

Zamiast zakonfczenia

Zakonczenie artykutu powinno by¢ zebraniem wnioskéw i postula-
téw wynikajacych z poczynionych w tekscie rozwazan. Pozwole sobie
jednak na zlamanie tej powszechnie uznanej za stuszng akademickiej
praktyki. Kilka miesiecy temu, gdy przygotowywaltam sie do zajeé
z metodyki edukacji polonistycznej poswieconych testom dydaktycz-
nym, natrafiltam na niesamowity list pewnej amerykanskiej nauczy-
cielki Elzbiety Manthey®®. Kobieta napisala go do swoich uczniéw
w przeddzien czekajacych ich egzaminéw koncowych. Niech list ten
bedzie podsumowaniem mojego tekstu:

Testy nie odzwierciedlg wszystkiego tego, co czyni was wyjgtkowymi.
Ludzie, ktérzy opracowujq testy, a potem je oceniajq, nie znajq was tak,
jak ja, a tym bardziej nie znajq was tak, jak wasze rodziny. Nie wiedzg,
ze jedni z was znajq dwa jezyki obce, a inni kochajq Spiewacé lub rysowaé.
Zaden z nich nie widzial, jak poruszacie sie w taricu z naturalnym ta-
lentem. Nie wiedzq, Zze wasi przyjaciele mogq na was polegaé, ze swoim
$miechem potraficie rozjasni¢ najmroczniejszy dzieni ani ze wasze twarze
rumieniq sie, gdy co$ was zawstydzi. Nie wiedzq, Ze uprawiacie sport,
ze myslicie o przyszlosci ani ze pomagacie swojemu miodszemu rodzeri-
stwu. Nie wiedzq, Ze jesteScie mili, myslqcy, godni zaufania. Ani ze kaz-
dego dnia staracie sig byé najlepsi. [...] oceny z testéw, choé dajg pewna
informacje, nie odzwierciedlajg wszystkiego. Nie mozna traktowac
testu jako miary czlowieka. Inteligencja, madros¢ i wiedza wcale
nie musza przektadaé sie na $wietne wyniki w egzaminach testo-

3 E. Manthey: Test to tylko test - niezwykly list nauczycielki do uczniéw.
7.03.2016.  http://www.juniorowo.pl/test-to-tylko-test-niezwykly-list-nauczy
cielki-do-uczniow/ [7.03.2017].



O tym, co stale, w zmieniajacej sie rzeczywistosci edukacyjne;j...

wych. Mozna byé mgdrym na wiele sposobéw [...]. Wielu talentéw
nie da sie zmierzy¢ testami, nie sg jednak przez to mniej wartoscio-
we. Kreatywno$¢, umiejetno$é¢ budowania relacji miedzyludzkich,
wytrwalo$¢, zyczliwoéé - te i wiele innych ,zasobéw” nie poddaja
sie miarom testéw, a sg bardzo cenne. I pozgdane przez pracodaw-
céw, jesli juz chcemy oceniaé ich przydatnosé.

Pamietajcie, ze nie da sie testem zmierzy¢ wszystkich tych niezwy-
ktych i wspaniatych cech, ktére czyniq z was WAS**.

Pozostaje mie¢ nadzieje, ze polskie uczelnie ksztalcg tak madrych
i rozumiejacych madroséé nauczycieli, a kolejna zmiana edukacyjna nie
odbierze im tej madrosci.
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Matgorzata Mnich

On That Which Is Solid in the Changing Educational Situation,
Or Notes on Teaching the Youngest Children Polish
in the Same Way and Yet Differently

Summary: Another reform of education forces all the education system em-
ployees to learn new ministerial regulations, a new syllabus, changes in terms
of the education content, and new books. However, it is worth to consider
whether these changes are actual or apparent ones, how to educate teachers
of the youngest pupils in the face of continuous reforms in higher education,
and from which perspectives to show the priorities of education. This paper
is an attempt to both reference the academic knowledge on the functioning
of the human brain to the ways of working proposed during classes with the
youngest pupils within the framework of the Polish philology education, and
prepare teachers to teach in the school of tomorrow. These reflections will be
supported by the postulates of neurodidactics, which indicate the need of dif-
ferent learning by children called digital indigenes or digital immigrants, and
the theory of five minds by Howard Gardner.

Key words: early childhood education, school of tomorrow, brain-friendly
teaching and learning, Polish philology education

Matlgorzata Mnich

Das, was in der sich veridndernden Bildungswirklichkeit
unveranderlich bleibt oder zur polonistischen Bildung
der jiingsten Kinder in gleicher Weise aber doch anders

Zusammenfassung: Derzeitige Bildungsreform erzwingt von allen Angestell-
ten auf dem Gebiet des Bildungswesens die Notwendigkeit, sich mit neuen
Verordnungen des Bildungsministeriums, neuem Rahmenlehrplan, Verénde-
rungen im Bereich der Bildungsinhalte und neuen Lehrbiichern vertraut zu
machen. Es ist aber bedenkenswert, ob genannte Verdnderungen wirklich
oder nur vorgetduscht sind; wie sollten die Lehrer der jingsten Klassen ange-
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sichts der andauernden Schulwesensreformen gebildet werden, aus welcher
Perspektive sind die Bildungsprioritdten zu schildern. Im vorliegenden Beitrag
bemiiht sich die Verfasserin, das akademische Wissen vom Funktionieren des
menschlichen Gehirns in den im Polnischunterricht fiir jiingste Schiler an-
gewandten Lehrmethoden auszunutzen und die Lehrer auf die Arbeit in der
Schule der Zukunft vorzubereiten. Diese Betrachtungen werden bezogen auf
Howard Gardners Theorie der multiplen Intelligenzen und auf die Grundsét-
ze der Neurodidaktik, welche darauf hinweist, die , digitale Eingeborene“ ge-
nannten Kinder anders als die ,digitale Einwanderer” genannten Kinder zu
unterrichten.

Schliisselwérter: frihschulische Bildung, Schule der Zukunft, gehirnfreun-
dliches Lernen und Lehren, polonistische Bildung
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Umiejetnosci stuchowe dzieci w wieku przedszkolnym
a ksztalcenie tych umiejetnosci
w kontekscie nowej podstawy programowej

Wprowadzenie

Dbato$é o prawidlowy rozwéj percepcji stuchowej dzieci w wieku
przedszkolnym jest jednym z waznych zadan nauczyciela przedszko-
la. Prawidlowy poziom rozwoju umiejetnosci stuchowych warunku-
je bowiem rozwéj mowy, nauke czytania i pisania, a wiec podstawy
funkcjonowania czlowieka we wspétczesnym wymagajacym Swiecie.
Wachlarz umiejetno$ci stuchowych dziecka w tym zakresie jest bar-
dzo szeroki - od umiejetnosci odbierania dZwiekéw z otoczenia, rozpo-
znawania i tworzenia rymoéw, analizowania i syntezowania dzwiekéw,
pamieci dzwiekéw, az po réznicowanie dzwiekéw opozycyjnych. Od-
biér bodZzcéw stuchowych - stuch fizyczny - to umiejetnos¢ prymarna,
podstawa wszystkich pozostatych umiejetnosci szczegbtowych.
Elzbieta Jaszczyszyn wskazuje, ze ,Dziecieca wrazliwo$¢ na rymy
przyczynia sie w dalszej edukacji do postepéw w czytaniu i pisaniu™.
Bronistaw Roctawski, ktéry jest twércg metody czytania zwanej glot-
todydaktyka, rozumianej jako metoda analityczno-syntetyczno-fone-
tyczna, zwrdcil uwage na szczegélne znaczenie ¢wiczen analizy i syn-
tezy stuchowej. Stwierdzil, ze ,,0d stanu syntezy i analizy gloskowej
zaleze¢ bedzie powodzenie w nauce pisania i czytania” Podkreslit

' E.Jaszczyszyn: Dziecieca wrazliwosé na rymy (rozpoznawanie i ich two-
rzenie przez szesciolatki). ,,Edukacja” 2009, nr 3 (107), s. 83.

2 LB.Roctawski: Przewodnik metodyczny do elementarza ,Swiat glosek i li-
ter”. Gdansk: Glotispol, 2007, s. 6.
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réwniez, ze ,od wrazliwosci fonemowej, od réznicowania foneméw
zalezy pisanie”®.

Anna Klim-Klimaszewska wskazala, ze ,,u podstaw wyrabiania goto-
wosci do nauki czytania lezy umiejetno$é dokonywania analizy i syn-
tezy dzwiekowej wyrazéw, pozwalajaca na wyodrebnienie poszczegdl-
nych glosek, a nastepnie taczenie ich w logiczng cato$é™.

Jak twierdzi Krystyna Kaminska, ,wlasciwy poziom percepcji stu-
chowej warunkuje prawidlowy rozwéj mowy, ktéry pédzniej stymu-
luje proces nauki czytania. Wiele zalezy od poczatkowego momentu
uwrazliwiania dziecka na dzwiek, a pézniej od réznorodnych zabaw
rozwijajacych percepcje stuchowsg™.

Trudno nie zgodzi¢ si¢ z przytoczonymi opiniami badaczy. Przy-
padki majacych trudnosci w opanowaniu czytania i pisania w klasie I
dzieci, ktérych terapie logopedyczng prowadzitam, potwierdzaly, ze
mialy one deficyty w zakresie percepcji stuchowej. Do takich samych
wnioskéw dochodzi réwniez Grazyna Krasowicz-Kupis w swoich ba-
daniach®.

Umiejetnos$ci stuchowe, o ktérych pisza Elzbieta Jaszczyszyn, Anna
Klim-Klimaszewska i Krystyna Kaminska, wchodza w sktad tak zwa-
nej percepcji stuchowej. Termin ten bywa bardzo réznie rozumiany
w literaturze, niektérzy autorzy rozumieja go bardzo wasko, inni za$
- bardzo szeroko.

Stowo ,,percepcja” ma swoje korzenie w starozytnej filozofii, a szcze-
gblnie w jednym z kluczowych jej dzialéw - w teorii poznania. Wspét-
czesne rozwazania na temat percepcji maja charakter wielokierunko-
wy, w wielu przypadkach trudno okresli¢, czy autorzy znajduja sie
jeszcze w obrebie filozofii, czy tez na gruncie nauk przyrodniczych
badZ spotecznych i humanistycznych. Te ,przejScia” dokonujg sie
zresztg w obydwu kierunkach. Filozofowie zawsze chetnie korzystali
z dorobku nauk przyrodniczych; obecnie przedstawiciele nauk przy-
rodniczych czesto przekraczajg granice miedzy tymi naukami i korzy-
stajg z dorobku filozofii.

Wspblczesna kognitywistyka zyskuje coraz wigksze znaczenie. Ten
wieloaspektowy kierunek ujmuje poglady na poznawanie jako na wy-
raznie skomplikowany proces. ,Kognitywistyka stanowi bowiem na-

3 Ibidem, s. 7.

* A.Klim-Klimaszewska: Pedagogika przedszkolna. Warszawa: Insty-
tut Wydawniczy Erica, 2010, s. 150.

®* K.Kaminska: Nauka czytania dzieci w wieku przedszkolnym. Warszawa:
WSIP, 1999, s. 118.

¢ G.Krasowicz-Kupis: Rozwdj metajezykowy a osiggniecia w czytaniu
u dzieci 6-9-letnich. Lublin: Wydawnictwo UMCS, 1999.
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turalna platforme transferu wiedzy miedzy filozofami, psychologami

i kognitywistami zajmujacymi sie analizg proceséw percepcyjnych™.

W tym ujeciu waznym celem badaczy jest wykorzystywanie dorobku

wielu wczeéniejszych i wspétczesnych naukowcéw - przedstawicieli

réznych dziedzin. Sama percepcja traktowana jest jako wielowymia-
rowy i wieloetapowy proces obejmujacy:

a) inicjacje wieloaspektowego i multimodalnego zespotu bodzcéw fi-
zycznych;

b) wyodrebnienie w procesie percepcyjnym bodZca, na ktérym naste-
puje koncentracja uwagi;

c) aktywnoéé receptoréw nakierowanych na éw ,wybrany” bodziec
- konkretne modalnosci zmystowe wymagaja bodZcéw o odpowied-
nim natezeniu i okresie trwania;

d) transdukcje energii bodZca na energie wlasciwa strukturom ukta-
du nerwowego;

e) mys$lowa rekonstrukcje, przy wsparciu wiedzy uprzedniej pod-
miotu poznajacego, czynnika wywotujacego bodziec - tak powstaty
»percept” odnosi sie do wycinka $wiata bedacego przedmiotem po-
znawania;

f) ,percept” rozpiety miedzy $§wiatem a mézgiem; ,percept” ten staje
sie podstawg symbolizacji, operacji polegajacej na zwigzaniu danych
poznawczych z danymi wiedzy, pamieci, wyobrazni, oczekiwan itp.;

g) rozpoznanie przedmiotu jako podstawe do podjecia aktywnosci ze
strony podmiotu;

h) aktywno$é podmiotu na podstawie zdobytej wiedzy na temat oto-
czenia - wazne jest to, ze caty skomplikowany proces nakierowany
jest na dziatanie®.

W ujeciu psychologicznym w procesie percepcji mozemy wyréznié
trzy etapy:

1. Odbiér wrazen - ktéry polega na zamianie energii fizycznej w po-
staci fal dzwiekowych czy $wietlnych na aktywno$é nerwowa ko-
moérek uktadu nerwowego.

2. Percepcja (spostrzezenie) - czyli wewnetrzna interpretacja obiektu
zewnetrznego. To préba okreslenia na przyktad wielkosci przedmio-
tu, ksztattu, koloru, wysokosci dzwieku, przynaleznosci dzwieku
do osoby czy przedmiotu, podzielnosci stowa, jego elementéw skia-
dowych. Spostrzeganie polega na syntezie percepcyjnej (integracji
i kombinacji) prostych cech sensorycznych.

"L Przybylski: Procesy percepcyjne. W: Przewodnik po filozofii umystu.
Red. M. Mitkowski, R.Poczobut. Krakéw: WAM, 2012, s. 128.
® 5. Przybylski: Procesy percepcyjne..., s. 127-134.
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3. Identyfikacja i rozpoznawanie - to przypisywanie znaczen naszym
spostrzezeniom, nadawanie nazw przedmiotom, ktére widzimy, sty-
szymy, odczuwamy’.

Ogélne rozwazania dotyczace percepcji sktaniajg do préby sformu-
towania definiensa pojecia interesujacego nas w niniejszym artyku-
le, czyli percepcji stuchowej: ,Percepcja stuchowa to: aktywny odbidr
bodzcéw stuchowych rozproszonych wokét czlowieka, oparty o umie-
jetno$¢ réznicowania dzwiekéw mowy oraz ich analizy, syntezy i in-
terpretacji zgodnej z wiedza, pamiecig i do§wiadczeniem, ktére posiada
cztowiek™*°.

Zalozenia teoretyczne badan

Wielo$¢ podej$é przedmiotowych i metodologicznych powoduje, ze
w literaturze wcigz trwa dyskusja dotyczaca sktadowych percepcji stu-
chowej. Podzial w obrebie percepcji stuchowej przyjety w tym artyku-
le ustalitam po dokonaniu analizy literatury zaréwno jezykoznawczej,
jak i medycznej, psychologicznej i pedagogicznej (tabela 1).

Tabela 1
Podziatl i zakres percepcji stuchowej
Rodzaj percepcji stuchowej Zakres pojeciowy
Recepcja dzwiekéw mowy zwigzana ze stuchem fizjologicznym i z jego

funkcjonowaniem; efektem dziatania
tego stuchu jest odbiér dzwiekéw mowy
i dZwiekdéw z otoczenia

Rozréznianie stuch fonemowy |odpowiedzialny za rozréznianie foneméw;
dzwiekéw odnosi sie to do systemu fonologicznego
mowy, w aspekcie segmentalnym (wyodrebnianie
polegajace na foneméw jako segmentéw), stuzy
rozpoznawaniu ksztattowaniu systemu fonologicznego

co najmniej w umys$le dziecka

dwoch wrazen fonologiczny odnosi sie do konwencjonalnych cech
sill..lcl?owych,. stuch struktury jednostek suprasegmentalnych
réznigcych sig prozodyczny danego jezyka

°> Ph.G. Zimbardo: Psychologia i zycie. Przekl. E.Czerniawska etal
Red. nauk. I. Kurcz, B.Wojciszke. Wyd. 2. Warszawa: Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, 2001.

1 1. Polewczyk: Diagnozowanie i stymulowanie rozwoju percepcji stuchowej
dzieci w wieku przedszkolnym. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”,
2013, s. 56.
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miedzy soba
pod wzgledem
fonologicznym
i fonetycznym
w niewielkim
stopniu, jako
réznych

fonetyczny stuch
segmentalny
(potrzebny do
odbioru informacji
pozasystemowych)

tzw. stuch gloskowy, pozwalajacy dostrzec
réznice miedzy gloskami bedacymi realizacja
tego samego fonemu z uwzglednieniem réznic
indywidualnych wyméwien

fonetyczny stuch
prozodyczny
(potrzebny do
odbioru informacji
pozasystemowych)

odnosi sie do ,charakterystyki plaszczyzny
suprasegmentalnej ciggu fonicznego

w tym jej wymiarze, ktéry przekracza
informacje prozodyczng systemowa,
réwniez z uwzglednieniem zréznicowania
indywidualnego, takze cech o charakterze
niestatym, np. zaleznych od emocji, kondycji
psychofizycznej jednostki”™

Analiza i synteza gloskowa,
sylabowa i logotomowa

odpowiada za §wiadome rozréznianie sylab,
glosek i logotoméw w wypowiedzeniach,
wyodrebnianie sylab, gltosek i logotoméw przy
zachowaniu odpowiedniej kolejnosci oraz
taczenie ich w catos$é

Pamieé¢ stuchowa wyrazéw

pamie¢ pojedynczych stéw, dtuzszych
wypowiedzi oraz elementéw prozodycznych

Asocjacja dZwiekéw mowy

umiejetnos$¢ kojarzenia wzorcéw stuchowych
wyrazéw z odpowiednimi pojeciami -
desygnatami; przypisywanie znaczen
odpowiednim przedmiotom i zjawiskom

Kontrola stuchowa wypowiedzi

kontrola stuchowa wtasnej wypowiedzi
i nadanie jej odpowiedniej ekspres;ji

*A.Domagata, U Mirecka: Stuch fonemowy. W kierunku kompetencji fonologicznej. ,Logopedia” 2002,

nr 30, s. 9.

Zrédto: I Polewczyk: Diagnozowanie i stymulowanie rozwoju percepcji stuchowej dzieci w wieku przedszkol-
nym. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2013, s. 56.

Percepcja stuchowa rozwija sie i moze by¢ kwalifikowana juz w ba-
daniach z okresu prenatalnego, a nastepnie w okresie wczesnoszkol-
nym. Doskonali sie na drodze dodwiadczen stuchowych samorzutnych
ze $rodowiska, jak i doswiadczen stuchowych zaplanowanych celowo
przez rodzica czy nauczyciela.

W placéwkach przedszkolnych percepcja stuchowa jest ksztalcona
zgodnie z przyjeta podstawa programowa, ktéra w ostatnich kilku
latach nieustannie si¢ zmienia. W tabeli 2 zestawiono zmiany, jakie
zaszty w latach 2012-2017 w zakresie wymagan co do ksztaltowania
percepcji stuchowej dzieci w wieku przedszkolnym w kontekscie czy-
tania i pisania.
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Tabela 2

Zmiany w obrebie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
w zakresie przygotowania dzieci do czytania i pisania (2012-2017)"

Podstawa programowa

Podstawa programowa

Zakres z dnia 27 sierpnia 2012 Podstawa programowa z dnia 14 lutego
podstawy X roku? oraz z dnia 30 od 17 czerwca 2016 roku? 2017 roku?
programowe] maja 2014 roku® (obowiazujaca)

Obszar ,14. Ksztaltowanie ,14. Tworzenie »IV. Poznawczy
gotowosci do nauki | warunkéw do obszar rozwoju
czytania i pisania”.  |do$wiadczen jezykowych |dziecka. Dziecko

i komunikacyjnych przygotowane do
w zakresie podjecia nauki
reprezentatywnej w szkole”.

i komunikatywnej funkcji

jezyka (ze szczegélnym

uwzglednieniem

nabywania umiejetnoéci

czytania)”.

Tre$é ,4) interesuje sie ,6) uktada krétkie zdania, |,2) [...] rozréznia

szczegblowa | czytaniem i pisaniem; | dzieli zdania na wyrazy, |gloskina
jest gotowe do nauki |dzieli wyrazy na sylaby; |poczatku i koncu
czytania i pisania; wyodrebnia gloski w wybranych
5) stucha w stowach o prostej prostych
np. opowiadan, budowie fonetycznej; fonetycznie
baséni i rozmawia 7) zna drukowane stowach;

o nich; interesuje sie
ksigzkami;

6) uktada krétkie
zdania, dzieli
zdania na wyrazy,
dzieli wyrazy na
sylaby; wyodrebnia
gloski w stowach

o prostej budowie
fonetycznej”.

mate i wielkie litery

(z wytaczeniem
dwuznakéw, zmiekczen

i liter oznaczajacych

w jezyku polskim
samogloski nosowe);

8) interesuje sie czytaniem;
uktada proste wyrazy

z liter i potrafi je
przeczytad;

9) interesuje sie pisaniem;
kresli znaki literopodobne
i podejmuje préby pisania;
10) rozumie znaczenie
umiejetnosci czytania

i pisania”.

4) rozpoznaje
litery, ktérymi jest
zainteresowane
na skutek zabawy
i spontanicznych
odkry¢, odczytuje
krétkie wyrazy
utworzone

z poznanych liter
w formie napiséw
drukowanych
dotyczace tresci
znajdujacych
zastosowanie

w codziennej
aktywnos$ci”.

? Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkét. Dz.U. 2012, poz. 977.

"' Wyréznienia w tabeli - LP.
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b Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. zmieniajace rozporzadzenie w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegélnych typach
szko6l. Dz.U. 2014, poz. 803.

9 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 czerwca 2016 r. zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegélnych
typach szkét. Dz.U. 2016, poz. 895.

9 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym
dla uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogél-
nego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz
ksztalcenia ogélnego dla szkoty policealnej. Dz.U. 2017, poz. 356.

We wprowadzanych w podstawie programowej w latach 2012-2017
zmianach wciaz nie widaé¢ wytycznych do ksztaltowania umiejetnosci
syntezy stuchowej (na réznych poziomach, czy to stowa, czy sylaby).
W ostatniej zmianie podstawy programowej (z 2017 roku) mozna za-
obserwowaé wrecz ograniczenie ksztaltowania percepcji stuchowej.
Dzieci maja rozpoznawaé tylko gloske poczatkowsa lub konicowa, co
oznacza, ze beda ksztaltowane aliteracje, natomiast ksztatcenia innych
umiejetnosci nie przewidziano.

W roku 2011 pisatam juz o ograniczeniu w podstawie programo-
wej ksztalcenia percepcji stuchowej i konsekwencjach, jakie ten zapis
z sobg niesie: ,lakonicznie wspomniano tu o ¢wiczeniach zwigzanych
z percepcja stuchowg i to w bardzo waskim zakresie, z catkowitym
pominieciem proceséw syntezy stuchowej, ktére juz od grupy 3-, 4-lat-
kéw powinny byé éwiczone na odpowiednim poziomie rozwojowym -
a wiec syntezy sylabowej, gloskowej i logatomowej. Pominiecie w za-
pisie syntezy niejako zwalnia nauczyciela przedszkola z obowigzku
¢wiczenia z dzieémi tych umiejetnosci, co w konsekwencji niesie za
soba tylko umiejetnosci »szatkowania« styszanych elementéw znacze-
niowych, lecz catkowicie uniemozliwia scalanie pewnych fragmentéw
fonicznych w catoéci znaczeniowe. Cwiczenia analizy i syntezy stu-
chowej powinny wystepowaé naprzemiennie, aby dziecko mogto zo-
baczy¢ odwrotnosci tych proceséw. Jest to przygotowanie do opera-
cyjnego mysélenia, ktére charakteryzuje sie odwracalnoscig. Dziecko
w sytuacjach naturalnych éwiczy te umiejetnosci nie§wiadomie, bo
juz w pierwszym roku zycia dziecko, styszac od mamy stowa »to jest
au - to, to auto«, ¢wiczy naprzemienno$¢ tych proceséw od samego po-
czatku. W §wiadomym procesie dydaktycznym nie powinno zabraknaé¢
¢wiczenn w analizie i syntezie na réznych poziomach. Zasugerowanie
nauczycielowi w podstawie programowej ¢wiczen tylko z zakresu ana-

”12

lizy wydaje sie tu btedne”*%

2 I.Polewczyk: Zmiany podstawy programowej a percepcja stuchowa dziec-
ka przedszkolnego. W: Szesciolatek: przedszkolak czy uczeri? Dylematy w ksztalce-
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W najnowszej podstawie programowej jeszcze bardziej ograniczo-
no ten zakres ¢éwiczen. Czy takie okreélenie zadann ma swoje odbicie
w umiejetnos$ciach stuchowych dzieci w zakresie percepcji stuchowej?
Zaprezentowane badania pokaza, w jakim zakresie sg rozwiniete po-
szczegblne umiejetnosci stuchowe dzieci cztero-, piecio- i szesciolet-
nich.

Skrécona procedura badawcza

W tym tekscie starano sie udzieli¢ odpowiedzi na pytania badawcze:
Jakie umiejetnosci stuchowe maja dzieci w wieku przedszkolnym? Ja-
kie umiejetnoéci stuchowe sg najtatwiejsze, a jakie najtrudniejsze do
opanowania w poszczegélnych grupach wiekowych?

Aby udzieli¢ odpowiedzi na te pytania, przeprowadzono badania,
podczas ktérych zastosowano autorski test percepcji stuchowej prze-
znaczony dla dzieci czteroletnich, piecioletnich i sze$cioletnich. Zbada-
no 278 dzieci ze $laskich przedszkoli: 70 dzieci w wieku 4 lat, 55 dzieci
w wieku 5 lat i 153 dzieci w wieku 6 lat.

Wyniki badan

Zaprezentowane wyniki badan stanowia fragment wiekszej calosci.
W poszczegdlnych tabelach (tabele 3, 5, 7) zamieszczono wyniki uzy-
skane dla poszczegélnych grup wiekowych prezentujace umiejetnosci
stuchowe dzieci cztero-, piecio- i szeScioletnich w uktadzie hierar-
chicznym: od umiejetnoéci najlepiej rozwinietych (wartoéci punktéw
po normalizacji blizsze wartoéci 1) do umiejetnosci najstabiej rozwinie-
tych (wartoéci punktéw po normalizacji blizsze 0). Normalizacje punk-
téw obliczono w celu sprowadzenia kazdej skali (liczby zadari w danym
zakresie) do poziomu skali (od 0 do 1) za pomocg wzoru:

ocena - warto$¢ minimalna skali/warto$¢ maksymalna skali.

Normalizacja byta potrzebna, aby méc poréwnaé wszystkie wartosci
punktowe w réznych zadaniach testu.

W tabeli 3 przedstawione zostalo zestawienie umiejetnosci stucho-
wych dzieci czteroletnich.

niu i wychowaniu dzieci najmtodszych. Red. 1. Polewczyk. Gliwice: Gliwicka
Wyzsza Szkota Przedsiebiorczosci, 2011, s. 199.
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Tabela 3

Zestawienie umiejetnosci stuchowych dzieci czteroletnich -
uporzadkowanie od umiejetnosci najlepiej rozwinietych
do najstabiej opanowanych

Stopien trudnosci Umiejetnoéci stuchowe Punkty po normalizacji
1 rozpoznawanie dzwiekéw dtugich i krétkich 0,91
2 synteza sylabowa 0,85
3 rozpoznawanie melodii 0,80
4 analiza - wyodrebnianie sylab w wyrazie 0,70
5 liczenie dzwiekéw 0,67
6 analiza - wyodrebnianie wyrazéw w zdaniu 0,62
7 stuchanie ciszy 0,58

Najlepiej rozwinieta umiejetnoscia stuchowsa dzieci czteroletnich jest
umiejetno$é rozpoznawania dzwiekéw diugich i krétkich (0,91 pkt),
réwniez mozna zaobserwowaé ogdlng tendencje: procesy syntezy sa le-
piej rozwiniete niz procesy analizy. Najstabiej rozwinieta umiejetnoscia
byto stuchanie ciszy (0,58 pkt), ktére wydawaé sie moze na pozér tatwym
zadaniem, ale wymaga skupienia uwagi dziecka na dZzwiekach podle-
gajacych procesowi habituacji (przyzwyczajenia zmystéw do bodzca).
Trudno$¢ zatem sprawiaja zaréwno umiejetno$¢ wyodrebnienia tych
dzwiekéw z tla dZwiekowego srodowiska, w ktérym dziecko przebywa,
jak i jezykowa umiejetno$¢ nazywania dzwiekéw, ktére styszymy.

W tabeli 4 przedstawiono zestawienie umiejetno$ci stuchowych naj-
lepiej i najstabiej opanowanych przez dzieci czteroletnie. W prezentacji
wynikéw uwzgledniono pteé dzieci.

Tabela 4

Zestawienie najlepiej i najstabiej opanowanych przez dzieci czteroletnie
umiejetnosci stuchowych uwzgledniajace pteé
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Opanowane umiejetnosci Cata grupa Dziewczeta Chtopcy
Najlepiej opanowana rozpoznawanie rozpoznawanie rozpoznawanie
umiejetno$é dzwiekéw dtugich |dZwiekéw diugich |dzwiekéw diugich

i krétkich i krétkich i krétkich
Najstabiej opanowana stuchanie ciszy stuchanie ciszy wyodrebnianie
umiejetnosé wyrazéw w zdaniu
Punkty po normalizacji - 0,91 0,94 0,89
wynik max
Punkty po normalizacji - 0,58 0,53 0,61
wynik min
Réznica miedzy 0,33 0,41 0,28
warto$ciami max i min
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Zaprezentowane wyniki badan wskazuja, ze nie ma istotnych sta-
tystycznie réznic w poziomie percepcji stuchowej u dziewczynek
i chlopcéw. Nie istnieje istotny statystycznie zwigzek pomiedzy po-
ziomem percepcji stuchowej a picig'®. Najlepiej rozwinieta umiejet-
noscig stuchowa u dziewczynek i chlopcéw byl podtest ,rozpozna-
wanie dZwiekéw ditugich i krétkich”. Dziewczynki zdobyty $rednio
0,94 pkt, a chlopcy - 0,89 pkt. Najstabiej rozwinieta umiejetnos-
cig u chlopcéw byla analiza - wyodrebnianie wyrazéw w zdaniu
(0,61 pkt), a najstabiej rozwinieta umiejetnoscia u dziewczynek - stu-
chanie ciszy (0,53 pkt).

W tabeli 5 zaprezentowano w uktadzie hierarchicznym wyniki badan
dzieci piecioletnich. Za ciekawy nalezy uzna¢ fakt, ze te umiejetnosci,
ktére byty najtrudniejsze do opanowania dla dzieci czteroletnich, dla
pieciolatkéw staja sie umiejetnosciami najtatwiejszymi. Wskazywacé to
moze na wyrazny wzrost umiejetnosci jezykowych dzieci w zakresie
percepcji stuchowej - zdobywaja one umiejetno$¢ nazywania coraz
wiekszej liczby przedmiotéw, na co ma wpltyw najblizsze otoczenie
(w tym edukacja przedszkolna).

Tabela 5
Zestawienie umiejetnos$ci stuchowych dzieci piecioletnich -
uporzadkowanie od umiejetnosci najlepiej rozwinietych
do najstabiej opanowanych
tfligﬁ)]f:ci Umiejgtnosei stuchowe po ni;lrrllll;gzacji

1 rozpoznawanie dZwiekéw z otoczenia 0,97

2 paronimy 0,90

3 analiza - wyodrebnianie sylab 0,83

4 synteza sylabowa 0,80

5 réznicowanie rytmu 0,75

6 tworzenie ryméw 0,65

7 aliteracje - wyodrebnianie gtoski poczatkowej 0,63

8 synteza gloskowa 0,50

9 analiza - wyodrebnianie zdan 0,47

10 analiza - wyodrebniania wyrazéw 0,46

11 analiza - wyodrebnianie glosek 0,36

* Szczegbtowe obliczenia statystyczne zawarte sa w ksigzce: 1. Polew-
czyk: Diagnozowanie i stymulowanie rozwoju percepcji stuchowej dzieci w wieku
przedszkolnym...
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Z zaprezentowanych danych wynika, ze najlepiej opanowang przez
wszystkie przebadane dzieci piecioletnie umiejetnosciag stuchows jest
umiejetnoéé rozpoznawania dzwiekéw w otoczeniu (0,97 pkt), a naj-
stabiej opanowang umiejetnoscia stuchowa - wyodrebnianie glosek
w wyrazie (0,36 pkt).

W tabeli 6 prezentowane sg dane dotyczace najlepiej i najstabiej
opanowanej umiejetnos$ci stuchowej przez dzieci piecioletnie. Wyniki
badania przedstawiono z uwzglednieniem ptci dzieci.

Tabela 6

Zestawienie najlepiej i najstabiej opanowanych przez dzieci piecioletnie
umiejetnosci stuchowych uwzgledniajace pteé

Opanowane umiejetnosci Cata grupa Dziewczeta Chtopcy
Najlepiej opanowana rozpoznawanie rozpoznawanie rozpoznawanie
umiejetnosé dzwiekéw dzwiekéw dzwiekéw

z otoczenia z otoczenia z otoczenia
Najstabiej opanowana analiza - analiza - analiza -
umiejetnosé wyodrebnianie wyodrebnianie wyodrebnianie
glosek glosek glosek
Punkty po normalizacji - 0,97 0,98 0,97
wynik max
Punkty po normalizacji - 0,36 0,43 0,29
wynik min
Réznica miedzy 0,61 0,55 0,68

warto$ciami max i min

Te same umiejetnosci sa najlepiej i najstabiej rozwiniete zaréwno
u chlopcéw, jak i u dziewczynek, nieco wyzszy poziom opanowania
umiejetno$ci stuchowych zaobserwowaé mozna jednak u dziewczynek
- w tej grupie réznica miedzy maksymalna i minimalna liczbg punk-
téw po normalizacji jest mniejsza (tabela 6).

W tabeli 7 zaprezentowano umiejetnosci stuchowe dzieci szescio-
letnich. Tak szeroki zakres umiejetnoéci mozna poddaé badaniu dopie-
ro u dzieci najstarszych, gdyz mozliwosci mlodszych dzieci nie pozwa-
laja na wykonanie tak dtugiego badania. Czas badania dzieci najlepiej
rozwinietych stuchowo wynosit okoto 20 minut, natomiast dzieci naj-
stabiej radzacych sobie z testem - nawet do 45 minut.
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Tabela 7

Zestawienie umiejetnosci stuchowych dzieci szescioletnich -

uporzadkowanie od umiejetnosci najlepiej rozwinietych

do najstabiej opanowanych

tfligiféﬁci Umiejetnosci stuchowe po ni?rrrlllzgzacji
1 synteza sylabowa 0,92
1 rozpoznawanie aliteracji 0,92
2 rozpoznawanie ryméw 0,89
3 opozycje w zdaniach 0,85
4 analiza sylabowa pseudostéw 0,84
5 paronimy 0,83
6 synteza sylabowa pseudostéw 0,79
7 tworzenie aliteracji 0,78
8 rozpoznawanie gtoski koficzacej 0,77
9 analiza sylabowa 0,75
9 synteza logotomowa 0,75
9 synteza stuchowa - podsumowanie wszystkich 0,75
zadan
10 pamieé sylabowa 0,74
11 synteza fonemowa 0,65
12 analiza stuchowa - podsumowanie wszystkich 0,64
zadan

13 pamieé gloskowa 0,61
14 tworzenie ryméw 0,58
15 analiza fonemowa 0,57
16 synteza fonemowa pseudostéow 0,56
17 analiza fonemowa pseudostéw 0,51
18 analiza logotomowa 0,49

Najlepiej opanowang umiejetnoscia stuchowa w grupie dzieci szescio-
letnich okazatla sie synteza sylabowa (0,92 pkt) - co ciekawe, ta umie-

jetnos¢ nie jest wskazana do ¢wiczenn w podstawie programowej -

a najstabiej opanowang umiejetnoscia stuchowg - analiza logotomowa
(0,49 pkt). Cwiczenia na logotomach rzadko s3 stosowane w edukacji
przedszkolnej; stosuje si¢ je w gtéwnie w przedszkolach, ktére nauke
czytania prowadza metoda Bronistawa Roctawskiego, a wiec korzystaja
z ustalen glottodydaktyki. W zadnym z badanych przedszkoli nie sto-
sowano tej metody. Zatem badanie w zakresie logotoméw sprawdza-
to umiejetnosci stuchowe nieé¢wiczone przez dzieci podczas edukacji

przedszkolnej.
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W kolejnej tabeli prezentowane jest zestawienie tylko najstabiej
i najlepiej opanowanych przez szesciolatkéw umiejetno$ci réwniez
z podzialem na pte¢ badanych dzieci oraz ze wskazaniem wielkosci
réznicy miedzy tymi umiejetnosciami.

Tabela 8

Zestawienie najlepiej i najstabiej opanowanych umiejetnosci stuchowych
w grupie dzieci szescioletnich uwzgledniajace pleé

Opanowane umiejetnosci

Cata grupa Dziewczeta Chtopcy

Najlepiej opanowana synteza sylabowa |synteza sylabowa |synteza sylabowa
umiejetnosé

Najstabiej opanowana analiza analiza analiza
umiejetnosé logotomowa logotomowa logotomowa
Punkty po normalizacji - 0,927 0,943 0,921
wynik max

Punkty po normalizacji - 0,490 0,511 0,469
wynik min

Réznica miedzy 0,437 0,432 0,452

warto$ciami max i min

Whnioski

Z zaprezentowanego zestawienia wynika, ze nieco nizsze wyniki
w zakresie umiejetnosciach stuchowych uzyskali chlopcy, jednoczesdnie
réznica miedzy umiejetnodciami stuchowymi najlepiej i najstabiej opa-
nowanymi jest wieksza w grupie chtopcéw. Swiadczyé to moze o duzej
rozpietosci pozioméw umiejetnosci stuchowych poszczegélnych chtop-
c6éw i nieco lepszym opanowaniu umiejetno$ci w zakresie percepcji stu-
chowej u dziewczynek. Réznica ta jednak nie jest istotna statystycznie.

z badan - podsumowanie

Przeprowadzone badania pozwolily na wyréznienie tych umiejetnosci
stuchowych przedszkolakéw, ktérych dopracowanie przez nauczyciela
zapewni dzieciom dobry start w szkole dzieki sprawnosci w zakresie
mowy, czytania i pisania. Analiza podstaw programowych i zmian,
ktére obserwujemy w ostatnich latach, moze by¢ zrédtem zaniepoko-
jenia; watpliwos$ci budzi okrojony zakres ksztattowania percepcji stu-
chowej dzieci przedszkolnych. Czy nowa podstawa programowa, kté-
ra wchodzi w zycie w roku szkolnym 2017/2018, bedzie miata wpltyw
na umiejetno$ci dzieci w zakresie percepcji stuchowej? Czas pokaze.
Jesli jednak nauczyciel zostanie zwolniony z obowigzku ksztalcenia
umiejetnosci stuchowych swoich podopiecznych, moze mieé to wazne
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konsekwencje w postaci brakéw w obrebie podstawowych umiejetno-
$ci szkolnych. Badanie umiejetno$ci dzieci szeécioletnich pokazato, ze
polowa zadan testowych sprawdzajacych umiejetnosci dzieci zostata
przez nie wykonania na poziomie rednim i niskim. We wspétczesnym
$wiecie coraz bardziej widoczny jest prymat obrazu, dzwiek staje sie
elementem drugoplanowym, réwniez w komunikacji jezykowej. Warto
jednak zadba¢ o prawidlowy rozwéj dzieci w zakresie percepcji stu-
chowej, poniewaz umiejetnosci te sg waznym determinantem sukcesu
szkolnego dziecka. Trzeba takze wyposazy¢ nauczycieli w dobre narze-
dzia stymulujace i diagnozujace rozwéj percepcji stuchowej uczniéw.
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Irena Polewczyk

Aural Skills of Preschool Children and Their Development
in the Context of the New Core Curiculum

Summary: The aim of the paper is to present preschool children’s aural skills.
The skills” scope and difficulty in a certain range of a child’s aural percep-
tion gives a reader the knowledge about a child’s ability to learn in particular
parts of his or her life. The development of aural perception is the foundation
for preschool children to learn how to speak and prepare to read and write; it
also provides the right emotional development. Well-developed aural percep-
tion makes it possible for a child to fully participate in social life. The article

presents a part of broader research, conducted by the author among preschool
children.

Key words: aural skills, aural perception, preschool children

Irena Polewczyk

Die Horfahigkeiten der Grundschulkinder
und deren Bildung im Kontext des neuen Rahmenlehrplans

Zusammenfassung: Das Ziel des vorliegenden Artikels ist es, einen Uber-
blick iiber die Horfahigkeiten der Kinder im Grundschulalter zu geben. Der
Fahigkeitsbereich und der Schwierigkeitsgrad auf verschiedenen Ebenen
der Héorwahrnehmung eines kleinen Kindes veranschaulicht dem Leser die
Chancen und die Moglichkeiten der Kinder in einzelnen Entwicklungssta-
dien im Lernprozess. Die Entwicklung der Horwahrnehmung ist die Grund-
lage sowohl fiir Sprechen lernen als auch fiir Vorbereitung auf Lesen und
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Schreiben bei Kindern im Grundschulalter, und sichert ihre richtige emo-
tionale Entwicklung. Eine gut entwickelte Hérwahrnehmung ist eine Basis fir
vollstdndige Teilhabe eines Kindes am sozialen Leben. Der Artikel présentiert
einen Teil der umfassenden Forschung, die von der Verfasserin an den Kin-
dern im Vorschulalter durchgefithrt wurde.

Schliisselwérter: Horfdhigkeiten, Hsrwahrnehmung, Kinder im Grundschul-
alter
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Znaczenie diagnozy gotowosci szkolnej

w zakresie matematyki

w kontekscie diagnozy umiejetnosci matematycznych
po klasie I

Edukacja w obecnych czasach naznaczona jest nieustannymi zmiana-
mi, a wspétczesna szkola ulega przemianom o charakterze reforma-
torskim. Zmiany te nie pomijajg etapu edukacji wczesnoszkolnej - jako
jedno z gtéwnych zagadnien do dyskusji poddaje sie kwestie okresle-
nia odpowiedniego wieku obowiazku szkolnego uczniéw oraz zakresu
podstawy programowej. To zagadnienie zwigzane jest natomiast silnie
z pojeciem gotowosci i dojrzatosci szkolnej. Wprowadzona w 2009 roku
reforma obnizajaca wiek dzieci rozpoczynajacych edukacje w szkole
wprowadzita swoisty zamet w organizacji procesu nauczania, jak réw-
niez w diagnozowaniu gotowosci szkolnej dzieci. Stosowane wéwczas
narzedzia stuzace ocenie przygotowania dziecka do szkoty przeznaczo-
ne byly zaréwno dla dzieci szescioletnich, jak i piecioletnich - ta sytu-
acja powodowala niepokéj nauczycieli i rodzicéw. Brak jasnych regut
oceny gotowosci szkolnej dzieci we wspomnianym okresie powodowat
chaos na wstepnym etapie edukacji wczesnoszkolne;j.

Wiedza wynikajaca z dobrze okreslonej diagnozy szkolnej daje na-
uczycielowi wstepna orientacje w poziomie przygotowania dziecka do
podjecia edukacji w réznych zakresach, réwniez matematyki. Jest to
swoisty punkt startu w szkole, do ktérego nauczyciel moze sie odnosié
przez kolejne lata edukacji dziecka. Brak mozliwosci poréwnania ocen
gotowosci szkolnej dzieci w réznym wieku byt pewnym utrudnieniem
w odpowiednim prowadzeniu edukacji matego dziecka, a w konse-
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kwencji réwniez procesu przekazywania wiedzy w poszczegdlnych
klasach. Obecnie sytuacja edukacyjna dzieci rozpoczynajacych edu-
kacje ma szanse by¢é wyréwnana - od roku szkolnego 2016/2017 wiek
obowiazku szkolnego zostat okreslony na 7. rok zycia'. Sytuacja ta daje
byé moze szanse na ustabilizowanie kwestii startu edukacyjnego.

Z pozoru niezwigzane z etapem edukacji wczesnoszkolnej dziatanie
polegajace na przywrdceniu przed kilkoma laty obligatoryjnego cha-
rakteru egzaminu dojrzato$ci z matematyki oraz niepokojaco niskie
wyniki zdawalnosci tegoz egzaminu sprawiaja, iz nie cichng dysku-
sje dotyczace nauczania matematyki na poszczegélnych etapach. Po-
szukiwania przyczyn takiego stanu rzeczy spowodowaly zwrdcenie
wiekszej uwagi na przebieg procesu nauczania-uczenia si¢ oraz tre-
Sci programowe z zakresu matematyki, réwniez te przeznaczone dla
pierwszego etapu edukacyjnego.

Warto podjaé refleksje nad stanem edukacji matematycznej w klasie I
szkoly podstawowej oraz zwréci¢ uwagi na role gotowosci szkolnej
w ksztalttowaniu umiejetnosci matematycznych dziecka rozpoczyna-
jacego nauke szkolna.

Problematyka gotowosci szkolnej

Zagadnienia zwigzane z przygotowaniem przedszkolnym, obowigz-
kiem szkolnym, a takze ich wzajemnymi zalezno$ciami, a co za tym
idzie, z gotowoscia szkolna, s obiektem dyskusji, badan i zaintereso-
wania publicznego od co najmniej pétwiecza®. Pojecia ,gotowosé¢ szkol-
na” i ,dojrzato$é¢ szkolna” sformulowane zostaly w XX wieku, wciaz
jednak do czynienia mamy z wieloScig ich uje¢ i niejednoznacznos$cia
znaczen. Gotowo$¢ szkolna w ujeciu Barbary Wilgockiej-Okonl poj-
mowana jest jako ,proces i efekt wspétdziatania aktywnosci dziecka
i aktywnosci dorostych tworzacych warunki do uczenia sie, jako efekt
interakcji, »wspéigry« wiasciwosci dziecka i wiasciwosci szkoly™.
Nalezy w tym miejscu zwréci¢ uwage, iz podobne stanowisko przed-
stawia Jerome Bruner. Podkresla on, Ze ,gotowo$¢ nie jest stanem, na

! Co nowego w roku szkolnym 2016/2017 - najwazniejsze informacje. 31.08.2016.
https://men.gov.pl/ministerstwo/informacje/co-nowego-w-roku-szkolnym
-20162017-najwazniejsze-informacje.html [24.08.2017].

> D.Waloszek: Miedzy przedszkolem a szkotq. Rozwazania o gotowosci dzie-
ci do podjecia nauki w szkole. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”,
2014.

®B.Wilgocka-Okoni: Gotowos¢ szkolna dzieci szeScioletnich. Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2003, s. 12.
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ktéry wystarczy po prostu czekal, ale trzeba ja wyksztatca¢”™. Nie-
co inaczej definiuje gotowos$é szkolng Stefan Szuman; jak twierdzi,
jest to ,0siggniecie przez dzieci takiego poziomu rozwoju fizycznego,
spolecznego i psychicznego, ktéry czyni je wrazliwymi i podatnymi
na systematyczne nauczanie i wychowanie w klasie pierwszej szkoty
podstawowej”®. Gotowos¢ i dojrzatosé szkolna traktowane sg czasami
jako odrebne znaczeniowo pojecia, coraz czesciej jednak odstepuje sie
od takowego ich rozréznienia. Wincenty Okon okresla bowiem dojrza-
tos$¢ szkolna jako ,osiagniecie przez dziecko takiego stopnia rozwoju
umystowego, emocjonalnego, spotecznego i fizycznego, jaki umozliwia
mu udzial w zyciu szkolnym i opanowanie tresci programowych kla-
sy I”%. Ujecie to jest niezmiernie bliskie ujmowaniu gotowosci szkolnej
przez Stefana Szumana. Przytoczone definicje, bez wzgledu na drobne
réznice miedzy nimi, pozwalaja na stwierdzenie, iz gotowos$¢ szkolna
rozpatrywana moze by¢ w dwéch réznych perspektywach, ktére réw-
niez w rzeczywisto$ci w pewnym zakresie si¢ przenikaja. Pojmowac
mozna zatem dojrzatos$¢ szkolng zaréwno w perspektywie statycznej,
czyli jako pewien zakres umiejetnosci na okre$lonym, oczekiwanym
poziomie, jak i w perspektywie dynamicznej, czyli jako proces zmiany
w rozwoju dziecka’. Oczekuje sie jednak, iz dziecko w chwili rozpoczy-
nania nauki w szkole bedzie posiadato szeroko pojmowane umiejetno-
$ci niezbedne w szkole na odpowiednim poziomie i w odpowiednim
zakresie, w szczegdlnosci dotyczy to umiejetnosci zwigzanych z ucze-
niem sie czytania, pisania oraz liczenia. Przyszty uczen powinien réw-
niez wykazywa¢ odpowiednie zainteresowanie uczeniem si¢ oraz mieé¢
motywacje do uczenia sie; zainteresowanie to powinno sie cechowaé
trwaloScia w czasie, trwaé pomimo trudéw i niepowodzen; uczeni po-
winien tez mie¢ zdolno$¢ do odraczania gratyfikacji, osiagaé postepy
i odczuwaé zwigzane z tym zadowolenie, co ma warunkowa¢ osigganie
przez niego szkolnych sukceséw?.

Wspdlczesnie w mysleniu o starcie szkolnym uczniéw $rodek cigz-
koSci przenoszony jest z przygotowania dziecka na przygotowanie
szkoty. W dobie dyskusji nad obnizeniem wieku obowigzku szkolne-

* J. Bruner - cyt. za: ibidem, s. 11.

® Stefan Szuman - cyt. za: A. Kopik: Dojrzatosé szkolna, gotowos¢ szkolna -
granice pojec. W: Szesciolatek w roli ucznia. Red. M. Kwasniewska, J.Len-
dzion. Kielce: Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP, 2016, 2016, s. 16.

¢ W. Oko1ni: Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa: Wydawnictwo ,Zak”,
2001, s. 81.

" E. Jarosz, E. Wysocka: Diagnoza psychopedagogiczna. Podstawowe
problemy i rozwigzania. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2006.

¢ Tbidem.
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go zwraca sie¢ wieksza uwage na przygotowanie szkoly do przyjecia
uczniéw. Gotowos$¢ szkoly rozumiana jest zatem jako ,,wrazliwo$é na
dziecko, na jego potrzeby, oczekiwania, mozliwosci rozwojowe i moz-
liwo$ci uczenia sie”, stanowigca ,0 modyfikacji, kierunku, dynamice
zmian programowo-organizacyjnych”°. Szkota winna zatem by¢ goto-
wa nie tylko pod wzgledem wyposazenia, organizacji sal, lecz przede
wszystkim pod wzgledem tresci programowych, form i metod pracy
oraz przygotowania i postaw nauczycieli realizujacych edukacje wczes-
noszkolna.

Wspbiczesnie odchodzi sie réwniez od ujmowania gotowosci szkolnej
jako rezultatu samorzutnego rozwoju biologicznego dziecka. Dojrzatos¢
dziecka do podjecia nauki w szkole jest raczej ,rezultatem osobistych
indywidualnych doswiadczen zyciowych dziecka”'. Obok osobniczych
uwarunkowarn osiggania przez dziecko gotowosci szkolnej stawia sie
zatem i te wynikajace z wptywu Srodowiska. Ksztaltowanie gotowosci
szkolnej dziecka przez $rodowisko dotyczyé moze stymulacji rozwo-
ju dziecka, jak i powodowania zaburzen rozwoju. Do uwarunkowan
srodowiskowych gotowosci szkolnej dziecka nalezy zaliczy¢ sytuacje
rodzinng, miejsce zamieszkania oraz przygotowanie przedszkolne.

Osiagniecie przez dziecko gotowosci szkolnej ma znaczaca role dla
jakosci jego startu szkolnego. Dziecko rozpoczynajgce nauke w szkole
bez osiagniecia dostatecznej dojrzatosci narazone jest na szereg trud-
nosci. Konsekwencjami braku gotowosci szkolnej moga zatem by¢
trudnosci w nauce, te natomiast, gdy zostang napotkane juz na etapie
wezesnoszkolnym, moga pogltebia¢ sie na kolejnych etapach edukacji.
Problemem sta¢ sie moga réwniez emocje i stres, z ktérych przezywa-
niem dziecko moze nie by¢ w stanie sobie poradzi¢. To pociaga¢ moze
za sobg izolacje dziecka, spadek jego aktywnosci i obnizenie samo-
oceny. Zahamowany zosta¢ moze réwniez indywidualny potencjat
dziecka i jego zdolnosci twércze.

Edukacja matematyczna w klasie I

Matematyka, ktérej tresci w formie edukacji matematycznej realizo-
wane sg juz na etapie wczesnoszkolnym, jest nauka o diugiej, ponad
dwudziestopieciowiekowej historii. Niepozbawiona licznych przemian
dotyczacych réznorodnych jej aspektéw, poczawszy od préb zdefinio-
wania pojecia, przez zakres pojeciowy, az po sposoby nauczania, nie-

°>B.Wilgocka-Okon: Gotowos¢ szkolna dzieci szescioletnich..., s. 11-12.
1% Thidem.
" E.Jarosz, E.Wysocka: Diagnoza psychopedagogiczna..., s. 189.
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ustannie stanowi przedmiot dyskusji i kontrowersji. Dyskutowane sg
nie tylko kwestie dotyczgce nowych poje¢ matematycznych lub tych
juz sformulowanych, a obecnie redefiniowanych, lecz takze zagad-
nienia zwigzane ze szkolnym nauczaniem matematyki. Matematy-
ka szkolna nie jest bowiem jedynie nauka teoretyczna, dedukcyjna,
poswiecona zglebianiu logicznych zaleznosci i zlozonosci pojeé. Nie
jest réwniez jedynie wprost praktyczna, skupiona wokét matematyki
zycia codziennego. Silnie dotyka zagadnien abstrakcyjnych, ktérych
pojmowanie wymaga odpowiedniego procesu myslenia - my$lenia ma-
tematycznego. Specyfika myslenia matematycznego jest to, ze bazuje
ono na ,mys$leniu konkretnym opartym na okreslonych zalozeniach,
prawach logicznych, definicjach, twierdzeniach, a jednoczesnie sta-
wianiu pytan - hipotez”?. My$lenie matematyczne charakteryzuje sie
réwniez miedzy innymi operacjami analizowania i syntetyzowania
oraz abstrahowania, uogélniania i dedukowania, ktérych stosowanie
umozliwia budowanie teorii matematycznych, rozumienie matematyki
i radzenie sobie z abstrakcjg zwigzang z matematyka'®.

Istotna wiedza dotyczaca edukacji matematycznej na etapie wczes-
noszkolnym ptynie z réznorodnych koncepcji dotyczacych ksztattowa-
nia sie¢ kompetencji matematycznych. Nie sposéb pominaé tutaj kon-
cepcji opracowanej przez Jeana Piageta. Opisuje ona rozwéj myslenia
dziecka w sposéb stadialny - nie jako iloSciowy przyrost wiedzy, ale
jako konkretne zmiany jakoSciowe, ksztaltowanie sie odpowiednich
strategii my$lenia. Dla poruszanego tematu istotne moga by¢ dwa sta-
dia rozwoju dziecka, ktdre tutaj nalezy przytoczy¢ i krétko scharakte-
ryzowaé, mianowicie stadium przedoperacyjne oraz stadium operacji
konkretnych. To wtasnie te dwa etapy rozwoju zwigzane sa z mo-
mentem rozpoczecia przez dziecko nauki w klasie I; pierwszy z tych
etapéw konczy sie, a drugi rozpoczyna okoto 6.-7. roku zycia dziecka.
Stadium przedoperacyjne, ktérego poczatek przypada na 2. rok zycia
dziecka, to okres, w ktérym przestaje ono my$le¢ jedynie o tym, co
namacalne, a stopniowo zaczyna korzysta¢ z myslenia symbolicznego.
Nie jest to jednak jeszcze my$lenie typowe dla oséb dorostych. Cha-
rakterystyczne dla tego okresu s3 egocentryzm, centracja, animizm,
sztywno$¢ myslenia oraz rozumowanie przedlogiczne. Egocentryzm
dziecka w tym wieku rozumiany jest jako niezdolno$¢ do przyjecia per-
spektywy innych oséb, szczegblnie widoczne jest to w orientowaniu sie
przestrzennym. Centracja w Piagetowskim ujeciu my$lenia rozumiana

2 J. Nowik: Ksztalcenie matematyczne w edukacji wczesnoszkolnej. Opole:
Wydawnictwo Nowik, 2009, s. 10.

® Tbidem; oraz: J. Tocki: Struktura procesu ksztalcenia matematycznego.
Rzeszéw: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, 2000.
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jest jako nadmierna koncentracja na centralnych cechach przedmiotu,
pojedynczym czynniku percepcyjnym. Animizm w mys$leniu widoczny
jest w przypisywaniu przez dzieci wtadciwosci zycia i psychiki przed-
miotom nieozywionym i zjawiskom fizycznym. Sztywno$¢ najczesciej
przejawia sie w nieodwracalno$ci zdarzen w umysle dziecka oraz jego
niezdolnoscig do dostosowania si¢ do zmian zachodzacych w wygla-
dzie zewnetrznym przedmiotéw. Rozumienie transdedukcyjne wyklu-
cza natomiast redukcje i dedukcje™.

Jedna z najwazniejszych zmian jakosciowych, jakie nastepuja w ko-
lejnym etapie rozwoju - w stadium operacji konkretnych - jest po-
jawienie sie zdolnosci do operacji umystowych, czyli czynnosci umy-
stowych, ktére sg odwracalne i umozliwiajg taczenie przeciwstawnych
czynno$ci w caloéé. Na tym etapie nastepuje réwniez wyzbycie sie
egocentryzmu. Naturalnym procesem rozwojowym, ktéry stanowi
wynik obserwacji i wlasnych doswiadczen dziecka, jest pojawienie sie
decentracji, ktéra ,polega na odejiciu od koncentracji na jednej, tatwej
do zauwazenia cesze fizycznej przedmiotu i wzieciu pod uwage takze
innych jego wtasciwos$ci”®. Sposréd poje¢ matematycznych dziecko na
poczatku tego stadium powinno opanowa¢ pojecie liczby, konsekwent-
nych serii, pojecie staloéci przedmiotu, statosci objetosci, statosci masy
i dtugosci. Pojecia te sg mozliwe do opanowania dzieki wspomnianym
cechom mysélenia na poziomie operacji konkretnych. Znajomosé tych
pojec jest niezbedna do podjecia nauki matematyki w szkole.

Realizacja treéci przewidzianych dla uczniéw rozpoczynajacych na-
uke w klasie I wymaga, aby myslenie uczniéw odbywato si¢ na pozio-
mie operacji konkretnych. W dyskusji nad gotowoscia szkolng oraz ob-
nizaniem wieku obowigzku szkolnego nalezy jednak mie¢ na uwadze,
ze sytuacja moze by¢ odmienna, indywidualne tempo rozwoju dziecka
oraz wspominane wczeéniej czynniki srodowiskowe moga bowiem po-
wodowad, iz uczen klasy I w swoim rozwoju pozostaje nadal w stadium
przedoperacyjnym, a to moze znacznie utrudniaé jego matematyczna
edukacje w klasie I.

Stuszno$¢ teorii Piageta jest czeSciowo podwazana przez koncepcje
Kristiny Krajewski. Jej tréjstopniowa teoria dopuszcza, iz na poszcze-
gblnych etapach do czasu uksztattowania sie kompetencji mozliwe sa
dziatania na konkretach, a nie jak w koncepcji Piageta - do osiag-

" Ph.G. Zimbardo: Psychologia i zycie. Przekl. E. Czerniawska etal.
Red. I.Kurcz, B.Wojciszke. Wyd. 2. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, 2001.

5 Ibidem, s. 176.
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niecia kolejnych etapéw konieczne jest umystowe postugiwanie sie
liczbami'.

Rozpatrywanie zagadnienia edukacji matematycznej w klasie I wy-
maga réwniez krétkiego przypomnienia teorii Jeromea Brunera. Istotg
tej teorii jest ukazanie prawidlowosci rozwojowych zwigzanych z two-
rzeniem sie poje¢. Jak pisal Bruner, ,, Podstawowym zadaniem mys$lenia
jest uczenie sie lub tworzenie pojeé (concept formation) - wyodrebnienie
tych wlasciwosci bodZcéw, ktére sa wspdlne jakiejs klasie przedmio-
téw lub idei”". Pojecie jest zatem takim rodzajem zapisu umystowego,
ktéry reprezentuje kategorie lub klasy obiektéw o podobnych cechach.
Teoria ta zaklada istnienie trzech systeméw reprezentacji, czyli zbio-
réw regut w kategoriach; reprezentacje te jednostka tworzy sobie na
podstawie pojecia statosci zdarzen, z jakimi sie zetkneta. W kolejno-
Sci ksztaltowania sie u dziecka owych reprezentacji wyrézni¢ mozna
reprezentacje enaktywnga, ikoniczng oraz symboliczng. Proces prze-
chodzenia od reprezentacji enaktywnej do ikonicznej oraz od ikonicz-
nej do symbolicznej nie jest w pelni jednoznaczny, nie wiadomo do
konica, w jaki sposéb przebiega. Bardzo rzadko w praktyce dzieje sie
tak, ze dziecko przeprowadza rozumowanie tylko za posrednictwem
jednej reprezentacji. Najcze$ciej wykorzystuje dwie reprezentacje lub
polaczone wszystkie trzy'®. Teoria Brunera daje jasne wskazania co do
tego, w jaki sposéb nalezy uczy¢é matematyki dzieci na poszczegdélnych
etapach rozwoju.

Wspomniane teorie, jak i inne, nieprzytoczone w tym artykule, daja
liczne wskazania co do ksztaltowania sie kompetencji matematycznych
dzieci, a tym samym do planowania i realizacji zagadnien z zakresu
edukacji matematycznej na etapie wczesnoszkolnym. W ramach sy-
stemu szkolnictwa realizacje zagadnien z zakresu edukacji matema-
tycznej okresla odpowiednia podstawa programowa. Integracja tresci
ksztalcenia z zalozenia ma stanowié¢ swego rodzaju tfagodne przejicie
od edukacji o charakterze globalnym realizowanej w przedszkolu do
nauczania przedmiotowego w klasach IV-VIII. Kwestia pelnej integra-
cji edukacji matematycznej wzbudza jednakze kontrowersje. Istnieje
bowiem takze opinia, iz ,przykladem przedmiotu, ktérego trudno na-
ucza¢ jako przedmiotu zintegrowanego, jest matematyka. Dlatego moz-
na wyodrebni¢ nauczanie matematyki jako samodzielny przedmiot,
ale mozna zachowa¢ integracje organizacyjna - czyli nie wyodrebniaé

' K. Landerl, L. Kaufmann: Dyskalkulia. Przekl. M. Jaskowiak.
Gdansk: Harmonia Universalis, 2015.

7 1. Bruner - cyt. za: Ph.G. Zimbardo: Psychologia i zycie..., s. 404.

¥ J. Tocki: Struktura procesu ksztalcenia matematycznego...
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specjalnie godziny na matematyke, a wkomponowa¢ ja maksymalnie
trafnie w dziel nauki””.

Jak wspomniano, kwestie nauczania na etapie wczesnoszkolnym,
w tym dotyczace edukacji matematycznej, okresla podstawa programo-
wa. Od roku szkolnego 2014/2015 podstawa pozbawiona zostata stosow-
nego wyodrebnienia osiggnie¢ oczekiwanych od uczniéw konczacych
klase I. W chwili obecnej wszystkie zalozone umiejetnoéci matema-
tyczne, ktére majg zostaé zrealizowane na etapie wczesnoszkolnym
w ramach edukacji matematycznej, przedstawione sa tacznie, bez wy-
dzielenia etapu klasy I. Argumentuje sie to przekonaniem, iz taki zapis
umozliwia nauczycielom lepsza organizacje pracy w toku trzyletniej
edukacji i dostosowanie przebiegu procesu edukacyjnego do poziomu
i tempa rozwoju dzieci oraz ich potrzeb®. Poprzedni zapis w podsta-
wie programowej uzasadniano natomiast lepszym zachowaniem ciag-
tosci pomiedzy wychowaniem przedszkolnym a edukacjg w klasie I
szkoty podstawowej*'. Warto doda¢, iz od roku szkolnego 2014/2015
co roku dokonywane s3 zmiany w podstawie programowej, natomiast
narok 2017/2018 przewidziane zostaty znaczace jej modyfikacje. Mozna
by zastanawia¢ sie nad zasadnoscia takiego postepowania ustawodaw-
céw. W obowiazujacej podstawie programowej mozliwe jest wyodreb-
nienie pewnego zakresu umiejetnosci matematycznych przeznaczo-
nych do realizacji w klasie I szkoly podstawowej. Po przeanalizowaniu
zapiséw podstawy programowej oraz obowiazujacego w roku szkolnym
2015/2016 podrecznika proponowanego przez Ministerstwo Edukacji
Narodowej wyodrebniono nastepujace umiejetnosci matematyczne,
ktérych oczekiwaé mozna od ucznia koriczacego nauke w klasie I:

1. Klasyfikowanie obiektéw, tworzenie prostych serii; dostrzeganie

i kontynuowanie regularnosci.

2. Liczenie w przédd i w tyt po 1 do 20 oraz po 10 do 100.

3. Zapisywanie cyframiiodczytywanie liczb w zakresie do 100, ksztal-
towanie rozumienia systemu pozycyjnego.

4. Poréwnywanie dwéch liczb (réwniez kwot i ciezaréw) w zakresie 20

z uzyciem znakéw ,<”, ,>”, ,=" oraz ustalanie réwnolicznosci zbio-

réw pomimo przeksztatcen.

¥ J.Nowik: Ksztalcenie matematyczne w edukacji wczesnoszkolnej..., s. 36.

2% Uzasadnienie. [Uzasadnienie Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodo-
wej z 30 maja 2014 r.]. https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2014/08/doku
ment114492.pdf [5.04.2017].

* E. Gruszczyk-Kolczyniska: Komentarz do podstawy programowej
edukacji wczesnoszkolnej. W: Podstawa programowa z komentarzami. T. 1: Edu-
kacja przedszkolna i wczesnoszkolna. http://www.bc.ore.edu.pl/Content/230/
Tom+1+Edukacja+przedszkolna+i+wczesnoszkolna.pdf [5.04.2017].
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

le.

. Dodawanie i odejmowanie liczb w zakresie 20, réwniez w zada-

niach z kilkoma sktadnikami lub odjemnikami.

. Rozwiazywanie fatwych réwnan jednodziataniowych z niewiado-

ma w postaci okienka w zakresie dodawania i odejmowania do 20,
w postaci réwnan, graféw, piramid liczbowych.

Rozwigzywanie prostych zadan tekstowych w zakresie 20. Wyko-
nywanie bardzo prostych zadai na poréwnywanie réznicowe. Ro-
zumienie sformulowan ,o0 tyle wiecej”, ,0 tyle mniej”.

. Wykonywanie tatwych obliczen pienieznych, radzenie sobie w sy-

tuacjach codziennych wymagajacych takich umiejetnosci oraz roz-
poznawanie bedacych w obiegu monet i banknotéw oraz ich war-
tosci nabywczej, a takze poznanie pojecia dtugu.

. Poréwnywanie odleglosci po przeliczeniu jednostek zaznaczonych

na rysunku. Znajomo$¢ pojecia centymetra, dokonywanie pomiaru
z uzyciem linijki.

Wykonywanie tatwych obliczen, znajomo$¢ okre$lenia ,kilogram”.
Wazenie przedmiotéw, réznicowanie przedmiotéw lzejszych i ciez-
szych.

Uzywanie okre$lenia ,litr”. Odmierzanie miarami pelnych litréw
(21,31, 41itp.) i odmierzanie za pomocg szklanek.

Odczytywanie i zapisywanie liczby w systemie rzymskim od I
do XII.

Wykonywanie prostych obliczeri zegarowych (na pelnych godzi-
nach). Odczytywanie wskazari zegara. Znajomo$é nazw i kolej-
nosci dni tygodnia i miesiecy. Okre$lanie, jaki dzienl tygodnia byt
wezoraj, jaki bedzie jutro, jaki za 2, 3, 4, 5, 6 dni. Porzadkowanie
chronologiczne miesiecy.

Rozpoznawanie i nazywanie két, prostokatéw, kwadratéw, tréjka-
téw.

Wyprowadzanie kierunkéw od siebie i innych oséb, okreslanie po-
tozenia obiektéw wzgledem obranego obiektu z uzyciem okreslen:
géra, dét, przéd, tyt, w prawo, w lewo, oraz ich kombinacji.
Dostrzeganie symetrii i rysowanie drugiej polowy symetrycznej
figury®2.

Zestawienie oczekiwanych od dzieci po klasie I umiejetnosci pozwa-

la ukazaé tresci, jakie w zakresie edukacji matematycznej poruszane
sa w klasie I, a tym samym umiejetnosci, jakie powinny zosta¢ wy-
ksztalcone u uczniéw. Mozna polemizowa¢ z zasadno$cia wprowadze-
nia niektérych tresci matematycznych w podreczniku, jest to jednak
zagadnienie do odrebnej refleksji.

22 Thidem.
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Doniesienia z badan

Badania nad dojrzaloscig szkolng majg dtuga historie i tradycje. Jest
to tematyka, do ktérej wielokrotnie powraca sie, rozpatrujac miedzy
innymi zagadnienia zwiazane z obnizeniem wieku rozpoczecia na-
uki szkolnej. Sa réwniez prowadzone badania dotyczace matematyki,
jednakze ich autorzy bardzo rzadko poswiecaja uwage osiggnieciom
uzyskiwanym przez dzieci w pierwszym roku nauki w szkole?.
Znaczace badania dotyczace kwestii zwiazku dojrzalosci szkolnej
z umiejetnosciami matematycznymi przeprowadzone zostaly przez
Edyte Gruszczyk-Kolczyniska. Bezposrednio badania te dotyczyly za-
gadnienia niepowodzen i trudnosci dzieci w wieku wczesnoszkolnym,
w toku badan analizowano jednakze réznorodne czynniki mogace
mie¢ wplyw na wystgpienie trudnosci. Miedzy innymi analizowano
umiejetnoéci zwigzane z gotowoscig do uczenia sie matematyki: dzie-
ciece liczenie, dojrzalo$¢ emocjonalna, operacyjne rozumowanie na
poziomie konkretnym, zdolnos$¢ do odrywania sie od konkretéw i po-
stugiwanie sie reprezentacjami symbolicznymi oraz zdolnos¢ do syn-
tetyzowania oraz zintegrowania funkcji percepcyjno-motorycznych.
Wyniki wspomnianych badan pozwolity na wysnucie odpowiednich
wnioskéw. Stwierdzono miedzy innymi istnienie zwigzku pomiedzy
gotowoscig do uczenia sie matematyki a do§wiadczaniem niepowodzen
w zakresie uczenia sie tego przedmiotu. Dzieci, ktére nie osiagnely tej
dojrzatosci przed rozpoczeciem nauki w klasie I, dos§wiadczaty niepo-
wodzen w uczeniu sie matematyki. Dzieci te nie posiadaly umiejetno-
$ci myslenia na poziomie konkretnym. Problemy dotyczyly réwniez
dojrzatosci emocjonalnej dziecka, a zatem braku motywacji, trudnosci
w radzeniu sobie z zadaniami i porazkami oraz znoszenia wysitku in-
telektualnego. Jak wspomniano, te braki w zakresie gotowosci do ucze-
nia si¢ matematyki skutkowaty dos§wiadczaniem przez dzieci niepowo-
dzent w uczeniu sie matematyki, ktére miaty tendencje do narastania®.

3 Warto wspomnieé, ze jedne z badan gotowosci szkolnej przeprowadzo-
ne przez Barbare Wilgocka-Okon zostaly rozszerzone o diagnoze powodzenia
w nauce badanych dzieci. Badania te wykazaty, ze istnieje zalezno$¢ pomiedzy
dojrzatosécig szkolng a powodzeniem szkolnym. B. Wilgocka-Okon: Goto-
wos¢ szkolna dzieci sze$cioletnich..., s. 61-69.

* E. Gruszczyk-Kolczynska: Dzieci ze specyficznymi trudnosciami
w uczeniu si¢ matematyki. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
1997.

* E.Gruszczyk-Kolczynska: Niepowodzenia w uczeniu sie matematyki
u dzieci z klas poczqtkowych. Diagnoza i terapia. Katowice: Uniwersytet Slaski,
1985.
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Badania dotyczace kwestii gotowosci szkolnej i osiggnie¢ edukacyj-
nych dzieci przeprowadzone zostaly réwniez przez Zofie Barbare Nie-
tupska, ktéra skoncentrowata sie na sprawdzeniu zaleznosci pomiedzy
opinia nauczycieli o przygotowaniu uczniéw do szkoty a ich wynikami
testu po pierwszym péiroczu klasy 1. Przedstawiony dzieciom test do-
tyczyl umiejetnosci z zakresu jezyka polskiego oraz matematyki, a do-
ktadniej: umiejetnosci czytania ze zrozumieniem, poprawnego formu-
towania mys$li na piSémie, poprawnosci i szybkosci czytania gltosnego,
dodawania i odejmowania w zakresie 10 oraz rozwigzywania zadan
z tredcig. Wyniki testu uzyskane przez dzieci w zadaniach dotyczacych
umiejetno$ci matematycznych wskazaty jednak, ze nie ma zaleznosci
pomiedzy opinig nauczycieli o przygotowaniu uczniéw do szkoty a ich
wynikami testu po pierwszym pétroczu klasy I lub zmienne te sg od
siebie zalezne w stopniu umiarkowanym?®.

Wspomniane badania Edyty Gruszczyk-Kolczynskiej i Zofii Barba-
ry Nietupskiej, chociaz dotycza zblizonej tematyki, dostarczajg jednak
odmiennych wynikéw. Badania zostaty przeprowadzane stosunkowo
dawno, a zauwazalna rozbiezno$¢ w ich wynikach wydaje sie intry-

gujaca.

Podstawowe zalozenia metodologiczne

Przedmiotem badar prezentowanych w tym artykule byto poszukiwa-
nie zalezno$ci pomiedzy poziomem gotowosci szkolnej dziecka w za-
kresie matematyki a poziomem umiejetnodci matematycznych dziecka
koniczacego klase I. Gléwny problem badawczy zawarty byt w pytaniu:
Jak gotowos¢ szkolna dziecka w zakresie matematyki wptywa na po-
ziom umiejetnosci matematycznych tego ucznia po klasie I? Pytania
szczegélowe odnosily sie miedzy innymi do umiejetnosci najlepiej
i najstabiej opanowanych przez dzieci w zakresie matematyki.

Przyjeto nastepujaca hipoteze badawcza: istnieje zalezno$¢ pomie-
dzy poziomem gotowosci szkolnej dziecka w zakresie matematyki a po-
ziomem jego umiejetnosci matematycznych po klasie I - im wyzszy
poziom gotowosci szkolnej dziecka w zakresie matematyki, tym wyz-
szy poziom umiejetno$ci matematycznych dziecka po klasie I.

26 Z.B. Nietupska: Opinie nauczycieli o przygotowaniu do szkoty dzie-
ci przedszkolnych a wyniki testéw po péirocznej nauce w klasie I. W: Dojrzatosé
szkolna a jakos¢ startu edukacyjnego. [Red. A. Kargulowal. Wroctaw: Wy-
dawnictwa Uniwersytetu Wroctawskiego, 1980.
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Do zrealizowania giéwnego problemu badawczego wybrano naste-
pujace metody: analize dokumentdéw, test osiggnie¢ szkolnych, sondaz
diagnostyczny (z zastosowaniem techniki ankiety).

Badaniami objeto uczniéw trzech klas I szkét podstawowych znaj-
dujacych sie w aglomeracji $laskiej. Dobér klas byl celowy - wybrane
do badan klasy musialy spetniaé dwa zasadnicze kryteria. Pierwsze to
korzystanie z podrecznika Nasz elementarz, drugie natomiast to posia-
danie wynikéw diagnozy gotowosci szkolnej dokonywanej na poczat-
ku klasy I. kacznie przebadano 64 uczniéw. Badania byly wykonane
w roku szkolnym 2015/2016.

Celem badan byto poszukiwanie zaleznosci pomiedzy gotowoscia
szkolng dzieci rozpoczynajgcych nauke w klasie I a umiejetnosciami
matematycznymi uczniéw koniczacych nauke w klasie I.

Analiza wynikéw badan wiasnych

W toku analizy dokumentacji dotyczacej przeprowadzonej przez na-
uczycieli klas I w pierwszych tygodniach uczeszczania dzieci do szkoty
diagnozy gotowosci szkolnej pozyskano informacje dotyczace poziomu
gotowosci szkolnej badanych uczniéw. Uzyskane wyniki przedstawio-
no w tabeli 1.

Tabela 1

Poziom gotowosci szkolnej badanych uczniéw
w chwili rozpoczynania nauki w klasie I -

dane z analizy dokumentéw

Wynik N Procent

Brak diagnozy 3 5
Bardzo niski 0 0
Niski 4 6
Sredni 16 25
Wysoki 30 47
Bardzo wysoki 11 17

Razem 64 100

Badani uczniowie w wigkszoéci uzyskali wynik wysoki (47%) lub
$redni (25%) gotowosci szkolnej. Nie wystapit przypadek, w ktérym
uczen uzyskat wynik bardzo niski, a zaledwie 6% uczniéw osiagneto
poziom niski diagnozy.
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Test z zakresu matematyki po klasie I, ktérym objeci zostali ucz-
niowie, zawieral zadania zgodne z obowiagzujacg wéwczas podstawa
programowg oraz podrecznikiem. Wyniki przeprowadzonego testu
przedstawiono w tabeli 2.

Tabela 2
Wyniki testu umiejetno$ci matematycznych
po klasie I
Wynik N Procent

Bardzo niski 5 8
Niski 14 22
Sredni 31 48
Wysoki 11 17
Bardzo wysoki 3 5

Razem 64 100

W wynikach testu umiejetno$ci matematycznych najcze$ciej ucznio-
wie uzyskiwali poziom $redni (48%). Bardzo wysoki poziom uzyskato
zaledwie 5% badanych. W przypadku testu wynik niski oraz bardzo
niski uzyskata wieksza liczba uczniéw niz w przypadku badania goto-
wosci szkolnej - wynik niski i bardzo niski testu uzyskato odpowied-
nio 8% i 22% badanych uczniéw.

Wyniki dotycza calego testu, jednakze naturalnym jest, iz poszcze-
gblne zadania réznily sie stopniem trudnosci. W tabeli 3 przedstawio-
no poziomy trudnosci poszczegélnych umiejetnosci matematycznych.
Eatwo$¢ umiejetnosci obliczono za pomoca nastepujacego wzoru:

yx
Px = Nk

gdzie: ¥x to suma punktéw uzyskanych przez wszystkich uczniéw
w zadaniu; N - liczba badanych uczniéw; k - maksymalna liczba punk-
téw mozliwa do zdobycia w danym zadaniu®’.

%7 Teoria i praktyka egzaminowania. Analiza i interpretacja wynikéw oceniania
i egzaminowania. Warszawa: Wydzial Badan i Ewaluacji CKE, 2007, s. 19.
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Tabela 3
Wskaznik tatwosci poszczegélnych umiejetnosci matematycznych
przewidzianych w klasie I - wyniki testu
Rodzaj umiejetnosci Eatwosé Poziom
Dostrzeganie i kontynuowanie regularno$ci wraz 0,961 bardzo fatwe

z rozpoznawaniem figur geometrycznych

2

Poréwnywanie liczb z zastosowaniem symboli ,<”, ,>”, ,=" 0,956 bardzo latwe

Rozwigzywanie prostych réwnan z niewiadoma w postaci | 0,838 tatwe

okienka

Postugiwanie sie nazewnictwem dni tygodnia i miesiecy 0,826 fatwe

Rozumienie okreslen 1 litr, 2 litry itd., poréwnywanie 0,813 latwe

podanej objetosci naczyn

Rozwiazywanie zadan tekstowych dotyczacych 0,802 tatwe

dodawania

Wykonywanie obliczen zegarowych w zakresie pelnych 0,750 fatwe

godzin

Dokonywanie i zapisywanie wyniku pomiaru dtugosci 0,706 tatwe

Rozwigzywanie zadan tekstowych dotyczacych pomiaru 0,664 | umiarkowanie

masy trudne

Rozwigzywanie zadan dotyczacych obliczen pienieznych 0,660 | umiarkowanie
trudne

Znajomo$¢ liczb od 1 do 12 w zapisie arabskim i rzymskim| 0,639 | umiarkowanie
trudne

Rozwigzywanie zadan dotyczacych odejmowania 0,344 trudne
i poréwnywania réznicowego

Najlatwiejsza okazata sie umiejetnos¢ dostrzegania i kontynuowania
regularnosci wraz z rozpoznawaniem figur geometrycznych (0,961).
Bardzo latwa okazala sie réwniez umiejetnos¢ poréwnywania liczb
z zastosowaniem symboli ,<”, ,>”, ,=" (0,956). Kolejng pozycje w ran-
kingu uzyskata umiejetnos¢ rozwigzywania réwnan z jedna niewiado-
ma. katwe okazaty si¢ réwniez nastepujace umiejetnosci: postugiwanie
sie nazewnictwem dni tygodnia i miesiecy; rozumienie okreslen 1 litr,
2 litry itd., poréwnywanie podanej objetoéci naczyn; rozwigzywanie
zadan tekstowych dotyczacych dodawania; wykonywanie obliczeni ze-
garowych w zakresie pelnych godzin oraz dokonywanie i zapisywa-
nie wyniku pomiaru dtugosci. Jednoczesnie stwierdzi¢ mozna, ktére
z umiejetnosci sprawity badanym uczniom trudnosci. Najtrudniejsza
do opanowania okazala sie umiejetno$¢ rozwigzywania zadan doty-
czacych odejmowania i poréwnywania réznicowego (0,344). Zadna
z umiejetno$ci nie okazatla sie jednak bardzo trudna. Do$¢ niepokoja-
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cy jest fakt, ze umiarkowanie trudne okazaty sie umiejetnosci majace
$cisty zwigzek z zyciem codziennym. Warto podjaé refleksje nad moz-
liwymi przyczynami i skutkami takiego zjawiska.

Wyniki diagnozy wskazuja, iz poziom gotowosci szkolnej uczniéw
w chwili rozpoczynania nauki w klasie I jest wysoki, natomiast wyniki
testu dowodza, Ze posiadane przez uczniéw umiejetnosci matematycz-
ne po klasie I sg na $rednim poziomie. Jest to jednak znaczne uogdlnie-
nie. Konieczne jest zatem uzupetnienie informacji o zaobserwowanych
zjawiskach o dokladniejsze dane ukazujace zalezno$¢é pomiedzy pozio-
mem gotowosci szkolnej a poziomem umiejetno$ci matematycznych
dzieci po klasie I.

Tabela 4
Rodzaje zwigzku miedzy gotowoscia szkolng badanych dzieci
a ich umiejetno$ciami matematycznymi po klasie I
Rodzaj zwiazku N Procent

Poziom umiejetnosci matematycznych po klasie I nizszy niz 41 67
posiadany poziom gotowosci szkolnej w chwili rozpoczynania
nauki w klasie I
Poziom umiejetno$ci matematycznych po klasie I taki sam jak 15 25
posiadany poziom gotowosci szkolnej w chwili rozpoczynania
nauki w klasie I
Poziom umiejetnosci matematycznych po klasie I wyzszy niz 5 8
posiadany poziom gotowosci szkolnej w chwili rozpoczynania
nauki w klasie I

Razem 61 100

Informacje zawarte w tabeli 4 wskazuja, iz zdecydowana wiekszo$¢

uczniéw, bo az 67%, prezentuje poziom umiejetno$ci matematycznych
po okresie nauki w klasie I nizszy od poziomu gotowosci szkolnej
w chwili rozpoczynania nauki w klasie I. Jest to zdecydowanie nie-
pokojace zjawisko, tym bardziej ze odwrotna sytuacja dotyczy zale-
dwie 8% badanych uczniéw. Poziom umiejetnosci matematycznych co
czwartego ucznia jest taki sam jak jego poziom gotowos$ci szkolnej.

Podsumowanie

W naszych rozwazaniach poruszyly$my kwestie zwigzku umiejetnosci
matematycznych uczniéw koniczacych nauke w klasie I z ich umiejet-
no$ciami wyjsciowymi na poczatku klasy I, co pozwolito na ukaza-
nie znaczenia diagnozy gotowosci szkolnej w kontekscie rozwijania
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umiejetno$ci matematycznych. Przedstawione wyniki badan wtas-
nych wskazujg, iz uczniowie rozpoczynajacy nauke w klasie I majg
zazwyczaj wysoki lub $redni poziom gotowosci szkolnej. Wyniki testu
umiejetnoéci matematycznych przeprowadzonego po pierwszym roku
nauki w szkole prezentuja sie na poziomie rednim. Zréznicowany jest
jednak poziom opanowania poszczegélnych umiejetnosci, co oznacza,
ze w procesie nauczania matematyki szczegdlng uwage nalezy poswie-
ci¢ ksztalceniu umiejetnosci, ktérych opanowanie sprawia dzieciom
najwiecej trudno$ci. Warto wspomnieé réwniez, iz najczesciej ucznio-
wie posiadaja nizszy poziom umiejetnosci matematycznych po klasie I
niz poziom gotowosci szkolnej (umiejetnosci w chwili rozpoczynania
nauki w klasie I). Sktaniaé to moze do podjecia dalszych rozwazan
o losach edukacji matematycznej na etapie edukacji wczesnoszkolnej,
z uwzglednieniem kwestii zwigzanych zaréwno z gotowoscia szkolna,
jak i z przebiegiem procesu nauczania-uczenia sie¢ matematyki w tym
okresie rozwoju dziecka.

Trudno o jednoznaczng ocene nieustannych zmian zwigzanych ze
szkolng edukacja najmtodszych uczniéw. Brak stabilizacji powoduje
niepokdj zaréwno wsérdd rodzicéw, jak i wéréd nauczycieli. W kontek-
Scie zachodzacych zmian o$wiatowych wzrasta rola diagnozowania
i monitorowania umiejetnosci i rozwoju uczniéw. Zasygnalizowane
w zaprezentowanych rozwazaniach trudnosci dotyczace odpowiedniej
oceny gotowosci szkolnej dzieci rozpoczynajacych nauke w klasie I
oraz zréznicowanie umiejetnosci matematycznych uczniéw po pierw-
szym roku szkolnej nauki moga by¢ zatem okazja do zastanowienia
sie nad celowoscig i efektami ciggle toczacych sie zmian o§wiatowych,
ktére niosa za soba modyfikacje dotyczace nie tylko organizacji, lecz
takze tresci nauczania. Kolejny raz dostrzec mozna znaczenie diagno-
zowania gotowos$ci szkolnej uczniéw zaréwno w placéwkach wycho-
wania przedszkolnego, jak i w szkotach w chwili rozpoczynania na-
uki w klasie I. Diagnozowanie dostarcza bowiem informacji istotnych
w planowaniu i realizacji edukacji dziecka w pierwszym roku nauki
w szkole, w tym w zakresie ksztattowania poszczegélnych umiejetno-
$ci matematycznych.
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School Readiness and Mathematics
in the Context of Diagnosing Mathematical Skills
after the First Grade

Summary: The article is devoted to the study of mathematical education and
school readiness of children at the beginning of the first grade. The conducted
research focused on searching for dependence between school readiness of
a child at the beginning of school learning and their mathematical abilities
after the first grade. The study encompassed first-grade students. During the
studies the authors undertook an in-depth analysis of documentation concern-
ing the diagnosis of school readiness and conducted a test of mathematical
abilities at the end of the first grade. All assumptions made in the article have
been set in a suitable theoretical framework which introduces the research
problem and enables its interpretation in respect of the present situation of
the educational system.

Key words: mathematical education, school readiness, early school education
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Die Bedeutung der Schulreifediagnose
im Bereich Mathematik nach der 1.Klasse

Zusammenfassung: Der Artikel befasst sich mit dem Problem des Mathema-
tikunterrichts und der Schulreife von den Schiilern, die ihre Schulausbildung
in der ersten Jahrgangsstufe beginnen. Die hier geschilderte Forschung kon-
zentrierte sich darauf, die Wechselbeziehung zwischen der Schulfihigkeit
eines Kindes zu Schulbeginn und dessen Mathematikkenntnissen nach der
ersten Jahrgangsstufe zu finden. Die die Erstklédssler betreffende Forschung
umfasste sowohl die Analyse der Dokumentation zur Schulreifediagnose als
auch den Test der Mathematikkenntnisse der Schiiler nach Beendigung der
ersten Jahrgangsstufe. Der im vorliegenden Artikel dargestellte Diskurs wur-
de in entsprechenden theoretischen Rahmen angesiedelt, welche den Leser in
den Forschungsbereich einfithren und die Interpretation der Forschungser-
gebnisse im Hinblick auf gegenwirtige Situation des Bildungssystems ermdg-
lichen.

Schliisselwérter: mathematische Bildung, Schulreife, frithschulische Bildung
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Zmiana sposobu myslenia o nauczaniu matematyki -
zwrot ku zadaniom problemowym

Nie ma nauczania ani tez uczenia sie¢ matematyki bez rozwigzywania
zadan. Juz w poczatkowych latach nauki szkolnej uczniowie stajg przed
koniecznosciag rozwigzywania probleméw zawartych w zadaniach.
W konstruktywistycznym ujeciu wczesnoszkolnej edukacji matema-
tycznej zaklada sie, ze dziecko powinno by¢ aktywne i twércze, gdyz to
ono buduje swojg matematyke, rolg nauczyciela jest natomiast wspie-
ranie ucznia w dziataniu i rozwoju'. Zwiekszenie aktywnosci ucznia
jest mozliwe dzieki stosowaniu nauczania problemowego. W naucza-
niu tego typu przed uczniem pojawia sie trudno$¢, ktérej nie mozna
rozwigzaé za pomocg samorzutnie nasuwajacej sie matematyzacji czy
za pomocg poznanych juz regul, algorytméw ani tez schematéw?.

' R. Raszka: Rozwijanie myslenia matematycznego dziecka w przekonaniach
nauczycieli i kandydatéw na nauczycieli. W: Edukacja matego dziecka. Praca zbio-
rowa. T. 5: Nauczyciel-wychowawca w przedszkolu i szkole. Red. E. Ogrodzka-
-Mazur, U.Szuécik, M.Zalewska-Bujak. Cieszyn-Krakéw: Wydziat
Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego-Oficyna Wydawnicza Im-
puls, 2013, s. 334.

? H. Siwek: Dydaktyka matematyki. Teoria i zastosowania w matematyce
szkolnej. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2005, s. 99.
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Rozwigzywanie zadan
we wczesnoszkolnej edukacji matematycznej

W literaturze przedmiotu zapisano wiele definicji zadania matema-
tycznego. Mozna przyjaé, iz zadanie tekstowe jest to ,opis jakiejs sy-
tuacji zyciowej lub historyjki, w ktérej pewne liczby lub wielkosci sg
dane, a pewne inne liczby lub wielko$ci nalezy obliczy¢, wykorzystujac
zwigzki miedzy nimi wynikajace z tekstu zadania”. Zadanie tekstowe
sktada sie z warstwy semantycznej (werbalnej) oraz matematycznej*.
Dzieki rozwigzywaniu zadan uczen opanowuje podstawowe pojecia
matematyczne oraz ksztattuje umiejetno$¢ postugiwania sie metoda-
mi matematycznymi w sytuacjach zyciowych®. Rozwigzywanie zadan
uczy, w jaki sposéb radzi¢ sobie w nowych sytuacjach oraz jak po-
konywaé przeszkody natury emocjonalnej i intelektualnej®. Zadania
tekstowe ulatwiaja uczniom dochodzenie do uogélniania poznanych
poje¢ w procesie interioryzacji oraz potwierdzaja poziom operatywno-
$ci wiedzy matematycznej uczniéw’. Dazenie do rozwigzywania zadan
jest jedna z wtasciwosci psychicznych dziecka®. Obserwujac uczniéw
podczas pracy nad zadaniem matematycznym, nierzadko dostrzec
mozna ich prawdziwg rado$é, ktérg wywotuje mozliwoéé zmierzenia
sie z sytuacjg zadaniows. Sytuacje zadaniowe stanowig jeden z pod-
stawowych elementéw racjonalnie zorganizowanego procesu ksztatce-
nia’. Edmund Stucki zauwaza, ze u dzieci w mtodszym wieku szkolnym
wzrasta stopniowo zdolno$é¢ do uktadania i rozwigzywania zadan'.
Wsréd najwazniejszych funkcji rozwiagzywania zadan znajdujg sie

® Z.Semadeni: Matematyka w edukacji poczqtkowej - podejscie konstruk-
tywistyczne. W: Z. Semadeni et al.: Matematyczna edukacja wczesnoszkolna.
Teoria i praktyka. Kielce: Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP, 2015, s. 102.

*J. Nowik: Ksztatcenie matematyczne w edukacji wczesnoszkolnej. Opole:
Wydawnictwo NOWIK, 2013, s. 121.

®*E. Gruszczyk-Kolczyniska: Dzieci ze specyficznymi trudnosciami
w uczeniu sie matematyki. Warszawa: WSiP, 1997, s. 103.

®B.Bugajska-Jaszczott, M.Czajkowska: Zadania niestandardowe
w teorii i praktyce nauczania w klasach I-III. W: Z. Semadeni et al.: Matema-
tyczna edukacja wczesnoszkolna..., s. 245.

" E.Stucki: Metodyka nauczania matematyki w klasach nizszych. Cz. 1. Byd-
goszcz: Wyzsza Szkota Pedagogiczna, 1992, s. 133.

® E.Stucki: Metodyka nauczania matematykiw klasach nizszych. Cz. 2. Byd-
goszcz: Wyzsza Szkota Pedagogiczna, 1993, s. 38.

> M. Wojnowska: Miedzy przekazem a odkryciem. Twércze sposoby na roz-
wigzywanie zadari matematycznych przez dzieci. Krakéw: Oficyna Wydawnicza
»1mpuls”, 2007, s. 13.

° E.Stucki: Metodyka nauczania matematyki..., Cz. 2, s. 38.
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miedzy innymi: utatwianie ksztaltowania oraz wyprowadzania pod-
stawowych poje¢ matematycznych z analizy realnych sytuacji zycio-
wych; konkretyzacja i pogtebienie rozumienia poje¢ matematycznych
poprzez odnoszenie ich do sytuacji praktycznych; wigzanie matema-
tyki z zyciem i przygotowanie uczniéw do rozwigzywania probleméw
praktycznych; uczenie analizy i rozumienia tekstu matematycznego;
utrwalanie umiejetnoséci wykonywania obliczen ustnych i pisemnych;
uczenie twérczego postugiwania sie poznanymi prawami i wlasnoscia-
mi dziatan arytmetycznych oraz sprzyjanie wielostronnej aktywizacji
i rozwijanie my$lenia'.

Wsréd wielu podzialéw zadan matematycznych znaleZé mozemy
miedzy innymi podzial na zadania proste, ktérych model matema-
tyczny zawiera tylko jedno dziatanie arytmetyczne, zadania zlozone
taiicuchowo, ktére mozna w naturalny sposéb roztozy¢ na ciag zadan
prostych, oraz wiasciwe zadania zlozone, w ktérych co najmniej dwa
warunki okre$lajg zwigzki miedzy niewiadomymi'? Bolestaw Gleichge-
wicht wyréznia dwa gtéwne typy zadan matematycznych. Pierwszym
sa zadania standardowe, ktére dzielg sie na proste i ztozone; drugi typ
to za zadania niestandardowe, wéréd ktérych wyrézni¢ mozna: zada-
nia zawierajgce nadmiar danych, zadania zawierajgce za mato danych,
zadania sprzeczne oraz zadania ze zlg tredcia'®. W podjetych tu rozwa-
zaniach istotny jest podzial zadan ze wzgledu na ich stopien trudno-
$ci zaproponowany przez Zofie Krygowska, ktéra wyréznia ¢wiczenia,
zwykle zastosowania teorii oraz problemy definiowane jako ,zadania
otwarte, je$li chodzi o metode, ktérych nie da sie natychmiast roz-
wigzaé za pomoca poznanego wzoru czy schematu, zawierajace trud-
noéci o charakterze teoretycznym lub praktycznym, prowokujace do
poszukiwan, aktywno$ci badawczej, tworzenia nowych konstrukeji,
nowej wiedzy, do wypracowania racjonalnej metody itd., ktéra moze
przyblizy¢ lub umozliwi¢ ostateczne rozwigzanie problemu”*. Wéréd
licznych préb wykazania czynnosci, ktére nalezy wykonaé podczas
rozwigzywania zadan, uwage zwraca algorytm sformutowany przez
Stuckiego, zawierajacy dziewieé kolejnych krokéw postepowania. Sa

' M. Cackowska: Rozwigzywanie zadari tekstowych w klasach I-III. Porad-
nik metodyczny. Warszawa: WSiP, 1990, s. 8-9.

2 S. Turnau: Zadania tekstowe i stosowanie poje¢ matematycznych. W: Na-
uczanie poczqtkowe matematyki. Podrecznik dla nauczyciela. Praca zbiorowa. T. 3.
Red. Z. Semadeni. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1985,
s. 75-76.

* B. Gleichgewicht: Arytmetyczne zadania tekstowe dla nauczycieli
klas 1-4. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1988, s. 41.

* H. Siwek: Dydaktyka matematyki..., s. 100.
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nimi: dobdr zadania; zapoznanie uczniéw z trescig zadania; analiza
tre$ci zadania; matematyczny zapis tre$ci zadania; rozbiér zadania
metoda analityczna, analityczno-syntetyczng lub syntetyczna; utoze-
nie planu rozwiazania; rozwigzanie zadania wybranymi sposobamij;
sprawdzenie wyniku z treécig zadania oraz sformutowanie i zapisanie
odpowiedzi'®.

Sposéréd wszystkich typéw zadani matematycznych najbardziej
ksztalcacymi sa zadania problemowe. Wincenty Okon juz przed laty
dostrzegat ogromne walory ksztalcace zadan problemowych; postulo-
wal, iz juz na szczeblu nauczania elementarnego uczniowie powinni
mie¢ kontakt z licznymi sytuacjami problemowymi, poniewaz skla-
niaja one do myslenia matematycznego'. Nalezy pamietaé, by dosto-
sowywaé poziom trudnoéci stawianych przed uczniem probleméw do
jego aktualnych mozliwo$ci. Na etapie nauczania wczesnoszkolnego
uwzgledni¢ trzeba miedzy innymi poziom rozumowania uczniéw,
charakteryzujacy sie mySleniem konkretnym i silng potrzeba odwo-
tywania sie do znanych z zycia codziennego sytuacji. Dlatego tez pro-
ponowane miodszym uczniom sytuacje problemowe powinny mie¢ jak
najbardziej naturalng postaé; zaktywizowanie uczniéw oraz odwotanie
sie do ich zainteresowan i do§wiadczen utatwié moze wykrycie oraz
formutowanie przez nich problemu'. Poza umiejetnoécig abstrakeyj-
nego myslenia, jaka dysponuje uczen, potrzebne sa takze odwotania do
doswiadczen i wyobrazen, by mdgl on rozwigzaé¢ stawiany przed nim
problem'®. Koncepcja nauczania problemowego $cisle wiaze sie z na-
uczaniem realistycznym i czynno$ciowym'. Czynno$ciowe nauczanie
matematyki jest ,postepowaniem dydaktycznym uwzgledniajacym
stale i konsekwentnie operatywny charakter matematyki réwnolegle
z psychologicznym procesem interioryzacji prowadzacym od czynnosci
konkretnych i wyobrazeniowych do operacji abstrakcyjnych”?°. Za cel
takiego postepowania mozna przyjaé ,racjonalne uczenie mys$lenia ma-

¥* E. Stucki: Metodyka nauczania matematyki..., Cz. 2, s. 81.

* W. Okon: Nauczanie problemowe we wspélczesnej szkole. Warszawa: Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1987, s. 179.

7 M. Potemkowska: Rola zadari tekstowych typu problemowego w poczqt-
kowym nauczaniu matematyki. Warszawa-Poznan: PWN, 1977, s. 15.

* W. Hemmerling: Kierowanie rozwigzywaniem zadari matematycznych
w klasach poczqtkowych. Koszalin: Instytut Ksztalcenia Nauczycieli i Badan
Oswiatowych, 1977, s. 123-124.

¥ H. Siwek: Ksztalcenie zintegrowane na etapie wczesnoszkolnym. Rola edu-
kacji matematycznej. Krakéw: Akademia Pedagogiczna, 2004, s. 82.

20 Z.Krygowska: Zarys dydaktyki matematyki. Cz. 1. Warszawa: Wydaw-
nictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1979, s. 127.
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tematycznego jako naturalnego, dobrze zorganizowanego, ekonomicz-

nego dziatania w abstrakcji”.

Opinie nauczycieli pierwszego etapu edukacyjnego
na temat matematycznych zadan problemowych

Aby poznaé opinie nauczycieli na temat zadai problemowych, prze-
prowadzono badania diagnostyczne na terenie szkét podstawowych
z wojewédztwa $lgskiego. W badaniach sondazowych uczestniczyto
w sumie 213 nauczycieli klas I-III. Przewazajacg cze$¢ respondentéw
stanowili nauczyciele pracujacy w miastach (77%), pozostatg czesé -
nauczyciele pracujacy na terenach wiejskich. Dane na temat stazu pra-
cy w szkole badanych zawiera tabela 1.

Tabela 1

Staz pracy w szkole badanych nauczycieli
Staz pracy w szkole N Procent
Powyzej 15 lat 174 81,69
1-5 lat 12 5,63
5-10 lat 12 5,63
10-15 lat 9 4,23
Brak danych 6 2,82
Ogétem 213 100,00

Wiekszo$¢ badanych to do§wiadczeni zawodowo nauczyciele, ze sta-
zem pracy wynoszacym co najmniej 15 lat. Mata grupe w stosunku do
oséb o najdluzszym stazu pracy tworza nauczyciele pracujacy w za-
wodzie od roku do 10 lat. Najmniejsza grupe respondentéw stanowity
osoby pracujace w szkole od 10 do 15 lat.

Badanych zapytano, czy ich zdaniem w edukacji matematycznej ist-
nieje réznica pomiedzy zadaniami problemowymi a standardowymi
zadaniami z trescig. Odpowiedzi zaprezentowano w tabeli 2.

2! Tbidem, s. 1209.
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Tabela 2

Réznica miedzy zadaniami problemowymi
a standardowymi zadaniami matematycznymi (zadaniami z treécia)
w opinii badanych nauczycieli

Wskazanie N Procent

Zadania problemowe sg trudniejsze 203 95,30
Brak danych 5 2,35
Nie ma réznicy 4 1,88
Zadania problemowe sg tatwiejsze 1 0,47
Ogétem 213 100,00

Niemal wszyscy respondenci uwazajg, iz zadania problemowe sa
zadaniami znacznie trudniejszymi i wymagajacymi wiekszego wy-
sitku ze strony ucznia niz zadania standardowe (zadania z treécia).
Panuje przekonanie, ze skoro zadania te sg trudniejsze, to powinny
by¢ przeznaczone do pracy gléwnie z uczniem zdolnym i niemajacym
trudnosci w uczeniu si¢ matematyki. Poglad ten nie znalaz} potwier-
dzenia w przeprowadzonych badaniach. Tabela 3 zawiera deklaracje
nauczycieli dotyczace tego, z jakimi uczniami pracujg z wykorzysta-
niem zadan problemowych.

Tabela 3
Grupy uczniéw, jakim badani nauczyciele
proponuja zadania problemowe
podczas zaje¢ z zakresu edukacji matematycznej
Wskazanie N Procent
Wszystkim uczniom w klasie 203 95,30
Tylko uczniom uzdolnionym 6 2,82
matematycznie
Brak danych 3 1,41
Tylko przecietnym uczniom 1 0,47
Ogétem 213 100,00

Pomimo zauwazanej trudno$ci uczniéw w procesie rozwigzywa-
nia zadan problemowych, badani nauczyciele deklaruja, iz proponuja
rozwigzywanie zadan tego typu wszystkim uczniom w swojej kla-
sie. Niewielki odsetek nauczycieli przyznat, iz wykorzystuje zadania
o charakterze problemowym jedynie w pracy z uczniami uzdolnionymi
matematycznie.
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Badanych nauczycieli zapytano takze o czestotliwoéé korzystania
z zadan problemowych podczas zaje¢ matematycznych. Dane na ten

temat zebrano w tabeli 4.

Tabela 4
Czestotliwo$¢ stosowania zadan problemowych
przez badanych nauczycieli
podczas zaje¢ z zakresu edukacji matematycznej
Wskazanie N Procent
Co najmniej raz w tygodniu 112 52,58
Kilka razy w miesigcu 78 36,62
Kilka razy w semestrze 17 7,98
Brak danych 3 1,41
Nie stosuje 2 0,94
1-2 razy w roku szkolnym 1 0,47
Ogétem 213 100,00

Jak wynika z deklaracji, zadania problemowe ciesza si¢ wéréd bada-
nych nauczycieli duzym powodzeniem. Ponad potowa respondentéw
pracuje ze swoimi uczniami z wykorzystaniem zadan o charakterze
problemowym co najmniej raz w tygodniu. Liczna grupa, stanowigca oko-
o jedng trzecia wszystkich badanych nauczycieli, przyznaje, iz wyko-
rzystuje ten typ zadan kilka razy w miesiacu. Jedynie dwéch nauczycieli
przyznalo, iz w ogdle nie stosuje zadan problemowych w swojej pracy.

W celu sprawdzenia, jakie skojarzenia z omawianym typem zadan
matematycznych maja badani nauczyciele, poproszono ich o wskaza-
nie, z ktérymi z proponowanych stwierdzen dotyczacych zadan sie
zgadzaja. Tabela 5 zawiera deklaracje respondentéw.

Tabela 5

Zgodno$¢ badanych nauczycieli

ze stwierdzeniami dotyczacymi zadan problemowych

Wskazanie N Procent

Zadania problemowe to zadania rozwijajace myslenie 205 96,24
matematyczne

Zadania problemowe to zadania wymagajace od uczniéw 174 81,69
wzmozonego wysitku umystowego

Zadania problemowe to zadania twdrcze 140 65,73
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cd. tab. 5
Zadania problemowe to zadania, ktére powinny by¢ stosowane 106 49,77
powszechnie na etapie edukacji wezesnoszkolnej
Zadania problemowe to zadania, w ktérych przypadku uczen 53 24,88
nie zna algorytmu rozwigzania
Zadania problemowe to zadania rozwijajace krytyczna postawe 48 22,54
wobec rzeczywistosci
Kazde zadanie matematyczne jest zadaniem problemowym 40 18,78
Zadania problemowe to zadania niewymagajace wysitku 9 4,23
umystowego
Zadania problemowe to zadania odtwércze 7 3,29
Zadania problemowe to zadania zbyt trudne, by stosowa¢ je na 6 2,82

etapie edukacji wczesnoszkolnej

Uzyskane odpowiedzi wskazuja na to, iz badani nauczyciele maja
duzg $wiadomo$¢ cech charakterystycznych odrézniajagcych zada-

nia problemowe od zadan z treicig. Wérdd najczesciej wybi

eranych

stwierdzen, z ktérymi zgadzaja sie respondenci, znalazty sie te opisu-
jace szczegblny charakter zadan problemowych. Uznana zostala rola

zadan tego typu w ksztaltowaniu u uczniéw mys$lenia mate
nego. Zdecydowana wiekszo$¢ badanych podkreslita réwniez

matycz-
fakt, iz

zadania problemowe wymagaja od 0séb je rozwigzujacych wzmozonego

wysitku umystowego. Doceniony zostat réwniez pierwiastek

twoérczy

zadan o charakterze problemowym. Duza grupa respondentéw uznata,

iz zadania te zachecaja do twodrczosci podczas pracy nad ich

rozwig-

zaniem. Potlowa badanych uwaza, iz zadania problemowe powinny by¢

powszechnie stosowane w polskiej szkole podczas zaje¢ mate
nych na etapie edukacji wczesnoszkolnej.

matycz-

Nauczyciele zapytani o pozytywne i negatywne skutki stosowania
zadan problemowych podczas zaje¢ matematycznych zdecydowanie
chetniej wypowiadali si¢ na temat waloréw takich zadan. Tabele 6 i 7

przedstawiaja wskazania respondentéw w tym zakresie.

Tabela 6

Pozytywne skutki rozwigzywania przez uczniéw zadan problemowych
na zajeciach z zakresu edukacji matematycznej
w opinii badanych nauczycieli

Wskazanie N Procent
Rozwijaja my$lenie 210 98,59
Powoduja wzrost zaangazowania uczniéw 165 77,46
Mobilizuja do twérczosci na zajeciach 155 72,77
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cd. tab. 6
Mobilizujg uczniéw do pracy 143 67,14
Poprawiajg wyniki pracy uczniéw 82 38,50
Wprowadzaja radosng atmosfere na zajeciach 60 28,17
Inne 2 0,94

Badani zgodnie uznali, iz zadania problemowe przyczyniajg sie do
rozwijania u uczniéw myslenia. Podkreslono takze, ze dzieki rozwia-
zywaniu takich zadan u uczniéw wzrasta zaangazowanie w proces
rozwigzywania zadan oraz mobilizacja do twdrczosci podczas zajec.
Badani zwrécili rowniez uwage na fakt, iz rozwigzywanie zadan prob-
lemowych wyzwala radosng atmosfere podczas zaje¢ matematycznych.

Tabela 7 zawiera opinie nauczycieli o negatywnych skutkach roz-
wigzywania przez uczniéw zadan problemowych.

Tabela 7

Negatywne skutki rozwigzywania przez uczniéw zadan problemowych

na zajeciach z zakresu edukacji matematycznej
w opinii badanych nauczycieli

Wskazania N Procent
Nie przynosza zadnych negatywnych skutkéw 108 50,70
Angazuja do pracy tylko najlepszych uczniéw 69 32,39
Powoduja dezorganizacje pracy na lekcji 27 12,68
Powoduja zniechecenie do rozwigzywania zadan 26 12,21
Wprowadzaja stresujacg atmosfere na zajeciach 11 5,16
Inne 7 3,29
Szybko sie nudza 2,35
Ograniczaja my$lenie 1 0,47

Najwieksza grupa badanych uwaza, iz stosowanie zadan problemo-
wych podczas zaje¢ matematycznych nie przynosi zadnych negatyw-
nych skutkéw. Jedna trzecia respondentéw twierdzi, ze podczas pracy
nad zadaniem problemowych aktywni sg tylko najzdolniejsi ucznio-
wie, podczas gdy aktywno$¢ uczniéw mniej zdolnych jest ograniczo-
na. Za negatywna ceche zadan problemowych uznana zostata réwniez
dezorganizacja toku lekcji spowodowana ich stosowaniem. Cze$¢ ba-
danych zwrdcila uwage takze na to, ze trudnos¢ zawarta w zadaniu
problemowym moze powodowa¢ zniechecenie uczniéw oraz wprowa-
dzaé stresujacg atmosfere podczas zajec.
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Podsumowanie

Podjecie tematu zadan problemowych w edukacji matematycznej
w klasach I-III szkoly podstawowej pozwolito mi zwréci¢ uwage na
korzysci rozwigzywania przez uczniéw tego typu zadan. Z badan wy-
nika, ze nauczyciele pierwszego etapu edukacyjnego powinni jak naj-
cze$ciej korzystaé z zadan o charakterze problemowym podczas swojej
pracy z uczniami. Rozwigzywanie takich zadan umozliwia nauczycie-
lom zadbanie w prawidlowy sposéb o rozwéj myslenia matematyczne-
go ich podopiecznych. Jak pokazujg przedstawione analizy, zdecydo-
wana wiekszo$é badanych nauczycieli zdaje sobie sprawe z korzysci,
jakie moze przynie$¢ uczniom rozwigzywanie zadan problemowych.
Znajomo$¢ specyfiki pracy nad zadaniami tego typu oraz wiedza na
temat ich cech charakterystycznych jest niezbedna nauczycielom do
realizowania tre$ci matematycznych z wykorzystaniem zadan prob-
lemowych.
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Ewelina Kawiak

The Change in the Approach to the Teaching of Mathematics,
Or the Turn towards Problem Tasks

Summary: Learning mathematics focuses on task solving. Biggest didactic
merits are achieved through solving exercises of a problem type. They develop
mathematical thinking, arouse cognitive curiosity, and increase students’ in-
dependence. Teaching mathematics with the use of such tasks is an inherent
part in the current of the constructivist perspective of education. In the arti-
cle, the author presents the opinions of the first educational stage teachers on
the topic of problem tasks. Moreover, the information concerning the math-
ematical task solving has been collected, with a special emphasis put on the
tasks of the problematic type.

Key words: didactics of mathematics, mathematical tasks, problem task

Ewelina Kawiak

Veranderte Denkweise iiber Lehren der Mathematik -
eine Wendung zu Problemaufgaben

Zusammenfassung: Das Lernen der Mathematik konzentriert sich auf das
Aufgabenldsen. Die grofiten didaktischen Vorteile bringt jedoch das Losen von
Problemaufgaben, welche mathematisches Denken entwickeln, heuristische
Neugier wecken und die Selbststidndigkeit der Schiiler fordern. Das Mathe-
matiklehren mit der Anwendung von derartigen Aufgaben passt in konstruk-
tivistische Auffassung der Bildung hinein. Im vorliegenden Beitrag bringt die
Verfasserin die Ansichten der Lehrer der ersten Bildungsstufe tiber Problem-
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aufgaben vor. Uberdies sammelt sie Informationen iiber das Lésen von Mathe-
matikaufgaben, insbesondere der Problemaufgaben.

Schliisselwérter: Didaktik der Mathematik, Mathematikaufgabe, Proble-
maufgabe



,CHOWANNA” 2018, T. 1 (50)

ISSN 0137-706X (wersja drukowana)
ISSN 2353-9682 (wersja elektroniczna)

Hewilia Hetmanczyk

Uniwersytet Slaski w Katowicach

Poczucie kompetencji spotecznych
uczniéw w mlodszym wieku szkolnym

Wprowadzenie

Kompetencje spoleczne sa pojeciem do$é ztozonym i trudnym do jed-
noznacznego zdefiniowania, poniewaz sprawno$ci spoleczne czesto
utozsamiane sg z okreslonymi predyspozycjami osobowosciowymi,
a ponadto mozna zaobserwowaé tendencje do taczenia stworzonych
dotychczas definicji i zamiennego korzystania z nich'.

Na predyspozycje osobowosciowe zwraca uwage Stephen Green-
span®. Kompetencje spoleczne okresla on jako umiejetnosci bedace
konsekwencja: temperamentu, czyli fizjologicznego aspektu relacji
jednostki, charakteru, czyli pozytywnych zachowarn spolecznych,
oraz $wiadomosci spolecznej. Ten sam autor ukazuje znaczace miejsce
kompetencji spotecznych w hierarchii kompetencji osobistych kazdego
cztowieka. Kompetencje spoteczne naleza réwniez do dwéch innych
kategorii kompetencji cztowieka: intelektualnych oraz emocjonalnych.
Kompetencje emocjonalne (temperament i charakter) oraz inteligencja
spoteczna (wchodzaca w sktad kompetencji intelektualnych) tworza

'W. Otrebski, K. Rutkowska: Kompetencje spoteczne instruktoréw
sportu. ,Studia z Psychologii w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim” 2006,
T.13 [red. P.Francuz, W.Otrebskil, s.84.

* S.Greenspan: Defining Childhood Social Competence a Proposed Working
Model. ,Advances in Special Education” 1981, vol. 3; Ide m: Social Competence
and Handicapped Individuals. Practical Implications of a Proposed Model. ,,Advan-
ces in Special Education” 1981, vol. 3.
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kompetencje spoteczne. Zdaniem Greenspana, temperament, charak-
ter oraz $wiadomo$¢ spoteczna wyznaczaja konkretne, bardziej szcze-
gétowe elementy zachowan, a takze w nich sie ujawniaja. Do tych
elementéw zachowan mozna zaliczyé: koncentracje uwagi na wyko-
nywanym zadaniu, radzenie sobie w sytuacjach trudnych, wspdtdzia-
tanie, nawigzywanie kontaktéw, wczuwanie sie, czyli empatie, stoso-
wanie regut moralnych oraz rozwigzywanie probleméw spolecznych®.
Scharakteryzowany teoretyczny model kompetencji spotecznych be-
dzie stanowit plaszczyzne odniesienia w toku analizy wynikéw badan,
ktére zostana zaprezentowane w dalszej czeSci niniejszego artykutu.
Rozwdéj poszczegdlnych umiejetnosci wchodzacych w skiad kompe-
tencji spotecznych wiaze sie z innym waznym zagadnieniem, a mia-
nowicie poczuciem kompetencji spolecznych. Sam termin ,poczucie
kompetencji” oznacza ,system przekonan na temat wlasnej wiedzy
i umiejetnoéci w réznych dziedzinach (co wiem, co umiem, co stano-
wi méj atut, w czym tkwig moje najwieksze mozliwosci, w czym tkwia
moje stabosci, co jest moim ograniczeniem)”®. Natomiast termin ten
w odniesieniu do spotecznego kontekstu nazywa wyobrazenia jedno-
stki na temat jej wlasnych mozliwosci i zdolnosci do okreslonych za-
chowan spolecznych®. W przypadku dziecka w mlodszym wieku szkol-
nym rozwdj poczucia kompetencji, mozliwy dzieki doznawaniu przez
dziecko sukceséw w sferze zadaniowej i spolecznej, stuzy zapewnieniu
mu prawidlowego rozwoju spoleczno-emocjonalnego, a takze stanowi
jeden z najwazniejszych krokéw prowadzacych do przystosowania sie
ucznia do spoleczenistwa oraz petnego rozwoju osobowosci dziecka.

Opis badan

Celem przeprowadzonych badan empirycznych bylo dokonanie diag-
nozy poszczegélnych sktadowych kompetencji spotecznych z perspek-

®*H. Hetmanczyk-Bajer: Ksztalttowanie kompetencji spotecznych
w Srodowisku szkolnym. W: Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna w sytuacji
zmiany spotecznej, kulturowej i oSwiatowej. Studia - rozprawy - praktyka. Red.
S.Juszczyk, M. Kisiel, A. Budniak.Plyta CD. Katowice: Katedra Pe-
dagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw Uniwersytetu Slaskiego, 2011,
s. 83.

* A.Brzezinska: Wspomaganie rozwoju. ,Edukacja i Dialog” 1995, nr 48,
s. 28.

® P. Huget: Kompetencje spoteczne dzieci z zaburzeniami w zachowaniu. W:
Spoteczne konteksty zaburzeri w zachowaniu. Red. B. Urban. [Zeszyty Nauko-
we Uniwersytetu Jagielloriskiego]. Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Ja-
gielloriskiego, 2001, s. 53.
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tywy ucznia w mtodszym wieku szkolnym. Badana grupa 36 uczniéw
klasy III zostala poproszona o ocene swoich umiejetnosci koncentracji
uwagi, radzenia sobie z trudno$ciami, wspéldziatania, nawigzywania
kontaktéw, empatii, stosowania regut moralnych oraz rozwigzywania
probleméw spolecznych. W pozyskaniu oceny postuzono sie metoda
sondazu z wykorzystaniem Kwestionariusza do Badania Poczucia Kom-
petencji Spotecznych Uczniéw, opracowanego na podstawie Kwestiona-
riusza Przystosowania Spotecznego autorstwa Ewy Jackowskiej®. Kaz-
dy z badanych uczniéw dokonal samooceny w zakresie przejawianych
kompetencji spotecznych, co zostato skonfrontowane z opinig wycho-
wawczyni klasy na ten temat.

Kwestionariusz w swojej pierwotnej wersji zawiera 12 stwierdzen.
Na potrzeby niniejszych badan niektére z nich zostaty zmodyfiko-
wane, inne zastagpione nowymi. Ostatecznie stworzono liste 14 pytan
opartych na modelu kompetencji spotecznych Stephena Greenspana.
Pod kazdym z pytan znajduja sie 3 warianty odpowiedzi. Badany uczen
podkresla te odpowiedz, ktéra jest zgodna z jego sadem na temat wtas-
nej osoby. Mozna bylo wybraé¢ tylko jedng z odpowiedzi, natomiast
nie mozna byto nie wybra¢ zadnej. Za kazdg odpowiedz ,a” uczniowie
otrzymywali 3 punkty, za odpowiedZ ,b” - 2 punkty, a za odpowiedz
,C - 1 punkt, natomiast pytania nr 7, 9 i 14 mialy inna punktacje -
zaréwno odpowiedzi ,b” jak i ,¢” wyceniono na 1 punkt. Maksymal-
nie mozna bylo uzyskaé 42 punkty, a minimalnie - 14. Wysoki wynik
uzyskany w badaniu za pomocg Kwestionariusza §wiadczyt o wysokim
poczuciu kompetencji spolecznych, natomiast niski - o niskiej samo-
ocenie w tym zakresie.

Prezentacja wynikéw badan

Pierwszg oceniang kategoria poczucia kompetencji spotecznych ucz-
niéw byla umiejetno$é¢ koncentracji uwagi na wykonywanym zada-
niu, ktéra zostata scharakteryzowana na podstawie pytan dotyczacych
koncentracji uwagi w trakcie odrabiania zadania domowego oraz zajec¢
lekcyjnych.

Szczegbtowe dane z badania samooceny uczniéw w zakresie tej ka-
tegorii zamieszczono w tabelach 11 2.

¢ E.Jackowska: Srodowisko rodzinne a przystosowanie spoteczne dziecka
w miodszym wieku szkolnym. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
1980, s. 49.
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Tabela 1
Samoocena umiejetnosci koncentracji uwagi
w trakcie odrabiania zadania domowego
Kiedy odrabiam zadanie domowe: N Procent
a) pracuje tak dtugo, az uda mi sie doprowadzié 31 86
zadanie do korica.
b) potrzebuje zachety do skoficzenia pracy. 3 8
c) przerywam prace i nie konicze jej. 2 6
Razem| 36 100

W pytaniu dotyczacym samooceny umiejetnosci koncentracji uwagi
w trakcie odrabiania zadania domowego wigkszo$¢ uczniéw zaznaczy-
ta odpowiedz ,a", co $wiadczy o tym, iz wykazuja sie oni duzg wytrwa-
toscia przy odrabianiu zadania. Pojedyncze dzieci ocenity swéj poziom
koncentracji jako niski, skutkujacy przerywaniem pracy i nieumiejet-
noscia jej zakonczenia. Przewaga dzieciecych zachowan, w tym uwaga
i aktywno$¢ poznawcza, sa regulowane przez dorostych za posrednic-
twem polecen, okazywanego zadowolenia badz tez uwag krytycznych.
W miare rozwoju i pod wplywem wychowania dziecko rozwija jed-
nak swojg zdolnoé¢ do samokontroli zachowan. Takze uwaga podlega
tym procesom, dzieki czemu dziecko ma mozliwo$¢ coraz dluzszego
skupiania swojej uwagi oraz gospodarowania wtasng aktywnoscig tak,
aby osiggna¢ zamierzony cel”. Warto jednak sprawdzié, czy podobny,
wysoki poziom w zakresie samooceny umiejetnosci koncentracji uwagi
utrzymuje sie réwniez w odniesieniu do zaje¢ lekcyjnych.

Tabela 2
Samoocena umiejetnosci koncentracji uwagi
w trakcie zajeé lekcyjnych
Jesli w klasie panuje hatas: N Procent

a) zachowuje spokéj i nie przerywam zajecia. 23 64
b) przez chwile skupiam uwage na lekeji, 12 33

a pézniej zajmuje sie czyms$ innym.
c) kazdy hatas i ruch od razu odciagaja moja 1 3

uwage.

Razem| 36 100

7" E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska: Wspomaganie dzieci
w rozwoju zdolnosci do skupiania uwagi i zapamietywania. Warszawa: Wydawnic-
twa Szkolne i Pedagogiczne, 2005, s. 70.
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Poréwnanie danych z tabel 1i 2 pokazuje, ze dzieci w warunkach do-
mowych sg w stanie pracowaé efektywniej niz w w klasie - az 33% ba-
danych przyznalo, ze w klasie tylko przez chwile potrafi skupié swoja
uwage na temacie lekcji, a nastepnie zajmuje si¢ czyms$ innym. Z pew-
no$cig duze znaczenie ma tutaj ilo§¢ bodzcéw zewnetrznych, ktére do-
cierajag do dziecka w obydwu sytuacjach. Podczas odrabiania zadania
w domu wystepuje mniej bodzcéw, ktére moga te uwage zaktécié, nato-
miast juz samo przebywanie w klasie, w ktérej funkcjonuje obok sobie
spora grupa réwiesnikéw, moze wplywaé dekoncentrujaco na niektd-
rych uczniéw.

Kolejna kategoria podlegajaca samoocenie badanych to umiejetnosé
radzenia sobie w sytuacjach trudnych. W pierwszej kolejnosci zba-
dano poczucie kompetencji uczniéw w trakcie ekspozycji publicznej.

Tabela 3

Samoocena umiejetno$ci radzenia sobie z trudno$ciami
w trakcie ekspozycji publicznej

Jak sie czu]ql, gdy mam sta’nq%‘ przed calg klasg N Procent
i wyrecytowac wiersz?
a) Bardzo lubie wystepowaé przed klasa. 12 34
b) Czuje sie onie$mielony, ale potrafie 17 47
powiedzieé to, czego sie nauczylem.
c) Czuje sie bardzo skrepowany, zapominam, co 7 19
mam powiedzieé.
Razem 36 100

Niespelna potowa badanych to, jak pokazuja dane z tabeli 3, osoby
onie$mielone w trakcie prezentacji na forum klasy, potrafigce jednak
opanowa¢ swoje zaklopotanie. W grupie znajduja sie¢ réwniez ucznio-
wie, ktérzy bardzo dobrze czuja sie w takich sytuacjach, oraz tacy,
ktérzy przyznaja, iz nie radza sobie w trakcie ekspozycji publicznej,
przez co wypadaja gorzej niz koledzy z klasy. Warto podkreslié, iz
zdolno$¢ osoby do skutecznego zachowania w réznorodnych sytuacjach
spotecznych, takze tych bardzo stresujacych i wymagajacych opano-
wania tremy, nalezy do najwazniejszych czynnikéw determinujgcych
samopoczucie i zdrowie psychiczne czlowieka®. Osoby zaklopotane
i onieSmielone sa narazone na zaburzenia rozwoju spoleczno-emocjo-

# M. Oles: Asertywnos¢ u dzieci w okresie wczesnej adolescencji. Lublin: Wy-
dawnictwo Towarzystwa Naukowego Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego,
1998, s. 9.
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nalnego. Bill Rogers w swojej publikacji przytacza stowa N. Cowarda,
iz ,sekretem sukcesu jest zdolno$¢ przezywania niepowodzent”®. Do-
znawanie porazki na forum grupy moze wywotaé, szczegélnie u oséb
nie$miatych i zahamowanych, niecheé¢ do chodzenia do szkoty, proble-
my z naukg oraz dalsze wycofywanie sie z zycia spotecznego.

Jako kolejna samoocenie badanych poddana zostata umiejetnosé ra-
dzenia sobie z trudno$ciami w trakcie sytuacji konfliktowej. Tabela 4
prezentuje uzyskane w toku badan wyniki.

Tabela 4

Samoocena umiejetnoéci radzenia sobie z trudno$ciami
w trakcie sytuacji konfliktowej

Kiedy dochodzi w naszej klasie do ki6tni: N Procent
a) jestem spokojny i opanowany. 23 64
b) jestem zdenerwowany, gniewam sie, tupie 6 17
albo krzycze.
c) zwykle ustepuje innym, poddaje sig¢ w razie 7 19
konfliktéw.
Razem| 36 100

Okazuje sie, ze wiekszo$¢ badanych uczniéw uwaza, iz potrafi po-
dej$¢ do sytuacji konfliktowej ze spokojem i z opanowaniem, a zaledwie
17% przyznaje si¢ do wybuchéw gniewu i agresji. Opinia wychowawcy
klasy na temat zachowania uczniéw wskazuje na zupelnie odwrotng
tendencje. Wynika z tego, iz uczniowie albo w sposéb celowy nie przy-
znaja sie do wiasnej ekspansywnoéci w sytuacjach konfliktowych, albo
po prostu nie dostrzegaja negatywnych konsekwencji swojego zacho-
wania. Z kolei bardzo rzetelnej samooceny dokonujg osoby sktonne do
wycofywania sie z kontaktéw réwieéniczych (19%) - potrafia przyznaé
sie, iz zwykle ustepuja innym i poddaja sie w razie konfliktéw. Zaréw-
no grupa oséb ekspansywnych, jak i przyhamowanych powinna by¢
otoczona szczegblna opieka wychowawcy, poniewaz wszelkie negatyw-
ne emocje pojawiajace sie w sytuacjach trudnych zazwyczaj zakltécaja
lub wrecz niszcza spoteczne interakcje, w przeciwienistwie do emocji

® N. Coward - cyt. za: B. Rogers: Uczniowie w szkole. Rzecz o zachowaniu.
Praktyczny przewodnik do skutecznego nauczania. Warszawa: Wydawnictwo
Fraszka Edukacyjna, 2007, s. 39.
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pozytywnych, ktére pozwalaja na nawiazywanie relacji oraz ich pod-
trzymywanie'°.

Przeanalizowano réwniez samoocene uczniéw z zakresie umiejet-
nosci wspéldzialania na zajeciach pozalekcyjnych oraz w trakcie
trwania lekcji. Wspélpraca i wspdtdziatanie polegaja na otwartosci,
dzieleniu si¢ pomystami i planami oraz informacjami i mozliwoscia-
mi. Osoby posiadajgce te kompetencje potrafiag wywazy¢ koncentracje
na osigganiu celu i dbaloé¢ o stosunki z innymi, nie szukaja rywali,
lecz wspélpracy. W tabeli 5 zaprezentowano wyniki badanych w za-
kresie samooceny umiejetnoéci wspétdziatania w trakcie realizacji
zaje¢ pozalekcyjnych.

Tabela 5

Samoocena umiejetnosci wspétdziatania
w trakcie realizacji zaje¢ pozalekcyjnych

Gdy nasza pani m'owi, ze zorganizujemy wspélng N Procent

wycieczke lub zabawe:

a) jestem jednym z organizatoréw. 17 47
b) ciesze sie na mys$l o tym projekcie, ale 16 45

wstydze sie wypowiedzieé¢ gtoéno swoje

uwagi.
c) nie lubie wspélnych wycieczek i zabaw. 3 8

Razem| 36 100

Okazalo sie, iz liczba wyboréw odpowiedzi ,a” i odpowiedzi ,b” jest
poréwnywalna, co §wiadczy o wystepowaniu w grupie zaréwno takich
os6b, ktére uwazajg sie za przywddcéw, jak i dzieci, ktére wstydza sie
wyrazi¢ swojg opinie ze wzgledu na niesmiatos¢ lub obawe przed kry-
tyka ich wtasnego pomystu. Niestety w grupie badanych uczniéw zna-
lazty sie réwniez 3 osoby, ktére nie lubig wspdlnych wycieczek i zabaw,
a tym samym przebywania w gronie réwiesnikéw.

Mozna przypuszczaé, iz w podobny sposéb bedzie wygladata samo-
ocena uczniéw w zakresie umiejetnosci wspdtdziatania w trakcie zajeé
lekcyjnych. Dane dotyczace badania tej kategorii zostaly przedstawio-
ne w tabeli 6.

1 I.Obuchowska: Wspomaganie rozwoju. Psychostymulacja i psychokorek-
cja. T. 1. Red. B.Kaja. Bydgoszcz: Wydawnictwo Uczelniane WSP, 1997, s. 38.
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Tabela 6
Samoocena umiejetnosci wspétdziatania
w trakcie zajeé lekcyjnych
Co czuje, gdy cal.a klaéa wspolni.e pracuje nad N Procent
rozwigzaniem zadania?
a) Bardzo lubie, kiedy razem pracujemy, jestem 28 78
wtedy aktywny.
b) Ciesze sig, ze nic nie musze robié, a koledzy 5 14
beda za mnie pracowali.
c) Nie lubie pracowaé wspélnie z kolegami. 3 8
Razem 36 100

Przewazajgca cze$¢ uczniéw zadeklarowata, ze bardzo lubi prace
w grupie (podczas zajeé lekcyjnych), a tylko 5 badanych przyznaje, ze
ze wspoélpracy z kolegami czerpie korzysci - osoby te sa wyreczane
przez innych z powierzonych przez nauczyciela obowigzkéw.

Badania eksperymentalne dotyczgce samopoczucia dzieci i mtodzie-
zy w sytuacji wspélpracy i rywalizacji wykazaly, iz zdecydowanie
wiekszy komfort psychiczny majg uczniowie wspétpracujacy; podczas
pracy w grupie kazdy jej cztonek ma takie samo prawo do wyrazenia
wlasnego zdania, przez co czuje sie wazny i doceniony'. Nie wszyst-
kim jednak taka sytuacja moze odpowiadaé, co potwierdzila rozmowa
z wychowawczynig badanej grupy trzecioklasistow. Zdaniem nauczy-
cielki, uczniowie petniacy role przywédcéw w sposéb otwarty wyra-
zaja swoja nieche¢ do tych dzieci, ktére wykazujg wieksza inicjatywe
w trakcie trwania zajeé, zglaszaja swoje propozycje, aktywnie odpo-
wiadajg na polecenia nauczyciela. Nalezy podkresli¢, ze jezeli w ze-
spole klasowym dominuje rywalizacja, a brakuje umiejetnoéci wspét-
pracy, to nie bedzie mowy o nawigzaniu pozytywnych wiezi miedzy
dzieémi.

W tabeli 7 zaprezentowano wyniki badania samooceny dzieci w za-
kresie umiejetno$ci nawigzywania kontaktéw klasowych.

" E. Gawlik: Budowanie wiezi partnerskich w grupie réwiesniczej za pomo-
cq zabawy. ,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Humanitas. Pedagogika” 2009,
nr4 [red. D.Krzywon], s.114-118.
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Tabela 7
Samoocena umiejetnosci nawigzywania kontaktéw klasowych

W klasie, do ktérej uczeszczam: N Procent
a) mam wielu dobrych przyjaciét. 28 78
b) mam jednego, a moze dwéch przyjaciét. 8 22
c¢) nie mam zadnego przyjaciela. 0 0
Razem| 36 100

Przyjazn dla dziecka w mlodszym wieku szkolnym to wzajemne za-
ufanie oraz wzajemne udzielanie sobie pomocy; inaczej dzieci rozumie-
ja przyjazi w okresie przedszkolnym, kiedy to wigzg ja z korzy$ciami
materialnymi oraz przybywaniem w bliskosci fizycznej'?. Przewazajg-
ca wiekszo$¢ badanych uczniéw zadeklarowata, iz ma w klasie wielu
dobrych przyjaciét, co powinno oznaczaé, iz moze liczy¢ na wsparcie
z ich strony, szczegélnie w sytuacjach trudnych i stresujacych. Zasad-
ne wydato sie wiec zapytanie o jakos$¢, a szczegélnie o bezkonflikto-
wo$¢ tych bliskich relacji wewnatrzklasowych. Odpowiedzi zestawiono

w tabeli 8.
Tabela 8
Samoocena umiejetnosci nawigzywania
bezkonfliktowych kontaktéw spotecznych
Z kolezankami lub kolegami: N Procent
a) w ogdle sie nie ktéce. 3 8
b) kiéce sie od czasu do czasu. 30 84
c) kibce sie bardzo czesto. 3 8
Razem 36 100

Az 30 uczniéw przyznalo, iz od czasu do czasu znajduje sie¢ w sy-
tuacji konfliktowej z kolegami i kolezankami z klasy, co potwierdzita
w rozmowie wychowawczyni klasy. Pojedyncze dzieci stwierdzity, ze
nie kidcg sie z réwiesnikami; co ciekawe, byta to tréjka zaliczana do
grona najbardziej ekspansywnych uczniéw w klasie. Natomiast ko-
lejne 3 osoby potrafily szczerze przyznaé, ze w kidtniach z kolegami
uczestnicza bardzo czesto. Warto dodaé, iz dzieci w miodszym wieku

2 K. Appelt: Wiek szkolny. Jak rozpozna¢ potencjat dziecka? W: Psychologicz-
ne portrety cztowieka. Praktyczna psychologia rozwojowa. Red. A.I. Brzezin-
ska. Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2005, s. 286.
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szkolnym sg bardzo krytyczne wobec swoich przyjaciél, przez co cze-
sto popadajg w rozmaite konflikty. Przyjazn pelni jednak, jak pisata
Helen Bee, funkcje poligonu dodwiadczen, dzieki ktéremu dzieci ucza
si¢ postepowania w sytuacjach trudnych®.

Kolejna kategoria poddana przez dzieci samoocenie byly umiejetno-
$ci empatyczne w sytuacjach przykrych i trudnych dla otoczenia.
Rozklad procentowy i liczbowy wynikéw uzyskanych w grupie badane
dzieci obrazujg tabele 9 i 10.

Tabela 9
Samoocena umiejetno$ci empatycznych
w sytuacjach przykrych dla otoczenia
Gdy moi koledzy dostajg ,minusy w karcie pracy”: N Procent
a) jest mi przykro. 21 58
b) jest mi to obojetne. 12 34
c) nieraz sprawia mi to przyjemno$é. 3 8
Razem| 36 100

Wyniki badania samooceny umiejetnosci empatycznych w sytua-
cjach przykrych dla otoczenia wykazaly, iz ponad polowa badanych
uczniéw w swojej ocenie potrafi identyfikowaé si¢ z kolegami w sy-
tuacjach przykrych. ,Badania wskazuja, ze dzieci szczegdlnie wpraw-
ne w »odczytywaniu« emocji innych ludzi osiagaja zwykle wyzszy
status spoleczny wsrdéd swoich réwiesnikéw. Dzieci wychowujace
sie w rodzinach patologicznych moga wykazywaé nizszy stopienl ro-
zumienia emocji innych ludzi i w interakcji z réwiesnikami lgczyé
agresje z wycofywaniem”*. Takiej zalezno$ci nie mozna bylo spraw-
dzi¢ w przypadku badanych trzecioklasistéw, poniewaz zadne z dzieci
nie wychowuje si¢ w rodzinie patologicznej, natomiast faktem jest, iz
w badanej grupie znalazty sie osoby, ktérym trudna sytuacja kolegéw
jest obojetna lub, co gorsza, moze sprawiaé¢ przyjemnosé. Co ciekawe,
te osoby to 3 uczniéw, ktérzy starali sie dominowaé¢ w klasie, a ich

* H.Bee: Psychologia rozwoju cztowieka. Poznan: Wydawnictwo Zysk i S-ka,
2004.

* Rozwdj emocjonalny a inteligencja emocjonalna. Problemy edukacyjne. Red.
P.Salovey, DJ.Sluyter. Przel. M. Karpiniski. Poznan: Wydawnictwo
Rebis, 1999 - cyt. za: E. Niczyporuk: Dziecko u progu szkoty - kompetencje
emocjonalne i ich uwarunkowania. W: Rozwdj i edukacja dziecka - szanse i zagroze-
nia. Red. S. Guz. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodow-
skiej, 2005, s. 336.
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samoocena byta zdecydowanie zawyzona i odbiegata od rzeczywistych
umiejetno$ci zachowania sie w sytuacjach spotecznych.

Tabela 10
Samoocena umiejetnosci empatycznych
w sytuacjach trudnych dla otoczenia
Kiedy widze, ze moja kolezanka lub kolega maja N Procent
ktopoty:
a) staram sie pomdc. 30 83
b) zal mi jej/jego, ale nie pomagam. 5 14
c) nie interesuja mnie klopoty moich kolegéw. 1 3
Razem 36 100

Az 30 uczniéw przyznalo, ze deklaruje swoja pomoc, gdy klopoty
ma kolega lub kolezanka z klasy, natomiast tylko 1 osoba stwierdzita,
ze nie interesuje sie¢ problemami réwiesnikéw. Gorsze wyniki bada-
nych uzyskane w poprzednim pytaniu dotyczacym ich umiejetnosci
empatycznych w sytuacjach przykrych dla otoczenia moga wynikaé
z faktu, iz uczniowie w mlodszym wieku szkolnym, wedtug koncepcji
Lawrence’a Kohlberga, znajduja sie na poziomie przedkonwencjonal-
nym rozwoju moralnego'®. W tym okresie dzieci rozumiejg, ze ludzie
maja rézne potrzeby i punkty widzenia, nie potrafia jednak jeszcze
w pelni postawi¢ sie na czyim$ miejscu.

Jednym z wazniejszych sktadnikéw kompetencji spolecznych, nie-
zbednym w budowaniu poprawnych relacji miedzyludzkich, jest umie-
jetnos¢ stosowania regut moralnych. Prawidlowy poziom tej kompeten-
cji zwieksza szanse na powodzenie dziecka w warunkach szkolnych.
W zwigzku z tym w zastosowanym Kwestionariuszu znalazty sie pyta-
nia dotyczace wtasnie samooceny w zakresie umiejetnosci dostosowa-
nia si¢ do obowigzujacych zasad oraz regulaminu klasowego. Dane
zbierajace wyniki badania tej umiejetnos$ci za pomocg Kwestionariusza
zamieszczono w tabelach 111 12.

¥ A.Birch, T.Malim: Psychologia rozwojowa w zarysie. Od niemowlectwa
do dorostosci. Warszawa: Paiistwowe Wydawnictwo Naukowe, 2002, s. 92-93.
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Tabela 11

Samoocena umiejetnosci stosowania regut moralnych

Kiedy jestem upominany przez nauczyciela: N Procent
a) przepraszam i zmieniam swoje zachowanie. 16 44
b) staram sie poprawié¢ swoje zachowanie, ale 20 56
zwykle mi sie to nie udaje.
c) protestuje, kiedy nie moge robié¢ tego, na co 0 0
mam ochote, i nie zmieniam zachowania.
Razem 36 100
Tabela 12

Samoocena umiejetnosci przestrzegania regulaminu klasowego

Mysle o sobie, ze: N Procent
a) jestem postuszny i przestrzegam regulaminu 10 28
klasowego.
b) staram sie dostosowaé do zasad, ale czasem 22 61

mi sie to nie udaje.

c) jestem czesto upominany, bo nie 4 11
przestrzegam regulaminu klasowego.

Razem 36 100

Wpajanie norm zycia spotecznego i potrzeba ich przestrzegania dla
dziecka w mlodszym wieku szkolnym nabieraja coraz wiekszego zna-
czenia, poniewaz pozwalaja na przygotowanie do pelnienia réznorod-
nych rél spotecznych w kolejnych latach zycia jednostki. Okazuje sie,
ze badani uczniowie sa §wiadomi wymagan stawianych im przez na-
uczyciela, zespét klasowy i regulamin szkolny, ale nie zawsze sg w sta-
nie podporzadkowacé sie tym zaleceniom. Ponad potowa uczniéw przy-
znaje, ze w sytuacji upominania przez nauczyciela stara sie poprawié
swoje zachowanie, ale zwykle nie przynosi to pozadanych rezultatéw,
a kolejne 61% badanych stara sie przestrzega¢ regulaminu klasowego,
co réwniez czasem sie nie udaje. Co ciekawe, zadna z badanych oséb
nie przyznala si¢ do tego, ze protestuje, kiedy nie moze robi¢ tego, na
co mam ochote, a jak wynika z prowadzonej rozmowy z wychowawca
klasy, takie sytuacje réwniez miaty miejsce w badanej grupie dzieci.
Warto takze zwréci¢ uwage na sporg cze$¢ klasy, ktéra potrafi wyrazié
skruche i poprawié¢ swoje zachowanie, oraz na osoby przestrzegajace
regulaminu klasowego. Dzieci w mlodszym wieku szkolnym podpo-
rzadkowuja sie obowiazujacym normom gtéwnie wtedy, gdy jest to
zbiezne z dzieciecymi interesami, przy czym na to samo zezwalajg in-
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nym, a zatem sady moralne uzasadniane sg z punktu widzenia nagréd
i przewidywanych osobistych korzysci®.

Jako ostatnia za pomocg Kwestionariusza do Badania Poczucia Kom-
petencji Spotecznych Uczniéw samoocenie poddawana byta umiejet-

no$¢ rozwigzywania probleméw spotecznych.

Tabela 13

Samoocena umiejetnosci rozwigzywania probleméw klasowych

Kiedy w naszej klasie pojawia sie problem: N Procent
a) staram sie wymys$lié najlepsze rozwiazanie, 20 56
szanujac jednoczesnie zdanie moich kolegéw.
b) za wszelka cene staram sie postawié na 9 25
swoim.
c) nie interesuja mnie problemy klasowe. 7 19
Razem 36 100

Nieco ponad polowa badanych uczniéw w swojej ocenie szuka najlep-
szego rozwigzania pojawiajacego sie problemu, szanujac jednocze$nie
zdanie pozostatych kolegéw. Dziewieé oséb twierdzi, iz za wszelka cene
stara sie pozostaé przy swoich racjach, a pojedynczy uczniowie w ogéle
nie interesuja sie problemami klasowymi. Michael Argyle uwaza, ze je-
dnostki spotecznie kompetentne charakteryzuja sie zdolnoscia do wy-
wierania pozadanego wpltywu na innych’, nie mozna jednak méwié
o wysokim poziomie kompetencji spotecznych u osoby, ktéra nie szanu-
je zdania, pogladéw czy tez pomystéw swoich wspéttowarzyszy. Warto
zatem przyjrzeé sie, w jaki sposéb uczniowie oceniajg swoje sposoby
na rozwigzanie problemu w klasie (tabela 14).

' R.Vasta, M.M. Haith, S.A. Miller: Psychologia dziecka. Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1995, s. 384-385.

7 M. Argyle: Zdolnosci spoteczne. W: Psychologia spoteczna w relacji ja -
inni. Red. S. Moscovici. Thum. M. Cielecki. Warszawa: Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, 1998, s. 77.
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Tabela 14
Samoocena pomystowosci
w trakcie rozwigzywania probleméw klasowych
Uwazam, ze w trakcie rozwiazywania probleméw
klasowyc?l:y g N Procent

a) moje pomysty sg réwnie dobre jak 24 66

rozwigzania moich kolegéw.
b) moje pomysty na rozwiazanie problemu sa 2 6

najlepsze.
c) moje pomysly sa gorsze od propozycji moich 10 28

kolegéw.

Razem| 36 100

Rozwigzywanie probleméw polega na angazowaniu wielu proceséw
umystowych, takich jak: rozumowanie, wnioskowanie, okreslanie
zwiazkéw przyczynowo-skutkowych. Dziecko napotykajace trudno-
Sci, ktérych nie moze przezwyciezy¢ z wykorzystaniem znanych so-
bie sposobéw dziatania, poszukuje, stara sie odkry¢ najlepsze w da-
nym momencie rozwigzanie. Wyniki badan samooceny pomystowosci
w trakcie rozwiazywania probleméw klasowych wykazaly, ze wiek-
szo$¢ uczniéw uwaza swoje pomysty na rozwigzywanie probleméw za
réwnie dobre jak propozycje kolegéw. Warto w tym miejscu podkres-
lié, iz az 10 ucznidw uwaza swoje pomysly za gorsze od propozycji
kolegéw. Dzieci o niskim poczuciu wlasnej wartosci czesto pozostaja
w stanie ciaglego napiecia wewnetrznego. Dreczacy je niepokdj moze
wywotywaé reakcje niezrozumiale i nieprzewidywalne dla otocze-
nia, wyrazajace si¢ w agresji badz tez w postawie izolujacej lub bier-
nej'®. Stwierdzenie to dobrze charakteryzuje zachowania niektérych
cztonkéw badanej grupy, o czym informuje wychowawczyni klasy.
Wsréd badanych trzecioklasistéw znalazto sie réwniez 2 dzieci, ktére
swoje pomysty oceniaja jako lepsze od pomystéw pozostatych uczniéw.

Na zakonczenie

W ramach zakoniczenia przedstawione zostana statystyki dotyczace
poziomu poczucia kompetencji spotecznych badanych uczniéw obej-
mujace 7 sktadnikéw kompetencji spotecznych (tabela 15).

¥* T.Lewandowska-Kidon, D. Wosik-Kawala: Rozwijanie poczu-
cia wlasnej wartosci u dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza ,, Impuls”, 2009, s. 29.
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Tabela 15
Statystyki dotyczace poziomu poczucia kompetencji spotecznych
badanych ucznidéw
Poczucie .. | Minimum | Maksimum Srednia Wariancja Odchylenie N
kompetencji standardowe
spotecznych 24 42 34,084 20,65 4,54 36

W tabeli 15 podano wyniki maksymalne oraz minimalne uzyska-
ne przez badane dzieci w toku badania za pomoca Kwestionariusza.
Najwyzszy wynik, jaki udalo sie osiagnaé, to 42 punkty, a to maksy-
malna liczba punktéw, jakie mozna bylo uzyska¢. Z kolei minimalny
mozliwy wynik do uzyskania to 14 punktéw - w badanej grupie dzieci
osoba, ktéra cechowala sie najnizszym poziomem poczucia kompeten-
cji spotecznych, uzyskala 24 punkty. Srednia dla calej grupy wyniosta
34 punkty, w zwigzku z czym poziom poczucia kompetencji spotecz-
nych badanych trzecioklasistéw mozna uzna¢ za stosunkowo wysoki.
Lekko podniesiony poziom samooceny niesie z soba wiele korzysci, po-
niewaz pozwala na realizacje wlasnych celéw i zamierzen, podejmowa-
nie trudnych decyzji, rozwiazywanie probleméw, a przy tym zmniejsza
uczucie leku, dzieki czemu jednostka lepiej radzi sobie w sytuacjach
doznawania ewentualnej porazki’. Ponadto wiara w siebie, swoje
zdolno$ci, mozliwosci i umiejetnosci przektada sie na sukces szkolny
dziecka i pozytywnie wplywa na wyniki jego funkcjonowania intelek-
tualnego lub spotecznego. Poczucie wtasnych kompetencji jest zatem
waznym wyznacznikiem poczucia wtasnej wartosci u dzieci w mtod-
szym wieku szkolnym?°.

Natomiast sytuacja dziecka przedstawia sie nie najlepiej, jezeli jego
samoocena jest zdecydowanie zawyzona i zupelnie nie odpowiada
rzeczywistemu zachowaniu jednostki i postrzeganiu jej przez otocze-
nie. Taka sytuacja miata miejsce w przypadku 3 dzieci, ktére w oce-
nie wychowawcy sa postrzegane jako agresywne, nieprzestrzegajace
regulaminu klasowego, zarozumiate oraz kiétliwe. Wspomniane oso-
by w zdecydowanej wiekszosci pytan wybraty odpowiedzi najwyzej
punktowane, ktére wskazywatly na ich wysoki poziom poczucia kom-
petencji spolecznych. Zastanawiajgca jest przyczyna takiej samooce-
ny, poniewaz z jednej strony moze $§wiadczy¢ o niedostrzeganiu przez
dziecko wlasnych wad i zachowan odbiegajacych od obowiazujacych

¥ J.Chodkiewicz: Zasoby osobiste w rozwoju cztowieka, cz. I. ,Remedium”
2005, nr 1, s. 15.

2 J.Uszynska-Jarmoc: Od twérczosci potencjalnej do autokreacji w szko-
le. Bialystok: Wydawnictwo Trans Humana, 2007.
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norm, natomiast z drugiej strony moze stanowi¢ pewien rodzaj reakcji
obronnej na niskie poczucie wlasnej wartosci. W konsekwencji swoim
wyborem odpowiedzi pozytywnych dzieci kresla taki obraz wiasnej
osoby, jaka chciatyby by¢, a nie sa w rzeczywistosci. Niestety zaréwno
niska, jak i zawyzona samoocena w zakresie kompetencji spotecznych
przyczynia sie wtasnie do budowania nieadekwatnego obrazu wiasnej
osoby, a tym samym do angazowania sie przez dziecko w dzialania,
ktére nie odpowiadaja jego realnym mozliwosciom, co zwieksza ryzyko
doznawania licznych niepowodzen w kontaktach spotecznych.
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Hewilia Hetmanczyk

The Sense of Social Competences
among Studentsat Early School Age

Summary: The article discusses the issue of social competences from the per-
spective of a student at early school age. In this case, the author made use of
a questionnaire to gauge and determine the level of the sense of social com-
petences of students. The author used a percentage perspective of each of the
questions, which allowed for a general look onto the level of the sense of social
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competences in the surveyed group of third-graders and which helped deter-
mine the frequency of selecting particular answers. Finally, the gathered data
was thoroughly analysed on account of the number of points scored after sum-
ming up each student’s points.

Key words: social competences, sense of social competences, pupil at early
school age

Hewilia Hetmanczyk

Das Empfinden sozialer Kompetenzen
unter den Schiilern im jiingeren Schulalter

Zusammenfassung: Im vorliegenden Artikel wurde das Problem der sozialen
Kompetenzen aus Perspektive der Schiiler im jiingeren Schulalter bespro-
chen. Sehr behilflich wurde in diesem Fall der ,Fragebogen zur Erforschung
des Empfindens sozialer Kompetenzen der Schiiler, der das Niveau des Emp-
findens sozialer Kompetenzen bestimmt. Die Verfasserin hat die prozentuale
Auffassung jeder Frage herbeigefithrt, was ihr erlaubte, das Empfinden sozia-
ler Kompetenzen bei befragten Drittkldsslern allgemein zu betrachten und die
Haufigkeit des Wahlens von bestimmten Antworten zu zeigen. Zum Schluss
wurden gesammelte Daten im Hinblick auf die nach der Abrechnung der Er-
gebnisse aller Schiiler erhaltene Punktzahl einer detaillierten Analyse unter-
zogen.

Schliisselworter: soziale Kompetenzen, Empfinden sozialer Kompetenzen,
Schiiler im jingeren Schulalter
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Zielona szkota
w ksztaltowaniu kompetencji srodowiskowych
uczniéw klas poczatkowych

Wprowadzenie

Nieodlacznym elementem zycia dziecka od najwcze$niejszych lat jest
poznawanie otaczajacego $rodowiska - spolecznego, przyrodniczego,
geograficznego, technicznego, kulturalnego... Dziecko spontanicznie,
wykorzystujac swoja naturalng ciekawo$é, postugujac sie wszystkimi
zmystami, chce odkryé¢ wszystko, co je otacza. Jak podaje Mieczystaw
Sawicki, ,,procesy umystowe dziecka 7-8-letniego nie maja jeszcze form
logicznych, ktére to formy sg charakterystyczne dla osobnika doroste-
go. Te formy logicznego myslenia dopiero si¢ odstaniajg, §wiadomosé
dziecka zaczyna wykonywaé operacje zinterioryzowane na pojeciach
w ramach prostych schematéw i struktur pojeciowych. Dzieci w kla-
sach poczatkowych mysla wedlug figur archetypalnych wyptywaja-
cych z nie$wiadomosci pod wptywem symbolizmu zjawisk przyrody™.
Kazde zjawisko otaczajacego $wiata ma dla dziecka charakter symbo-
lowy i jako takie oddzialuje na nieSwiadomos$é dziecka, wywotujac
~glebokie poruszenia duszy dziecka, takie jak: zachwyt, oczarowanie,
fascynacja, zdumienie, przerazenie, odraza, pragnienie i odrzucenie.
Symbolizm przyrody w poznaniu przez dziecko manifestuje sie ta-
jemniczo$cig tej przyrody, [...] ktéra dzieci przezywajg”> Dzieki temu
»dziecko pragnie wszystko poznaé, jest zainteresowane wszystkim, co

' M. Sawicki: Edukacja Srodowiskowa w klasach I-III szkoty podstawowej.
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Semper, 1997, s. 35.
? Ibidem.
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je otacza. [...] Dziecko pozna przyrode, jesli nie zniszczymy przed nim
tajemnic przyrody, ktére go wabig, wzywajg do poznania”®. M. Sawic-
ki wszystkie pokazy, eksperymenty, hodowle, obserwacje, wycieczki,
ktére zapadaja w nie§wiadomo$é dziecka, poruszaja jego duchowosé
i wywotuja u niego silne przezycia emocjonalne, nazywa doswiadcze-
niem egzystencjalnym i okresla jako niezbedny warunek poznawania
przyrody przez dziecko*. W trakcie nauki o §rodowisku dziecko powin-
no by¢ poruszone, zaskoczone, uradowane, zafascynowane, zdumione,
gdyz dopiero wtedy pojawi sie dos$wiadczenie egzystencjalne warun-
kujace powodzenie procesu poznawania otoczenia®.

Jak sie wydaje, organizacja zaje¢ szkolnych, warunki lokalowe
i otoczenie szkoly, wyposazenie jej w odpowiednie media dydaktycz-
ne ulatwiajgce szybkie poznanie rozlegtej wiedzy, rozbudowany pro-
gram edukacji czesto uniemozliwiaja dzieciom bezposredni kontakt
z najblizszym otoczeniem, dokladne poznanie poszczegélnych jego
elementéw zmieniajacych sie w kolejnych porach roku czy warunkach
pogodowych, a takze pod wptywem oddziatywan cztowieka. Sam po-
budzajgcy wyobraZnie opis - nawet najpiekniejszy - przyrodniczych
zjawisk, wsparty - nawet najlepiej przygotowanymi - pomocami nie za-
stapi zachwytu i zaangazowania dziecka w trakcie bezposredniego
wielozmystowego kontaktu ze $wiatem przyrody. Jesli poznawanie
otoczenia bedzie miato wytacznie charakter posredni, dziecko nie be-
dzie w stanie dostrzec piekna przyrody, niezwyktosci pojawiajgcych
sie w otoczeniu zjawisk, wyjatkowosci kazdego z organizméw, tajem-
niczo$ci przyrodniczych praw, a wiec nie pojawi sie do§wiadczenie eg-
zystencjalne, niezbedne w odkrywaniu §wiata. Przezycia dziecka, jego
cheé¢ dogtebnego poznania $wiata sygnalizowana stawianymi pyta-
niami umozliwiajg nauczycielom wprowadzenie prawidlowych nazw,
poje¢ i terminéw, dzieki ktérym mozliwe jest opisanie dostrzeganych
zjawisk, ich rozréznienie i wyodrebnienie, a tym samym wyjasnienie
ich sensu, przyczyn, przebiegu, znaczenia, zgodnie z hermeneutycz-
nym kotem poznania®. Rozumienie §wiata przyrody przez dzieci ozna-
cza umiejetno$¢ wyodrebnienia istotnych sktadnikéw, dostrzeganie
zwigzkéw miedzy nimi, powigzanie ich z wczeéniej zdobyta wiedzg -
jest wiec procesem’. Poznawanie przyrody powinno by¢ ,wielka przy-
goda poznawcza, »smakowaniem« informacji o przyrodzie, frapujaca

® Ibidem.

4 Ibidem, s. 35-36.

5 Ibidem, s. 36.

¢ Ibidem, s. 40-42.

7 Por. 1. Zioto: Rozumienie zjawisk przyrodniczych. ,Zycie Szkoty” 2006,
nr 5, s. 5.
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i aktywng podréza w nieznane, nigdy nie konczaca sie wedréwka po
$wiecie przyrody, odkrywaniem siebie, innych i §wiata. Realizacja tak
formutowanego celu edukacyjnego w zakresie rozumienia przyrody
jest mozliwa wtedy, gdy w ramach zabiegéw dydaktyczno-wychowaw-
czych postrzegamy dziecko jako niepowtarzalng calosé¢, uwzgledniamy
indywidualne tempo jego rozwoju, a nabywanym kompetencjom przy-
rodniczym nadajemy witasciwy wymiar edukacyjny”.

Kompetencje srodowiskowe uczniéw klas poczatkowych

Zdaniem Danuty Cichy, w edukacji $rodowiskowej uczniéw ,waz-
ny jest podstawowy zaséb wiadomosci i praktycznych umiejetnoéci,
a takze nawykdéw i postaw, ktére pozwola na wiasciwe funkcjonowanie
w szeroko pojetym $rodowisku. Koniecznym elementem wspélczesnej
edukacji jest odpowiednie przygotowanie uczniéw do podejmowania
racjonalnych dziatan stuzacych ochronie przyrody, poprawie stanu
srodowiska, dostrzegania zagrozen cywilizacyjnych oraz rozwiazywa-
nia probleméw stwarzanych w $rodowisku przez cztowieka”. Ogrom
zadan wymaga od wychowawcéw stosowania wielu réznorodnych spo-
sobéw oddziatywania, wykorzystania rozmaitych sposobéw zdobywa-
nia wiedzy, ¢wiczenia umiejetnosci w sytuacjach kontaktu ze $rodo-
wiskiem, tym bardziej ze konieczne jest przeciwdziatanie ,zespotowi
deficytu natury”’® i dostrzeganie wielorakich wlasciwosci $rodowiska
(regenerujacych, terapeutycznych, inspirujacych wyobraznie i twér-
czo$é...)"". Edukacja $rodowiskowa - wedtug Ewy Korczak - ma mieé
charakter holistyczny i wszechstronnie rozwijaé¢ osobowos$¢ uczniéw,
ksztattowaé ich kompetencje $rodowiskowe, w tym poczucie wiezi
emocjonalnej ze $rodowiskiem, wyzwalajace potrzebe jego ochrony*

8 Ibidem, s. 5-6.

°D. Cichy: Ewaluacja zmian w edukacji Srodowiskowej wprowadzonych re-
formg szkolng. W: Edukacja Srodowiskowa. Zatozenia i rzeczywisto$¢ po reformie
szkolnej / Environmental Education. Its Principles and Reality after the School Re-
form. Red. D. Cichy. [Zeszyty Naukowe - Polska Akademia Nauk. Komitet
Naukowy przy Prezydium PAN ,Czlowiek i Srodowisko”, 31]. Warszawa: Pol-
ska Akademia Nauk, Komitet ,Czlowiek i Srodowisko” przy Prezydium PAN,
2002, s. 19.

1 Por. R.Louv: Ostatnie dziecko lasu. Warszawa: Mamania, Grupa Wydaw-
nicza Relacja, 2016, s. 125 i nast.

! Ibidem.

2 E.Korczak: Edukacja Srodowiskowa w klasach 1-3 szkoty podstawowej. W:
Nasze Srodowisko - jak w nim zy¢é. Podstawy teoretyczne edukacji ekologicznej ucz-
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Kompetencja moze by¢ rozpatrywana w ujeciu behawiorystycznym
i transgresyjnym. ,Kompetencja to dyspozycja do instrumentalnego
dzialania, zwigzana z wiedza, umiejetno$ciami, motywacja do dzia-
tania oraz przekonaniem podmiotu o posiadaniu owej dyspozycji.
Przejawia sie na poziomie zachowania podmiotu i obejmuje te aspek-
ty zachowania, ktére ujawniaja sie w okreslonej sytuacji i poddaja sie
zewnetrznej obserwacji, umozliwiajacej ocene poziomu kompetencji”*®.
Takie ujecie kompetencji wyklucza zdolno$é krytycznego myslenia
i zdolno$¢ podmiotu do zmiany wzorcéw wykonywania dziatan'™.
»Kompetencja jako transgresyjny potencjat podmiotu oznacza gteboka
strukture poznawczg, integrujaca funkcjonujace w jej ramach elementy
oraz réwnowazaca relacje czlowieka ze $wiatem. [...] Kompetencja jest
gleboko zinterioryzowang struktura poznawcza, tkwiaca u podstaw
zachowani oraz dyspozycji podmiotu [...] i ma wymiar adaptacyjny”*.
Wedtug Astrid Meczkowskiej, ,wiedza i umiejetnoéci przyjmuja cha-
rakter narzedzi umozliwiajacych jej [wiedzy - A.B.] dalsze kreowanie
przez podmiot na drodze twérczego konstruowania wtasnych struktur
poznawczych oraz dyspozycji do dziatania. Samodzielne przetwarza-
nie przez podmiot wiedzy oraz zastanych wzorcéw dziatania i mysle-
nia prowadzi do uzyskania kompetencji, rozumianej jako zdolnosé do
takich form angazowania sie podmiotu w §wiat zjawisk spotecznych,
ktére obejmujg aspekt jego kreacji przez podmiot [...]. W istote kompe-
tencji wpisana zostaje nie tylko zdolno$¢ do transgresyjnego dziatania,
lecz takze zdolno$¢ do ciaglej reorganizacji struktury kompetencji, co
oznacza, iz nabywanie kompetencji nigdy nie przyjmuje charakteru
procesu zamknietego™®. W Matym leksykonie pedagoga wczesnoszkolnego
podkreslono, ze ,na poziomie edukacji wczesnoszkolnej kompetencje
ucznia to umiejetnosci osiggniete przez réznorodne ¢wiczenia, naby-
wanie do$wiadczeni podbudowanych przekonaniem, pewno$cig opartg
na refleksji. Kompetencje powstaja w wyniku zintegrowania umiejet-
nosci opanowanych sprawnie i §wiadomie tak, by w sposéb swobodny,
refleksyjny i odpowiedzialny podejmowaé dziatania”"’.

niéw klas 1-3 szkoty podstawowej. Red. J. Gz yl et al. Katowice: Instytut Ekologii
Terenéw Uprzemystowionych, 1996, s. 13.

* A. Meczkowska: Kompetencja. W: Encyklopedia pedagogiczna XXI wie-
ku.T.2.Red. T.Pilch. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2003,
S. 694.

* Ibidem.

5 Ibidem, s. 695.

¢ Tbidem, s. 696.

7 E.Zyzik: Kompetencja. W: Maty leksykon pedagoga wczesnoszkolnego. Red.
J.Karbowniczek. Warszawa: Instytut Wydawniczy Erica, 2014, s. 135.
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E.

a)

W toku edukacji srodowiskowej w klasach poczatkowych - zdaniem
Korczak - nalezy u uczniéw ksztaltowaé nastepujace kompetencje:
kompetencje wartoSciowania estetycznego, etycznego - rozwi-
jane w trakcie przezywania i warto$ciowania elementéw Srodo-
wiska oraz wyrazania swych przezy¢ przez rézne formy ekspresji
(na przyktad wiersz, rysunek, opowiadanie, gra na instrumentach
muzycznych) z réwnoczesnym uwzglednieniem tzw. wartosci eko-
logicznych oraz umiejetnosci rozpoznawania piekna i degradacji
$rodowiska;

kompetencje komunikacyjne i negocjowania - rozwijane w czasie
komunikowania swych sadéw (opinii srodowiskowych), wspétpra-
cy, negocjacji, porozumiewania sie z innymi (poprzez rozwiazywa-
nie probleméw $rodowiskowych, wywiady, wspélne zadania itp.);
kompetencje decyzyjne - ksztaltowane podczas podejmowania de-
cyzji (na przyktad decydowania, co poznawaé, w jak sposéb, jakie
dziatanie podja¢ na rzecz srodowiska, w jaki sposéb zrealizowac cel,
jakimi §rodkami itp.);

kompetencje postulacyjne - rozwijane dzieki akceptacji celu dzia-
tania (zaréwno poznawczego, jak i praktycznego) zaproponowanego
uczniom przez nauczyciela oraz pobudzania ich do samodzielnego
formulowania celéw;

kompetencje organizowania i planowania dzialan - stymulujg
one wspétudziat w planowaniu i organizowaniu dziatania (zaréwno
poznawczego, jak i praktycznego);

kompetencje intelektualne - ksztaltowane w trakcie zdobywania
wiedzy o §rodowisku (gtéwnie w §rodowisku spoteczno-przyrodni-
czym) miedzy innymi przez obserwacje, badanie, eksperymentowa-
nie, rozwigzywanie probleméw oraz korzystanie z réznych zrédet
informacji, ksiazek, encyklopedii, filméw, programéw TV, progra-
méw komputerowych itp.);

kompetencje wolicjonalne i sprawcze - doskonalone w toku podej-
mowania dziatan prosrodowiskowych;

kompetencje samokontrolne - rozwijane podczas kontrolowania
przebiegu i skutkéw wilasnych dziatan w Srodowisku i na rzecz
srodowiska, a takze przebiegu i skutkéw wtasnych dziatan poznaw-
czych;

kompetencje korekcyjne - rozwijane podczas podejmowania dzia-
tan korekcyjnych w sytuacjach wymagajacych wprowadzenia ko-
rekty'®.

® E. Korczak: Psychopedagogiczne podstawy edukacji dzieci 7-10-letnich do
odpowiedzialnego dziatania w Srodowisku oraz na rzecz ochrony srodowiska. W:
Nasze srodowisko - jak w nim zyé..., s. 30-31.
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Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego wskazuje takze, iz ,,duze
znaczenie dla rozwoju mtodego czlowieka oraz jego sukceséw w doro-
stym zyciu ma nabywanie kompetencji spotecznych takich jak komu-
nikacja i wspétpraca w grupie, [...] udzial w projektach zespotowych
lub indywidualnych oraz organizacja i zarzadzanie projektami”®’,
a wéréd ogélnych celéw ksztalcenia dla szkoly podstawowej wymie-
niane jest ,rozwijanie kompetencji, takich jak: kreatywno$¢, inno-
wacyjnoé¢ i przedsiebiorczo$é”*®. Wspomniane kompetencje naleza
do tzw. miekkich (soft skills), okreslanych takze jako: ,umiejetnodci
psychospoleczne, kompetencje interpersonalne, spoteczne, zdolnosci
interpersonalne czy tez inteligencja emocjonalna”, i moga mie¢ wy-
miar osobisty oraz interpersonalny (spoteczny). Kompetencje te maja
nature kontekstowa, moga sie rozwijaé i rozbudowywac?’. Wéréd kom-
petencji interpersonalnych wymieniane s3: doktadno$é, cierpliwosé,
gotowo$¢ do nauki, inicjatywa, samodzielno$é, komunikatywno$é, krea-
tywno$¢é, odpornoé¢ na stres, umiejetno$é pracy w zespole, elastycz-
noéé, asertywno$é, zdolnoSci perswazyjne, umiejetno$¢ budowania
relacji, kontrola emocjonalna, umiejetnosci negocjacyjne czy aktywne
stuchanie i pewnos¢ siebie®.

Ksztaltowanie kompetencji uczniéw klas poczatkowych wymaga
wielu réznorodnych dziatan edukacyjnych, umozliwienia dzieciom
aktywnosci intelektualnej (poznawanie siebie i §wiata), emocjonal-
nej (przezywanie wartoéci) i praktycznej (zmienianie rzeczywistosci)
w réznych $rodowiskach®, a proces ich tworzenia jest dtugotrwaty.
Jednym z warto$ciowych sposobéw ksztattowania kompetencji $rodo-
wiskowych uczniéw mtodszych moze byé¢ wyjazd na zielong szkote.

® Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz pod-
stawy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoly podstawowej, w tym dla
uczniéw z niepelnosprawnoécia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia
ogblnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia
ogblnego dla szkoty policealnej. Dz.U. 2017, poz. 356, zalacznik 2, s. 14.

20 Tbidem, s. 11.

*' Planeta rozwoju osobistego. http://pwszzamosc.pl/data/file_attachment/
165-2849-planeta.pdf [8.08.2017].

*2 Ibidem.

3 Na przyklad wymieniane: Planeta rozwoju osobistego...

** E.Szadzinska: Uczeri w edukacji dla zréwnowazonego rozwoju. W: Dy-
daktyczne ,tropy” zréwnowazonego rozwoju w edukacji. Red. E. Szadzinska.
Krakéw: Impuls, 2013, s. 49.
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Zielona szkota w praktyce edukacyjnej

Idea organizacji wyjazdéw na zielonag szkote jako formy zaje¢ tury-
stycznych i krajoznawczych wspétczesnej szkoty pojawita sie w 1997
roku®®. Sposéb organizacji wyjazdéw uczniéw na zielone szkoty nor-
muje rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
8 listopada 2001 roku w sprawie warunkéw i sposobu organizowania
przez publiczne przedszkola, szkoty i placéwki publiczne krajoznaw-
stwa i turystyki®®, w ktérym wymienione zostaly miedzy innymi cele
krajoznawstwa i turystyki szkolnej: ,1) poznawanie kraju, jego $ro-
dowiska przyrodniczego, tradycji, zabytkéw kultury i historii, [...],
3) poszerzanie wiedzy z réznych dziedzin zycia spolecznego, gospo-
darczego i kulturalnego, [...] 5) upowszechnianie wéréd dzieci i mto-
dziezy zasad ochrony $rodowiska naturalnego oraz umiejetnosci ko-
rzystania z zasobéw przyrody, 6) podnoszenie sprawnosci fizycznej,
7) popraw|[a] stanu zdrowia dzieci i mtodziezy pochodzacych z terenéw
zagrozonych ekologicznie, 8) upowszechnianie form aktywnego wypo-
czynku, [...] 10) poznawanie zasad bezpiecznego zachowania sie w réz-
nych sytuacjach”®. Zajecia turystyczne i krajoznawcze, organizowane
w ramach zajeé¢ lekeyjnych, pozalekcyjnych i pozaszkolnych, moga
przybieraé nastepujace formy: wycieczek przedmiotowych (w ktérych
trakcie mozliwe jest rozszerzanie i uzupetnianie obowigzujacego pro-
gramu nauczania danego przedmiotu lub przedmiotéw pokrewnych),
wycieczek krajoznawczo-turystycznych (niewymagajacych od uczest-
nikéw przygotowania kondycyjnego i umiejetnoéci specjalistycznych),
imprez krajoznawczo-turystycznych (biwaki, konkursy, turnieje),
imprez turystyki kwalifikowanej i obozéw wedrownych (w ktérych
udzial wymaga od uczestnikéw przygotowania kondycyjnego i umie-
jetnosci specjalistycznych, na przyklad postugiwania sie sprzetem
specjalistycznym) oraz imprez wyjazdowych, zwigzanych z realizacja
programu nauczania, takich jak: zielone szkoty, szkoty zimowe, szkoty
ekologiczne?®®.

5 Zarzadzenie Nr 18 Ministra Edukacji Narodowej z dnia 29 wrzesnia
1997 r. w sprawie zasad i warunkéw organizowania przez szkoty i placéwki
publiczne krajoznawstwa i turystyki. Dz.Urz. MEN 1997, nr 9, poz. 40.

?¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 8 listopa-
da 2001 r. w sprawie warunkéw i sposobu organizowania przez publiczne
przedszkola, szkoty i placéwki krajoznawstwa i turystyki. Dz.U. 2001, nr 135,
poz. 1516.

27 Tbidem, s. 1.

%% Tbidem.
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Juz w ustawie o systemie o§wiaty z dnia 7 wrzeénia 1991 roku stwier-
dzono, ze szkota ma zapewni¢ miedzy innymi ,upowszechnianie wiréd
dzieci i mlodziezy wiedzy o zasadach zréwnowazonego rozwoju oraz
ksztaltowanie postaw sprzyjajacych jego wdrazaniu w skali lokalnej,
krajowej i globalnej; [...] warunki do rozwoju zainteresowan i uzdol-
nienl uczniéw przez organizowanie zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkol-
nych oraz ksztattowanie aktywnosci spolecznej i umiejetnosci spedza-
nia czasu wolnego”®. Jak podaje Malgorzata Drogosz, ,Zielone szkoly
stanowig pewnego rodzaju antidotum na niedogodne warunki ksztat-
cenia w wielu szkotach. Zaczynaja by¢ lekarstwem na przemeczenie
psychiczne, spowodowane rytmem zycia szkolnego, odbiegajacym co-
raz bardziej od wlasciwych dla mlodego organizmu warunkéw”*°. Ze
wzgledu na specyfike metod i form pracy wykorzystywanych w zielo-
nych szkotach moga spetniaé¢ one nastepujace funkcje:

a) ksztalcace;

b) opiekuniczo-wychowawcze;
c) wypoczynkowe;

d) zdrowotne®.

Zdaniem Elzbiety Buchcic, ,zielone szkoty ze wzgledu na ogromna
role, jaka odgrywaja w procesie nauczania, powinny staé sie inte-
gralnym elementem dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej kazdej
nowoczesnej szkoty. Taka odmienno$¢ sytuacji nauczania pozwala
ksztaltowaé proekologiczne postawy uczniéw, a nauczycielom stwa-
rza szanse lepszego poznania swoich wychowankéw zaréwno podczas
prowadzonych zajeé, jak i w czasie wolnym”®2.

Wielokierunkowa aktywno$¢é dziecka, atrakcyjny sposéb spedzania
czasu, odkrywanie nowych miejsc, poznawanie dorobku kultury, tra-
dycji, techniki w bezpo$rednim kontakcie ze §wiatem przyrody pobu-
dzaja motywacje dziecka, ukierunkowuja jego postrzezenia, umozli-
wiajg nauczycielowi zastosowanie réznorodnych strategii uczenia sie,
pozwalajg na dziatania indywidualne i we wspétpracy, a wiec stwarzaja
dogodne warunki ksztaltowania wszechstronnie rozwinietej osobowo-
Sci dziecka. , Zielone szkoty - zdaniem M. Drogosz - sg szansa na rzeczy-

?* Obwieszczenie Marszatka Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 4 grud-
nia 2015 r. w sprawie ogloszenia jednolitego tekstu ustawy o systemie o$wiaty.
Dz.U. 2015, poz. 2156, s. 2.

8 M. Drogosz: Krajoznawstwo i turystyka w szkotach i placéwkach oswiato-
wych. Poradnik dla dyrektoréw i kadry pedagogicznej. Warszawa: Wolters Kluwer,
20009, s. 149.

* Tbidem.

® E. Buchcic: Edukacja przyrodnicza w ,zielonych szkotach” mozliwoscig
podwyzszania skutecznosci w nauczaniu-uczeniu sie. ,Rocznik Swietokrzyski”
Seria B - Nauki Przyrodnicze 2009, nr 30, s. 1-2.
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wiste ukierunkowanie oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych na
ucznia. Poprzez zniesienie barier oddzielajgcych my$lenie od dziatania
i nauczanie od wychowania, stwarzaja warunki do holistycznego po-
dejécia do ksztatcenia”.

Zajecia dydaktyczno-wychowawcze w trakcie pobytu w zielonej
szkole mozna podzieli¢ na cztery grupy:

a) edukacyjne;

b) rekreacyjno-sportowe;

c) krajoznawczo-turystyczne;

d) promujace zdrowy styl zycia®.

E. Buchcic stwierdza, ze ,zajecia w zielonych szkotach prowadza do
syntezy wiedzy interdyscyplinarnej:

a) pozwalaja na analize problematyki z réznych punktéw widzenia,

b) umozliwiajg poznanie §rodowiska w jego jednosci i ztozonoéci po-
przez prowadzone obserwacje, dos§wiadczenia, badania i zajecia
zintegrowane,

c) rozwijaja zainteresowania wlasnym regionem, krajem,

d) wytwarzaja u uczniéw poczucie odpowiedzialnoéci za najblizsze
otoczenie,

e) ksztaltujg wrazliwoéé i pozagdane postawy proekologiczne,

f) ukazuja zagrozenia wynikajace z nieracjonalnej dziatalnoéci
cztowieka”®.

W dalszej czesci artykutu zostang przedstawione i przeanalizowa-
ne mozliwoéci wykorzystania pobytu uczniéw mtodszych klas szkoty
podstawowej w zielonej szkole w ksztaltowaniu kompetencji srodowi-
skowych.

Wyjazd na zielona szkole a mozliwe osiagniecia dziecka

Zdaniem M. Drogosz, ,zielone szkoty w swym programie zakladaja, ze
uczen poprawi swéj stan zdrowia i ogélng sprawnoé¢ fizyczna, a bez-
posredni kontakt z przyroda bedzie najskuteczniejszym sposobem
ksztaltowania $wiadomego stosunku do Srodowiska przyrodniczego

i aktywnych postaw wobec jego ochrony”?®.

% M. Drogosz: Krajoznawstwo i turystyka w szkotach i placéwkach oswiato-
wych..., s. 150.

8 E.Buchcic: Edukacja przyrodnicza w ,zielonych szkotach”..., s. 2.

35 Tbidem, s. 3.

% M. Drogosz: Krajoznawstwo i turystyka w szkotach i placéwkach oswiato-
wych..., s. 150.
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Poznawanie otoczenia przyrodniczego i spolecznego przez uczniéw
w mtodszym wieku szkolnym, odbywajgce sie w naturalnym $rodo-
wisku, rozbudza ciekawo$é badawcza i dostarcza wielozmystowych
wrazeri: nie tylko wzrokowych, lecz takze stuchowych (dzieci poznaja
na przyktad: odglosy zwierzat - odgtosy te mozna potaczy¢ z obserwa-
cja zachowania zwierzat; dZwieki §wiata przyrody - szum fal, odglosy
wiatru w lesie czy na lace, dZwiek uderzania kropli deszczu o rézne
rodzaje podioza), zapachowych (na przyktad zapach mokrej $ciétki
czy piasku, won kwiatéw czy lisci), dotykowych (na przyktad faktu-
ra kory drzew, réznorodne wrazenia gromadzone za pomoca dotyku
skal, mchu, igliwia dtonig i stopa) czy smakowych (na przyktad smak
potraw regionalnych). Czesto niemozliwe jest doznanie takich wrazen
w klasie szkolnej. Poznawanie polisensoryczne, umozliwiajace zebra-
nie wielorakich danych, w indywidualnym tempie, stosownym dla
kazdego dziecka, wigze si¢ z wyjatkowymi przezyciami egzystencjal-
nymi, bedacymi podstawg rozwijania ciekawosci poznawczej*’. Dziec-
ko poprzez rézne strategie uczenia sie: doswiadczenie zjawisk pogo-
dowych, obserwacje naturalnych okazéw (w rzeczywistych barwach,
wielkosciach, relacjach z innymi obiektami), uczestniczenie w grach
i zajeciach terenowych, rozwigzywanie problemu czy udziat w plano-
waniu i organizacji projektéw, eksperymentowanie, zabawy badawcze
w terenie, odwiedzanie wystaw i interaktywnych ekspozycji muzeal-
nych, czytanie obja$niert na tablicach informacyjnych, poznawanie
piktograméw i znakéw umownych, przeprowadzanie wywiadéw na
przyklad z regionalnymi rzemie$lnikami, stuchanie opowiesci prze-
wodnika, korzystanie z mapy i planu - z jednej strony poznaje rézne
zrédta wiedzy i uczy sie z nich korzystaé, a z drugiej ksztatci kom-
petencje intelektualne: odkrywanie informacji, samodzielne korzy-
stanie z réznych zrédet wiedzy, stosowanie najbardziej odpowiedniej
strategii i réznorodnych sposobéw uczenia sie, doskonalenie operacji
umystowych (na przyklad analiza, synteza, poréwnywanie, wniosko-
wanie, abstrahowanie, uogélnianie, ustalanie przyczyn i skutkéw).
Nosna nowatorska koncepcja outdoor education, popularnego sposobu
uczenia sie w krajach skandynawskich, akcentuje znaczenie dowiad-
czenia i dzialania®®. Oparta jest na Deweyowskich zatozeniach procesu
edukacji, w ktérym ,gram do$wiadczenia wiecej wazy niz tona wiedzy

% Por. M. Sawicki: Edukacja sSrodowiskowa w klasach I-III szkoty podstawo-
wej..., s. 35.

% A.Suska, M. Stolarczyk: Outdoor education jako innowacyjne podej-
Scie w edukacji przyrodniczo-ekologicznej. ,Nauczanie Poczatkowe” 2016/2017,
nr 4, s. 23.
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teoretycznej”®’. Takie mozliwosci stwarza wlasnie dobrze przygotowa-
ny pobyt dzieci w zielonej szkole.

W trakcie eksplorowania otoczenia mozliwe jest rozwijanie inteli-
gencji wielorakich*® w naturalnych sytuacjach problemowych, inspi-
rujacych do prowadzenia spontanicznych rozméw i dyskusji, wymiany
pogladéw, proponowania rozwigzan, negocjowania wyboréw. Sytuacje
takie - zdaniem Ewy Zmijewskiej - ,stwarzaja okazje do podejmowa-
nia i powtarzania czynnos$ci badawczych dotyczacych pojeé, zdarzen,
teorii; zapewniajg mozliwo$¢ ujawniania wtasnych doswiadczen, opinii
i sadéw; tworzg warunki do wykorzystywania osobistej wiedzy i do-
$wiadczenia; daja okazje do myslenia hipotetycznego; wymagaja twor-
czego zaangazowania i wspétpracy, wykorzystuja mozliwie wszystkie
kanaty odbioru informacji”*. Dzieki temu rozwijane sa dzieciece kom-
petencje komunikacyjne i negocjowania, organizowania i planowania
dziatan, umiejetnosci podejmowania decyzji czy samokontroli.

Wyjazd na zielong szkole poza obszar zamieszkania, w inny zaka-
tek kraju umozliwia dziecku poznawanie srodowiska przyrodniczego
- roflin, zwierzat, ich $§rodowisk zycia, elementéw przyrody nieozy-
wionej; jest to szczegdlnie cenne, jesli dane elementy $rodowiska nie
wystepuja w miejscu zamieszkania dziecka. Odwiedzajac rezerwaty
przyrody czy parki narodowe, zapoznajac si¢ z pomnikami przyrody
i pieknem krajobrazéw, dzieci bedg ksztattowaty kompetencje wartos-
ciowania estetycznego i etycznego, wolicjonalne i sprawcze czy kom-
petencje samokontroli wiasnych zachowan wobec przyrody. Poznajac
srodowisko spoleczne regionu, jego folklor, tradycje, strdj regional-
ny, gware, przy$piewki, zawody zwigzane z regionem czy rzemiosto
i architekture, rozwijamy umiejetnos¢ poszanowania wartosci i tra-
dycji regionalnych i narodowych. W czasie spotkan z twércami re-
gionalnymi czy przedstawicielami zawodéw nieobecnych w regionie
zamieszkania dzieci (tj. rybakéw, pasterzy, bursztyniarzy, koronkarki,
wikliniarzy) dziecko rozwija swoja wiedze dotyczaca zawodéw, wyko-
rzystywanych narzedzi i materialéw, znaczenia pracy, a takze kompe-
tencje komunikacyjne, wolicjonalne i sprawcze, nabywa szacunku dla
pracy ludzi w réznych zawodach. Poznawanie otoczenia materialne-
go i technicznego w calym jego bogactwie i réznorodnosci - chodzi

% ].Dewey: Demokracjaiwychowanie. Wprowadzenie do filozofii wychowania.
Przettum. Z. Doroszowa. Wstepem opatrzyt B. Suchodolski. Wroc-
taw: Zaktad Narodowy im. Ossoliniskich - Wydawnictwo, 1972, s. 199.

*® M.Zatorska, A. Kopik: Wielorakie podréze - edukacja dla dziecka. Kra-
kéw: Blizej Przedszkola, 2014, s. 17-18.

 E.Zmijewska: Edukacja miedzykulturowa w zielonej szkole. ,,Zycie Szko-
1y” 2008, nr 6, s. 13.
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o charakterystyczng dla regionu architekture, stocznie i port, falo-
chrony, molo, §luzy i kanaty, wiatraki, schronisko, kolejke linows, tor
saneczkowy, wyciag narciarski czy domki kampingowe - pozwala na
poznanie i utrwalenie pojeé, ponadto doskonalenie umiejetnosci roz-
rézniania specyficznych cech krajobrazéw, opanowanie kompetencji
warto$ciowania estetycznego i etycznego. Odkrywajac potrawy re-
gionalne, oryginalno$¢ wyrobéw rekodzielniczych czy specyficznych
dla odwiedzanego miejsca srodkéw transportu (na przyktad bryczka,
kolejka waskotorowa, statek wycieczkowy, todzie i kutry, motoréwki,
jachty), dziecko rozwija umiejetno$é dostrzegania odrebnoéci i specy-
fiki regionu, a takze poznaje piekno i réznorodnos¢ otoczenia. Zajeciom
terenowym, grom na §wiezym powietrzu, spacerom i wycieczkom, im-
prezom sportowym czy spotkaniom przy ognisku towarzyszy poznawa-
nie §rodowiska fizycznego - dzieci poznaja zjawiska pogodowe (bryza,
halny, burza, grad, szreri) czy podstawowe prawa fizyczne zwigzane
na przyklad z powstawaniem lawin i fal; przekazywanie wiedzy dopel-
nione jest wprowadzaniem zasad bezpieczenistwa zachowania sie w za-
istniatych warunkach. Dzieki temu mozliwe jest ksztaltowanie kom-
petencji decyzyjnych, samokontrolnych czy korekcyjnych. Podrézujac
po réznych czesciach kraju, dzieci poznaja krajobrazy i ich elementy,
formy terenu i nazwy geograficzne oraz strukture administracyjna,
wyprébowuja rézne sposoby podrézowania, a wiec zapoznajg sie ze
srodowiskiem geograficznym. Podczas planowania wyjazdu, wycie-
czek w sposéb naturalny uczniowie éwiczg korzystanie z atlaséw, map
i planéw, wyszukiwanie informacji o atrakcjach turystycznych okolicy
(przewodniki turystyczne, zrédta internetowe), przygotowuja plan po-
drézy, dobieraja sposoby przemieszczania sie, korzystajg z rozktadéw
jazdy. Wycieczki i spacery po okolicy stwarzajg takze okazje do roz-
wijania orientacji w terenie, wyznaczania kierunkéw za pomocg kom-
pasu czy obserwacji zjawisk przyrody (obecnoéé mchu na pniach, ob-
serwacja ksztattu korony drzewa, kopca mrowiska), poznawania skat
i mineratéw, rozrézniania zbiornikéw wodnych czy analizy prawidto-
wego i niewlasciwego wykorzystania zasobéw przyrody przez czlowie-
ka. Obok zdobywania umiejetnosci praktycznych (na przyktad budowa
szatasu czy konstrukcja latawca*?, rozpalanie ogniska), ksztaltowania
umiejetnosci obserwacji uczniowie doskonalg takze kompetencje in-
telektualne, wolicjonalne, decyzyjne, organizowania i planowania
dziatan. Dzieci odwiedzajg skanseny i muzea, poznajg najwazniejsze
zabytki i miejsca wydarzen historycznych, obserwujg dawniej wyko-
rzystywane sprzety i narzedzia, zapoznaja sie z legendami i biografia-

*? Por. M. Musiol: Edukacja techniczna w klasach 1-3. Katowice: AMgraf,
2011.
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mi waznych postaci, co stanowi okazje do zaznajomienia sie w sposéb
epizodyczny z przeszloicig miejscowosci czy regionu. Tresci historycz-
ne, zwykle polaczone ze spotecznymi czy z geograficznymi, pociagaja
,wyobraznie i fantazje dziecka swoja innoscig i niezwyktoscig”*®, po-
zwalaja na rozwijanie kompetencji warto$ciowania czy wolicjonalnych.
Organizacja wyjazdu na zielong szkote wymaga przygotowania pla-
nu dziatain uwzgledniajacych wszystkie obszary aktywnosci dziecka,
ktéremu trzeba pozwoli¢ na samodzielne tworzenie i odkrywanie®*.
Dla wielu dzieci w mlodszym wieku szkolnym wyjazd na zielong szkole
jest czesto pierwszym samodzielnym pobytem bez rodzicéw czy innych
cztonkéw rodziny, ale jednak ze znanymi sobie osobami (wychowawcs,
klasowymi kolezankami i kolegami). Ta nowa sytuacja pozwala dziec-
ku na wyprébowanie wlasnych umiejetnoéci zyciowych (gospoda-
rowanie pieniedzmi, podejmowanie decyzji, utrzymanie porzadku we
wiasnych rzeczach, pranie odziezy, pilnowanie wtasnych rzeczy) czy
radzenie sobie w sytuacji rozlaki z bliskimi, z tesknotg oraz ¢wicze-
nie umiejetno$ci radzenia sobie w sytuacjach trudnych (zgubienie sie,
zmeczenie, roztaka z bliskimi), co rozwija kompetencje kontroli emocjo-
nalnej, pewnosci siebie, radzenia sobie ze stresem i z problemami.
Ustalone przez wychowawce zasady obowigzujace uczestnikéw
zielonej szkoty powinny by¢ komunikatywnie przedstawione, stale
przypominane i egzekwowane od wszystkich*’. Dzigki takim zasadom
dzieci bedg rozwijaly odpowiedzialno$é¢ za siebie i innych, ¢wiczyty
podporzadkowanie si¢ regulaminom, zasadom, rytmowi dnia czy
poleceniom zwigzanym z zachowaniem odpowiednim do miejsca
i sytuacji (skansen, katedra, fokarium, bacéwka, elektrownia wod-
na, statek wycieczkowy, szlak gérski); beda rozwijaty umiejetnoéé
stosownego do pogody, sytuacji i wykonywanych czynnosci ubierania
sie, akceptowania planu dziatania wybranego przez wiekszos¢, prze-
strzegania ustalen zwigzanych ze wspdélnym zamieszkaniem czy pory
spozywania i rodzaju positkéw. Kompetencje te wigza sie z otwarto$cia
na uczenie sie, ze zdolno$ciami perswazyjnymi, wspétpraca z innymi.
Wielo$¢ i réznorodnosé zajeé¢ podczas wyjazdu na zielong szkote -
na przyktad zwiady i gry terenowe, wycieczki, zawody sportowe, kon-
kursy plastyczne, muzyczne czy teatralne, zajecia literackie, obser-
wacje, wizyty w muzeach, ogrodach botanicznych i zoologicznych,

** G.Kufit: Ksztattowanie wyobrazeri i pojec historycznych u uczniéw klas po-
czqtkowych. Wyd. 2. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1990,
s. 21.

* B.Lisowska: Zielone szkoty. Programy i scenariusze zaje¢ wyjazdéw $réd-
rocznych. Krakéw: Impuls, 1999, s. 9.

45 Ibidem, s. 24-27.
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majsterkowanie, spotkania przy ognisku - pozwala rozwija¢ rozma-
ite zainteresowania i umiejetnos$ci uczniéw, pomaga im odkry¢ nowe
mozliwos$ci dziatania, podejmowaé wspétprace przy organizowaniu
zaje¢ dla grupy, wspéldziataé w wykonywaniu grupowych zadan
czy tez wypracowywaé wspdlne stanowisko w toku dyskusji i negocja-
cji, zyczliwie wspieraé¢ innych w trakcie rozwigzywania problemu.
Wielorakie czynnoéci proponowane uczniom do wykonania (taniec,
podchody, spacery, marszobiegi, ptywanie, zjezdzanie na sankach,
nartach, jazda na tyzwach, konstruowanie toteméw, tworzenie ziel-
nikéw, wykonywanie zdjeé interesujacych obiektéw itp.), ale takze
wspélne zamieszkiwanie w pokoju, konieczno$é dbania o porzadek
w nim, dbato$é o przedmioty wiasne i wspdlne pozwala dzieciom po-
zna¢é te cechy réwiesnikéw, ktére wezesniej byty nieujawnione, oraz
uczy¢ sie wzajemnie przez nasladownictwo. W ten sposéb rozwi-
jane sg kompetencje miekkie: umiejetno$¢é nawigzywania kontaktéw
i wspélpracy w zespole, zdolnos¢ do komunikowania witasnych ocze-
kiwan i sagdéw, elastycznosé i asertywnos$é, kreatywnosé¢ i inicjatywa
w dziataniu, umiejetno$é wywierania wplywu i przewodzenia innym,
a takze budowania przyjaznych relacji.

~Wycieczki, zielone i biate szkoty wspomagaja ksztalcenie i wycho-
wanie domowe i szkolne, sg doskonalym $rodkiem dydaktycznym.
[...] sa doskonatlg szkola zycia, rozwijaja samodzielnosé i aktywnosé,
wyzwalajg inicjatywe, ucza wspdtpracy w grupie, pozwalajg na bliz-
sze poznanie kolezanek i kolegéw, nawigzanie relacji przyjacielskich,
a nawet pierwszych sympatii... Zachecaja do aktywnego uczestnictwa
w zyciu kulturalnym i spolecznym”®. Organizacja zaje¢ podczas zielo-
nej szkoty uczy dzieci takze dbania o zdrowie i bezpieczenistwo wtasne
i innych w réznych sytuacjach, a uczestnictwo w urozmaiconych zaje-
ciach i dziataniach moze by¢ dla dziecka przyktadem sposobu spedza-
nia wolnego czasu i stuzy¢ rozwijaniu zainteresowan®.

Podsumowanie i wnioski

Wiedza o $rodowisku zycia i umiejetnosci dzieci w mtodszym wieku
szkolnym sa ksztaltowane zaréwno w trakcie zaje¢ w szkole, udziatu
w zyciu rodziny, lokalnej spotecznosci, jak i podczas codziennych kon-
taktéw ze §wiatem przyrody ozywionej i nieozywionej, wizyt w mu-
zeach, skansenach czy innych instytucjach kultury, podczas zaje¢
pozaszkolnych. Codzienne obowiazki dziecka, organizacja zycia rodzi-

* J.Winiarski: Wycieczki szkolne. ,Wychowawca” 2016, nr 4.
* Por. E.Buchcic: Edukacja przyrodnicza w ,zielonych szkotach”..., s. 4.
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ny czy miejsce zamieszkania determinujg sposéb spedzania przez dziec-
ko wolnego czasu, rozwdj zainteresowan czy mozliwo$¢ korzystania
z oferty zaje¢ pozaszkolnych, kontakt z otoczeniem przyrodniczym.
Rozwdj techniki i gospodarki, tatwy i wieloraki dostep do $rodkéw
przekazu, konsumpcyjny model zycia, podporzadkowanie przyrody
nauce i technice powodujg oderwanie od $rodowiska przyrodniczego,
brak checi jego poznania i w efekcie brak poszanowania wartosci na-
tury*®. Jak pisze Lubomira Dombka, ,cztowiek coraz bardziej odgradza
sie od swego naturalnego $rodowiska, co przyczynia sie do narastaja-
cego stepienia potrzebnej mu wrazliwosci ekologicznej, zmniejszenia
poczucia odpowiedzialnosci za skutki wykorzystywania srodkéw tech-
nicznych, sprzyja rozwojowi niszczycielskich technologii, umacnianiu
instrumentalnego stosunku do przyrody”*’. Daniel Goleman wskazuje,
ze ,dzisiejsze zagrozenia wymagaja, bySmy wytworzyli w sobie nowa
wrazliwo$é, zdolno$é rozpoznawania ukrytej sieci zwigzkéw miedzy
ludzky dzialalnoécig a naturalnymi ekosystemami”® - nazywa te
wrazliwo$¢ inteligencja ekologiczng® i twierdzi, ze taczy ona ,umie-
jetnosci poznawcze z empatia dla wszelkiego zycia. Tak jak inteligencje
spoteczna i emocjonalna zasadzaja si¢ na zdolnosci patrzenia z punktu
widzenia innych oséb, wspélodczuwania z nimi i okazywania im zain-
teresowania i troski, tak inteligencja ekologiczna rozszerza te predys-
pozycje na wszystkie naturalne ekosystemy”*?.

»Edukacja przedszkolna i szkolna obok wychowania wyniesionego
z domu stanowi¢ powinna podstawowy czynnik ksztatltowania postaw
proekologicznych. Obecnie, w obliczu kurczacych si¢ bezposrednich
przezy¢ zwigzanych z przyroda, dzieci potrzebuja impulséw, aby wy-
ksztalci¢ w sobie pozytywny stosunek do przyrody i otoczenia. Nie-
stety coraz mniej nauczycieli podejmuje trud, a nawet ryzyko organi-
zacji i prowadzenia zaje¢ w terenie. W przyrodzie i poprzez przyrode
czlowiek nabywa wiedzy, doskonali umiejetnoéci oraz poznaje $wiat
wartosci, bez ktérych jego rozwéj bylby niepelny”*’. W jakims$ stop-

* A.Kalinowska etal.: Od edukacji do swiadomosci ekologicznej. [Podsta-
wy Ochrony Srodowiska, 5]. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
1995; L. Domka: Dialog z przyrodg w edukacji dla ekorozwoju. Warszawa-Po-
znan: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2001.

* L.Domka: Dialog z przyrodg w edukacji dla ekorozwoju..., s. 43.

% D. Goleman: Inteligencja ekologiczna. Jak wiedza o ukrytych oddziatywa-
niach tego, co kupujemy, moze wszystko zmieni¢. Przel. A.Jankowski. Poznan:
Dom Wydawniczy ,Rebis”, 2009, s. 44.

* Ibidem.

52 Thidem, s. 45-46.

® T.Parczewska: Kompetencje przyrodnicze uczniéw koriczqcych edukacje
wczesnoszkolng. W: Efektywnos¢ edukacji wczesnoszkolnej. Wybrane aspekty. Red.
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niu deficyt bezposredniego kontaktu ze $wiatem przyrody moze zo-
sta¢ obnizony podczas zajeé zielonej szkoty, szkoda tylko, iz wyjazdy
te dotycza zwykle jednego rocznika (klasy III szkoty podstawowej),
a wyjazd trwa kilkanascie dni. Jak pokazuja zebrane dane, z roku
na rok spada takze liczba dzieci uczestniczacych w zajeciach zielonej
szkoty®*. Coraz czesciej tez zasadno$¢ organizacji wyjazdu na zielona
szkote dla uczniéw klas poczatkowych bywa dyskutowana®®.

Dzieci w mlodszym wieku szkolnym cechuja si¢ naturalng ciekawos-
cig poznawczg, a atrakcyjne zajecia podczas zielonej szkoty, angazujace
intelektualnie i emocjonalnie, pobudzajace do réznorodnych dziatan,
sprzyjaja powstaniu do§wiadczen egzystencjalnych i beda decydowaé
o efektywno$ci poznawania otaczajacej rzeczywistosci. Jak stwier-
dza E. Buchcic, ,zajecia w zielonych szkotach maja poméc wykreowaé
ludzi odpowiedzialnych, gotowych do podejmowania nowych zadan,
elastycznie dostosowujacych sie do warunkéw, w jakich majg dziataé,
samodzielnych, ale réwnocze$nie umiejacych wspétpracowac¢ z inny-
mi, zdolnych do racjonalnego, etycznego korzystania z zasobéw przy-
rody i udogodnient technicznych, potrafigcych pielegnowaé zdrowie
wlasne i innych”®®.

Niewatpliwe walory pobytu dzieci w miodszym wieku szkolnym
w zielonej szkole®” winny zachecié nauczycieli i dyrektoréw szkét, wta-
dze samorzadowe, przedstawicieli réznych organizacji ekologicznych
do organizowania tego typu aktywnego kontaktu uczniéw z przyroda.

T. Parczewska. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu M. Curie-Sklodow-

skiej, 2016, s. 158.

5% Zgodnie z informacjg otrzymang z Wojewddzkiego Funduszu Ochrony
Srodowiska i Gospodarki Wodnej w Katowicach, liczba uczniéw objetych akcja
»zielona szkota” w wojewddztwie §lagskim w poszczegélnych latach byta na-
stepujaca (w nawiasach podano odsetek ogétu uczniéw szkét podstawowych
w wojewddztwie): 2011 rok - 21 267 uczniéw (8,85%); 2012 rok - 19 406 uczniéw
(8,07%); 2013 rok - 19 152 uczniéw (8,10%); 2014 rok - 19 481 uczniéw (8,22%);
2015 rok - 15 164 uczniéw (5,92%); 2016 rok - 14 588 uczniéw (5,22%).

% Por. E. Pawlak: Zielona szkola - za czy przeciw. ,Zycie Szkoty” 2008,
nr 6, s. 5-9.

¢ E.Buchcic: Edukacja przyrodnicza w ,zielonych szkotach”..., s. 3.

7 Akcentowane miedzy innymi w pracach: M. Drogosz: Krajoznawstwo
i turystyka w szkotach i placéwkach oswiatowych...; A. Witkowska-Toma-
szewska: Jak przygotowa( zajecia terenowe? Od zatozeri norweskich do polskiej
praktyki szkolnej. ,Nauczanie Poczatkowe” 2016/2017, nr 4; L. Domk a: Dialog
z przyrodg w edukacji dla ekorozwoju...
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Alina Budniak

The Role of an Outdoor Education Camp
in Developing Environmental Competencies
of Students of Elementary Classes

Summary: One of the methods of cognising a broader natural environment,
but also the method of developing other competencies (social, organisational,
or cultural ones), is the outdoor education camp. During a longer stay, in a struc-
tured manner, children have the opportunity to learn the beauty of even the
remotest parts of the country, the diversified landscapes, the history of the
place, the characteristic ecosystems with their plants and animals, the ar-
chitecture, the folklore and folk art of other regions of Poland, as well as to
develop numerous different skills such as: cooperating and interacting with
others, making use of different ways of studying, developing outdoor orienta-
tion, behaving properly in different places and situations, coping with emo-
tions, being self-reliant, etc. This study presents the analysis of possibilities of
making use of a stay of younger students at an outdoor education camp.

Key words: competencies of younger students, possibilities for developing en-
vironmental competencies, outdoor education camp

Alina Budniak

Griine Schule
als Methode der Entwicklung von Umweltkompetenzen
bei den Schiilern der Anfangsklassen

Zusammenfassung: Eine von den Methoden, wahre Natur kennenzulernen
aber auch soziale, organisatorische und kulturelle Kompetenzen zu entwi-
ckeln ist der Aufenthalt in einer griinen Schule. Bei einem langeren und gut
organisierten Aufenthalt sind die Kinder im Stande, die Schoénheit der sogar
entlegensten Regionen des Landes mit verschiedenen Landschaften zu erle-
ben. Die Schiiler erfahren von der Geschichte der Ortschaften und von un-
verwechselbaren Okosystemen mit ihren Pflanzen und Tieren. Sie lernen
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Folklore, Volkskunst, Kunsthandwerk, diverse Architekturstile anderer Re-
gionen Polens kennen. Sie entwickeln solche Fahigkeiten, wie: Teamwork
und Interaktion mit Anderen, Orientierungssinn, angemessenes Verhalten an
verschiedenen Orten und in verschiedenen Situationen, Zurechtkommen mit
Emotionen, Selbststandigkeit. Die vorliegende Abhandlung veranschaulicht,
auf welche Weise der Aufenthalt der Schiller im jiingeren Schulalter in einer
grinen Schule am besten ausgenutzt werden kann.

Schliisselwérter: Kompetenzen der jiingeren Schiiler, Entwicklungsméoglich-
keiten von Umweltkompetenzen, griine Schule
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Lesne przedszkola jako sposéb przeciwdziatania
zespolowi deficytu natury

Kryzys w relacji czlowiek - przyroda

Jak zauwaza Ryszard Kulik, mimo niespotykanego postepu cywilizacyj-
nego, jaki nastapit w ciagu ostatnich kilkudziesieciu lat, coraz wieksza
liczba badaczy, analitykéw, myslicieli wskazuje na nasilanie sie zna-
mion kryzysu, ktéry w réwnym stopniu obejmuje czlowieka (z jego
$wiatem) oraz rzeczywisto$é przyrodnicza'. Tymczasem czlowiek jest
czeScig przyrody, chociaz postep cywilizacyjny coraz bardziej dystan-
suje nas od natury i tworzy iluzje oddzielenia od niej. Bez $rodowiska
naturalnego nie byliby$my jednak w stanie przezy¢® Oddalenie sie od
natury oraz niszczenie jej w sposéb lekkomyslny powoduje réznorodne
deformacje w psychice czlowieka. Zwigzane sg one z obnizeniem od-
pornosci na stres, bezradno$cia, reakcjami nerwicowymi, negatywny-
mi zmianami w obrazie wlasnej osoby oraz ze spadkiem poczucia bez-
pieczenistwa?®. Problemy tego typu dotykaja takze najmtodsze pokolenie.

' R.Kulik: Wzgodzie zsamym sobg, innymi i Swiatem - kluczowe kompetencje
w edukacji integralnej. W: R. Kulik, I. Kukowka: Zrozumie( siebie na nowo.
10 zasad jak uczy¢ o przyrodzie, by poszerzy¢ swoje mate Ja. Bystra: Pracownia na
rzecz Wszystkich Istot, 2010, s. 6.

2 R.Kulik: Jak ksztattowaé postawy proekologiczne. Katowice: ,Slask” Wy-
dawnictwo Naukowe, 2001, s. 9.

® A.Biela, A.Juros: Wykorzystanie dynamiki grupowej w przekazywaniu
informacji o stanie zdrowia i Srodowiska mieszkaricéw regionéw zagrozonych eko-
logicznie. ,Przeglad Psychologiczny” 1986, nr 4; R. Dubos: Pochwala rézno-
rodnosci. Warszawa: Panstwowy Instytut Wydawniczy, 1986; E. Fronberg:
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Dzieje si¢ tak, poniewaz odchodzenie od bezposredniego kontaktu
z naturg na rzecz ,bezpiecznego” pobytu w zamknietych pomieszcze-
niach, salach przedszkolnych, lekcyjnych, gdzie dzieci zajmuja si¢ gra-
mi komputerowymi lub ogladaniem programéw telewizyjnych, w co-
raz wiekszym stopniu wplywa na zdrowie mlodego pokolenia. Brak
ruchu, niedobdr §wiezego powietrza, poruszanie si¢ w uporzadkowa-
nej zamknietej przestrzeni coraz czeéciej skutkuje nadpobudliwo$cig
psychoruchowa, zaburzeniem uwagi i depresja u dzieci®. R. Kulik zwra-
ca réwniez uwage, ze wiekszo$¢ czasu spedzamy zamknieci w réznych
pomieszczeniach, a w trakcie pobytu w srodowisku przyrodniczym za-
chowujemy sie i my$limy tak, jakby$my byli obcy dla natury®.

W literaturze przedmiotu mozna spotka¢ sie z terminem ,,zespét de-
ficytu natury”, ktérym postuguje sie w swoich publikacjach Richard
Louv. Opisuje on cene, jaka ludzko$¢ placi za odwrdcenie sie od przy-
rody: zmniejszone uzycie zmystéw, niedobér uwagi, czestsze wystepo-
wanie choréb fizycznych i psychicznych®.

Kontakt dziecka z przyroda

Marta Jermaczek-Sitak w swoich badaniach ankietowych przeprowa-
dzonych wérédd rodzicéw dzieci w wieku szkolnym zapytala responden-
téw o sposéb spedzania czasu przez dzieci, a takze stosunek rodzicéw
do réznych dzikich zwierzat (branie pod uwage potencjalnych zagro-
zet zwigzanych z kontaktem z dzikimi zwierzetami). Okazato sie, ze
rodzice ogélnie deklarujacy, iz dostrzegajg istotng role przyrody w roz-
woju dziecka, odbierajg jako niebezpieczne nawet zupetnie niewielkie
i plochliwe zwierzeta, na przyktad okoto 10% rodzicéw nie pojechaloby
na wakacje nawet w miejsce, gdzie mozna spotkaé zaskromca, tosia,
jelenia czy borsuka. Wiekszy odsetek badanych (20-30%) nie pozwo-
litby dzieciom bawi¢ sie samodzielnie w miejscach, gdzie wystepuja
te zwierzeta. Inne pytanie w ankiecie dotyczylo ekosysteméw, w kté-
rych przebywanie jest odpowiednie dla dzieci w wieku szkolnym, oraz
czestosci odwiedzania takich miejsc przez dzieci - nawet pod opieka
rodzicéw. Kilkanascie procent uczniéw nigdy nie byto w dolinie rzeki

Nerwice a emocje. Fizjologiczne mechanizmy. Wroctaw: Ossolineum, 1979 - podaje
za: R. Kulik: Jak ksztattowaé postawy proekologiczne..., s. 10.

*U.Poziomek etal.: Przyrodnicza edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna.
Warszawa: Instytut Badai Edukacyjnych, 2016, s. 40.

® R.Kulik: Jak ksztattowad postawy proekologiczne..., s. 36.

® R. Louv: Ostatnie dziecko lasu. Warszawa: Grupa Wydawnicza Relacja,
2014, s. 54-55.
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czy w zaros$lach, a nawet na polach uprawnych, 30% nigdy nie widziato
podmokiego lasu tegowego, prawie 50% nigdy nie byto w szuwarach
i na torfowisku. Az 50% rodzicéw uwaza zaro$la za miejsce nieodpo-
wiednie do dzieciecych zabaw’. Rodzice obawiajg sie kontaktu swoich
dzieci z przyroda, dostrzegaja w niej jedynie zZrédlo niebezpieczenstw
badz nie zdaja sobie sprawy z pozytywnych skutkéw przebywania
dzieci w §rodowisku naturalnym. Moze to wynikaé z réznego rodzaju
przekazéw, w tym medialnych, ktére niejednokrotnie wyolbrzymiaja
zagrozenia czyhajace w przyrodzie. Pojawia sie réwniez swego rodzaju
kult bezpieczenistwa za wszelka cene - podejmowane sg préby kon-
trolowania jak najwiekszej liczby czynnikéw zewnetrznych, z para-
noidalnych powodéw eliminowane sg wszelkie Zrdédia teoretycznych
zagrozen, niebezpieczenstwo dostrzega sie wszedzie i we wszystkim.
Dla niektérych rodzicéw przybywanie w pomieszczeniach domowych
jest gwarantem zapewnienia bezpieczenstwa, mimo iz do wypadkéw
moze doj$¢ réwniez w domu; przerazajace sa konsekwencje takiego po-
stepowania dla rozwoju fizycznego i psychicznego dziecka.
Agnieszka Janik w swojej analizie refleksji rodzicéw, zatozycieli
jednego z lesnych przedszkoli w Niemczech, zwrécita uwage na za-
niepokojenie dorostych faktem, ze dzieci wiekszos¢ wolnego czasu
spedzaja w zamknietych pomieszczeniach zamiast na §wiezym po-
wietrzu, czego dostrzegalng konsekwencja jest mata odpornosé dzieci
na choroby i przeziebienia, problemy z koncentracjg i zachowaniem,
zaburzenia percepcji zmystowej, popadanie w stany biernosci i apa-
tii czy nieumiejetno$¢ radzenia sobie ze stresem®. Tymczasem z ba-
dan wynika, ze aktywno$¢ w otoczeniu przyrody korzystnie wptywa
na zdrowie i dobre samopoczucie’. Zwigzek pomiedzy aktywnoscig
na $§wiezym powietrzu w dzieciistwie a pdzniejszymi odnoszacymi
sie do $§rodowiska postawami i zachowaniami w dorostym zyciu od-
notowali miedzy innymi Nancy M. Wells i Kristi S. Lekies'’, Louise

" M.Jermaczek-Sitak: Poconam przyroda? W: W dzikgq strone. Rozmo-
wy o edukacji w przyrodzie. Red. A.Gaszyriska, G.Swiderek. £8d%: Oéro-
dek Dziatati Ekologicznych ,Zrédta”, 2016, s. 19-20.

® A.Janik: Koncepcja pedagogiczna i program lesnych przedszkoli na przy-
ktadzie przedszkola w Lipsku na terenie Niemiec. ,Problemy Wczesnej Edukacji”
2015, nr 4 (31), s. 136.

> W. Bird: Natural Thinking. https://www.rspb.org.uk/Images/natural
thinking_tcm9-161856.pdf [20.07.2017].

1 N.M. Wells, K.S. Lekies: Nature and the Life Course: Pathways from
Childhood Nature Experiences to Adult Environmentalism. ,,Children, Youth, and
Environment” 2006, vol. 16 (1).
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Chawla' oraz organizacje takie jak Forestry Commission Scotland
(FCS)*. Jak twierdzi Chawla, rosngca liczba publikacji pokazuje, ze
aktywna troska o §rodowisko w dorostym zyciu czesto wynika z pozy-
tywnych doswiadczen z przyroda z dziecinistwa lub wczesnej miodosci
oraz z postawy oséb stanowiacych dla dziecka wzér do nasladowania,
ktére cenily $rodowisko naturalne'®. W 2009 roku w publikacji FCS
pt. Woods for Health Strategy uznano, ze ,wykorzystanie terenéw les-
nych do nauczania dostarcza okazji do aktywnosci fizycznej i moze
pozytywnie wptywaé na zdrowie i dobre samopoczucie dzieci”**. Pod-
kreslono réwniez, jak wazne jest, aby wczesnie tworzy¢ wiez dzieci
z lasami; ,wykazano, ze u mtodych ludzi taki aktywny udziat [w two-
rzeniu wiezi z lasami, w kontaktach z $rodowiskiem naturalnym -
M.Ch.] prowadzi do wigkszego uczestnictwa w takich aktywnoéciach
w pézniejszym zyciu, a takze wywotuje dobre samopoczucie i skion-
nosci do wigkszej troski zaréwno o siebie samych, jak i o srodowisko
naturalne”®. Istnienie zwigzku pomiedzy dosdwiadczeniem z dziecin-
stwa a zachowaniami w dorostym zyciu jest uznawane takze przez
innych badaczy*®.

Ksztaltowanie Swiadomosci ekologicznej
jako cel wychowania przedszkolnego

Termin ,ekologia” po raz pierwszy zostal wprowadzony przez niemiec-
kiego zoologa Ernsta Haeckela w 1869 roku, a pochodzi od greckich stéw:
oikos, co oznacza ‘dom, miejsce zycia), i logo - ‘stowo, nauka’. Dostownie

" L. Chawla: Childhood Experiences Associated with Care for the Natural
World. A Theoretical Framework for Empirical Results. ,,Children, Youth and En-
vironments” 2007, vol. 17 (4).

' Forestry Commission Scotland: Woods for Health Strategy.
http://scotland.forestry.gov.uk/images/corporate/pdf/fcfcO11.pdf [20.07.2017].

¥ L. Chawla: Childhood Experiences Associated with Care for the Natural
World..., s. 114.

" Forestry Commission Scotland: Woods for Health Strategy..., s. 16.
Jezeli nie podano inaczej, przeklady cytatéw z jezyka angielskiego - M.Ch.

* Tbidem.

' C. Ward-Thompson, P. Aspinall, A. Montarzino: The Child-
hood Factor. Adult Visits to Green Places and the Significance of Childhood Expe-
rience. ,Environment and Behaviour” 2008, vol. 40 (1). Por. B. Christie
et al.: Znaczenie outdoor learning w Szkocji: wspétczesne trendy i perspektywy.
Przel. A. Parafiniuk. W: Edukacja przygodg. Outdoor i Adventure Educa-
tion w Polsce: teoria, przyktady, konteksty. Red. E. Palmer-Kabacinska,
A. Le$ny. Warszawa: Fundacja Pracownia Nauki i Przygody, 2012, s. 156.
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ekologia oznacza nauke o miejscu zycia organizméw ($rodowisku)".

Zwazywszy na obecny kryzys w relacji czlowiek - przyroda, zasadne

wydaje sie rozpoczynanie edukacji ekologicznej dzieci juz od najwczes$-

niejszych lat zycia. Jak czytamy w Narodowej Strategii Edukacji Eko-
logicznej, ,,celem wychowania przedszkolnego w sferze ksztattowania
$wiadomosci ekologicznej jest przede wszystkim:

1. Wyzwalanie checi oraz kreowanie umiejetnoéci obserwowania $ro-
dowiska naturalnego.

2. Ksztaltowanie wrazliwosci zaréwno na piekno, jak i na szkody
w $rodowisku.

. Uczenie szacunku dla innych istot.

4. Oddzialywanie na styl zycia i §wiadomos¢ ekologiczna rodzicéw.

5. Ksztaltowanie nawykéw i zachowan proekologicznych w zyciu

codziennym”*®.

Realizacja tych celéw wymaga:

- rozszerzenia i poglebienia programu studiéw dla wychowawcéw
przedszkolnych, z uwzglednieniem specyficznych potrzeb edukacji
ekologicznej wsréd przedszkolakéw;

- zapewnienia dostepu do atrakcyjnych pomocy dydaktycznych i za-
bawek;

- zwiekszenia liczby adresowanych do najmlodszych programéw ra-
diowych i telewizyjnych zawierajacych tresci ekologiczne®.
Niezwykle dziwny wydaje sie fakt, ze wsrdd tych zalecen na pierw-

szym miejscu nie znalazlo sie umozliwienie dzieciom jak najczestszego

kontaktu ze $rodowiskiem naturalnym oraz uczenia sie poprzez do-
$wiadczanie, z uzyciem wszystkich zmystéw.

Zdaniem Aliny Budniak, edukacja przyrodnicza to proces catoscio-
wy i dtugotrwatly, angazujacy wszystkie wymiary czlowieka: fizycz-
ny, biologiczny, uczuciowy, motoryczny, twérczy itd. Rezultatem tego
procesu powinno by¢ wszechstronne poznanie §rodowiska. Dlatego tez
w planowaniu zaje¢ z dzie¢mi przedszkolnymi powinno sie uwzgled-
nia¢ rézne podejscia:

- podejécie zmystowe - wrazenia zmystowe doznawane przez dziecko
w trakcie zajeé;

- podejscie naturalistyczne - kontakt dotykowy z okazami organi-
zméw zywych, obserwowanie, identyfikowanie, segregowanie;

w

7 T.Parczewska: Edukacja ekologiczna w przedszkolu. Lublin: Wydawnic-
two Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, 2009, s. 15.

® Ministerstwo Srodowiska: Przezedukacje do zréwnowazonego roz-
woju. Narodowa Strategia Edukacji Ekologicznej. Warszawa: [s.n.], 2001, s. 13.

** Ibidem.

203



204

Magdalena Christ

- podejscie ludyczne - poznawanie i odkrywanie przyrody poprzez
zabawe;
- podejscie twércze - rozwijanie swojej wrazliwosci, uczuciowosci

i wyobraZni w kontakcie z naturg®.

Wedtug Teresy Parczewskiej, ,edukacje ekologiczng nalezy rozpo-
czaé we wczesnym okresie zycia czlowieka z uwagi na to, ze dzieci
w wieku przedszkolnym wykazuja na ogét duza otwartosé, wrazliwosé
na otoczenie (zwlaszcza przyrodnicze), gotowoéé do jego poznawania,
wchodzenia z nim w bezposredni, polisensoryczny kontakt, do dzia-
tania i przezywania”®'. Richard Louv stwierdza, ze ,dla mlodszego
pokolenia przyroda blizsza jest abstrakcji niz rzeczywistosci. Coraz
czesciej jest czyms, co sie obserwuje, konsumuje, zaklada na siebie -
i ignoruje”®?. Niepokojacych informacji zwigzanych z tym obszarem
dociekan dostarczyly wyniki badan przeprowadzonych przez Andrew
Balmforda i jego wspétpracownikéw z Wydziatu Zoologii Uniwersyte-
tu w Cambridge. Badacze chcieli si¢ dowiedzieé, co dzieci w réznym
wieku wiedza o $wiecie zwierzat. Dzieci czteroletnie rozpoznawaty
$rednio 32% zwierzat i roélin. Wraz z wiekiem liczba rozpoznawa-
nych zwierzat rosta - o$miolatki udzielalty poprawnych odpowiedzi
w 58% przypadkéw. Potem zdolnoséci nieco malaty. Zaskakujace byty
wyniki identyfikacji postaci pokemondéw: podczas gdy czterolatki po-
prawnie rozpoznaty 7% przypadkéw, oémiolatki odpowiadaty prawidto-
wo w 78% przypadkéw. Poczawszy od tego wieku, dzieci w sumie iden-
tyfikowaty pokemony istotnie lepiej niz gatunki zwierzat®. Autorzy
badan ich wyniki komentuja nastepujaco: ,Obroficom natury najwy-
razniej w mniejszym stopniu niz twércom pokemondéw udaje sie wzbu-
dzi¢ zainteresowanie swoim tematem [...]. Z innych badani wiemy, ze
utrata wiedzy o przyrodzie prowadzi do coraz wiekszego oddalania sie
od niej. Ludzie troszczg sie o to, co znajg”>*.

Réwniez Ryszard Kulik stwierdza, ze powszechna jest sytuacja,
w ktérej kilkuletnie dzieci sg w stanie rozpoznawaé i nazywaé wie-
le marek samochodéw, natomiast nie znaja podstawowych gatunkéw
drzew?®. Coraz wieksza liczba badan wskazuje, ze w tym samym czasie,

20 A. Budniak: Edukacja spoteczno-przyrodnicza dzieci w wieku przed-
szkolnym i miodszym szkolnym. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls, 2009,
s. 163-164.

* T.Parczewska: Edukacja ekologiczna w przedszkolu..., s. 44.

22 R.Louv: Ostatnie dziecko lasu..., s. 15.

3 Podaje za: M. Spitzer: Jak uczy sie mézg. Przel. M. Guzowska-Da-
browska. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2011, s. 310-311.

** A. Balmford et al. - cyt. za: ibidem, s. 311.

? R.Kulik: Jak ksztattowaé postawy proekologiczne..., s. 17.
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gdy wiez taczaca mlodych ludzi ze Swiatem przyrody zanika, obser-
wuje sie bezpoéredni i jednoznacznie pozytywny wplyw przyrody na
nasze zdrowie psychiczne, fizyczne i duchowe. Niektérzy naukowcy
sugeruja nawet, ze przemyslany kontakt z przyroda bywa bardzo sku-
teczng forma terapii zaburzen deficytu uwagi i innych schorzen. Dzie-
ci potrzebujg kontaktu z przyrodg w takim samym stopniu, w jakim
niezbedne jest im witasciwe odzywianie czy odpowiednia ilo$¢ snu?®.
Niestety dzieci spedzajg coraz mniej czasu na zabawach na §wiezym
powietrzu czy w ogble na zabawach swobodnych. Wedtug badan San-
dry Hofferth z Uniwersytetu Maryland, w latach 1997-2003 o potowe
zmalata liczba dzieci podwiecajacych czas na takie zajecia, jak wedréw-
ki, spacery, wedkowanie, zabawy na plazy czy uprawianie ogrédka®.
Wedtug raportu na temat wedkarstwa, my$listwa oraz dzikiej przyro-
dy wykonanego na zaméwienie Amerykanskiego Departamentu Spraw
Wewnetrznych, liczba Amerykanéw bioracych udzial w tradycyjnym
rekreacyjnym obserwowaniu przyrody w latach 1991-2001 spadia
z 76 milionéw (w 1991 roku) do 66 milionéw (w 2001)2%,

Istotng role w budowaniu potrzeby kontaktu dziecka z przyroda od-
grywajg placéwki edukacyjne. W dzisiejszej szkole, a nawet w przed-
szkolu, nadal jednak zbyt czesto nauczyciel nastawiony jest gtéwnie
na werbalne przekazywanie podopiecznym maksimum wiedzy. Pogla-
dowos¢ polega na uzyciu odpowiednich tablic, planszy, ilustracji, rza-
dziej naturalnych okazéw, czesto zajecia odbywajg sie jedynie w sali
przedszkolnej lub klasie szkolnej, a wiec w $rodowisku oderwanym
od kontekstu. Jak funkcjonuje taka wiedza, ilustruje przyktad przyto-
czony przez Aleksandra Nalaskowskiego: ,W ogrodzie polskiej fauny
pod Bydgoszcza natknalem sie na wycieczke maluchéw poznajacych
zwierzeta. W pewnym momencie wychowawczyni poprosita o podanie
nazwy zwierzecia, przy ktérego klatce staty dzieci (byt to zajac). Zad-
ne z dzieci nie umiato prawidlowo podaé tejze nazwy. Wéwczas pani
powiedziata: »Przypomnijcie sobie plansze, ktéra wisi w naszej klasie
nad drzwiami«. Reakcja dzieci byta natychmiastowa: »zajaczek!«. Za-
jac nie byt dla nich zwierzeciem, lecz ilustracjg, plansza, elementem
programu nauczania”?’.

Ciekawych wynikéw w zakresie efektywnosci edukacji w terenie,
opartej na witasnych dosdwiadczeniach dzieci i ich kontakcie ze $ro-
dowiskiem naturalnym, dostarczaja amerykanskie badania Krajowej

26 R.Louv: Ostatnie dziecko lasu..., s. 16.

27 Tbidem, s. 52.

28 Tbidem, s. 238.

* A.Nalaskowski: Niepokdj o szkote. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Im-
puls, 1994, s. 171.
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Grupy ds. Edukacji i Srodowiska. Stworzony przez badaczy raport
pt. Jak zlikwidowaé nieréwnosci w wynikach w nauce ukazat sie w 2002
roku. Grupa przez 10 lat wspétpracowata ze 150 szkotami z 16 stanéw -
wspdbtpraca miata na celu odnalezienie modelowych programéw na-
uczania w terenie oraz sprawdzenie, jak uczniowie radzg sobie w stan-
daryzowanych testach. Wyniki badan pokazaly, ze edukacja w terenie
prowadzi do poprawy wynikéw nauczania w dziedzinie nauk spotecz-
nych, przyrodniczych, nauczania jezyka i kultury oraz matematyki,
poprawy wynikéw testéw standaryzowanych i $redniej oceny GPA oraz
rozwiniecia umiejetnosci rozwigzywania probleméw, myslenia kry-
tycznego i podejmowania decyzji*’. Dowodzi to, iz wazna jest edukacja
o0 $rodowisku naturalnym, ale takze poprzez kontakt z przyroda, w te-
renie, co sumarycznie powinno zaowocowac edukacja dla §rodowiska.

Niezwykle wazne jest budowanie w dzieciach od najmlodszych lat
postawy proekologicznej. Wiestaw Stawiniski postawami wobec przy-
rody i $rodowiska nazywa ,trwale dyspozycje konkretnego czltowieka
do oceniania m.in. zjawisk i proceséw przyrodniczych, znaczenia roslin
i zwierzat w przyrodzie i zyciu czlowieka, stosunku czlowieka wobec
przyrody, stanu $rodowiska i spraw jego ochrony oraz do emocjonalnego
reagowania zgodnie z przekonaniami wynikajacymi z posiadanej wie-
dzy biologicznej i $rodowiskowej”®!. Teresa Parczewska podkresla, ze
postawa taka nie jest wrodzong wilasciwoscia, lecz ksztattuje sie przez
dlugotrwaly kontakt ze Srodowiskiem zewnetrznym pod wplywem
czynnikéw zwigzanych z aktywnoscig wtasng oraz pod wplywem oséb
i instytucji, z ktérymi jednostka ma do czynienia w trakcie swojego
rozwoju®’. Obecne dzieci i mlodziez stang sie modelami dla wtasnych
dzieci w procesie socjalizacji. Wykorzystywane do tej pory sposoby
ksztaltowania postaw prosrodowiskowych i $wiadomosci ekologicz-
nej w tradycyjnym systemie szkolnym, oparte na przekazywaniu in-
formacji, przynosza efekty raczej niezadowalajace®. Prowadzone ba-
dania dotyczace stosunku mlodziezy do probleméw $rodowiskowych
wskazuja na niedostateczny poziom jej $wiadomosci ekologicznej®*.

80 R.Louv: Ostatnie dziecko lasu..., s 249.

% W. Stawinski: Ksztattowanie postaw w nauczaniu biologii i ochrony $ro-
dowiska. W: Idem: Dydaktyka biologii i ochrony Srodowiska. Warszawa-Po-
znan: PWN, 2000, s. 100.

82 T.Parczewska: Edukacja ekologiczna w przedszkolu..., s. 39.

% Por. G.Bozek: JesteSmy jednej Ziemi. Wychowanie i edukacja ekologiczna
dzieci i mtodziezy. Krosno: SKA ,Kaktus”, 1998.

8% Por. Bezpieczeristwo ekologiczne w Swiadomosci mlodziezy. Red. D. Cichy.
Katowice: Almapress, 1993; T. Burger: Swiadomos¢ ekologiczna: miedzy le-
kiem a dziataniem. [Raport. 1/1992]. Warszawa: Instytut na rzecz Ekorozwoju,
1992.
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Istnieje zatem pilna potrzeba poszukiwania innych form i srodkéw edu-
kacji ekologicznej, ktére mogtyby uzupetnié¢ lub wzbogacié tradycyjne
zabiegi edukacyjne o nowe wazne aspekty zwigzane z ksztaltowaniem
pozytywnego stosunku czlowieka do srodowiska naturalnego®. Wydaje
sie, ze lesne przedszkola moga by¢ jedng z propozycji, ktére pomoga
budowa¢ postawe proekologiczna dzieci od najmtodszych lat.

Umiejscowienie lesnych przedszkoli w teorii pedagogicznej
oraz historia ich powstania

Richard Louv zauwaza, ze coraz wieksza liczba pedagogéw skiania sie
ku podejéciu, ktére uzupelnia edukacje o bezposrednie do§wiadczanie
przyrody, a zwtaszcza kontakt z nig. Pisze: ,definicje i nomenklatura
tego ruchu stanowia istny labirynt. W ostatnich dziesiecioleciach na-
zywano go: nauka ukierunkowang na spolecznos¢ lokalna, edukacja
bioregionalna, nauczaniem przez doswiadczanie, a od niedawna takze
pedagogika miejsca i edukacja ekologiczng w terenie. Jakkolwiek jg na-
zwal, edukacja ekologiczna w terenie to bez watpienia jedno z anti-
dotéw na zaburzenia deficytu natury. Chodzi o to, by umiesci¢ klase
lekcyjng w samym centrum spoteczno$ci lokalnej, wiaczajac w to oto-
czenie przyrody”*®.

Edukacja zwana ekologiczna, przyrodnicza, lesna czy tez srodowi-
skowa to jeden z aspektéw edukacji traktowanych w literaturze jako
sktadowa outdoor/adventure education. W modelu opracowanym przez
Simona Priesta edukacja ekologiczna ,wyrasta” z outdoor education, sta-
jac sie, razem z adventure education, fundamentem istotnych elementéw
procesu nauczania poprzez przezycia i przygode. Z kolei Ken Gilbert-
son, Timothy Bates, Terry McLaughlin i Alan Ewert uznaja edukacje
ekologiczng za element, ktéry wraz z samorozwojem oraz umiejetnos-
ciami fizycznymi wspéttworzy outdoor education®. Lesne przedszkola
wpisujg sie w nurt outdoor education, adventure education, dla ktérych
w jezyku polskim jednym z odpowiednikéw pojeciowych jest ,peda-
gogika przygody”. W Polsce pedagogika przygody reprezentowana jest
przez dosy¢ bogaty repertuar dziatan praktycznych i rozwijajace sie

% R.Kulik: Jak ksztattowaé postawy proekologiczne..., s. 11.

3¢ R.Louv: Ostatnie dziecko lasu..., s. 248.

¥ K.Gilbertson etal.: Outdoor Education. Methods and Strategies. Cham-
paign, IL: Human Kinetics, 2006, s. 5-6 - podaje za: K. Dytrych: Przygoda
w przyrodzie. W: Przygoda w edukacji i edukacja w przygodzie. Outdoor i adven-
ture education w Polsce. Red. A.Bak, A.Leény, E.Palmer-Kabacinska.
Warszawa: Fundacja Pracownia Nauki i Przygody, 2014, s. 170-171.
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stopniowo zaplecze teoretyczne. Na plaszczyZnie jezykowej réw-
niez podejmowane sg proby uporzadkowania teorii outdoor education
i adventure education. Agnieszka Lesny wskazuje kilka nazw na okres-
lenie nurtéw outdoor/adventure; znaczenia tych nazw nie zawsze sa
tozsame i nie zawsze pokrywajg sie z oryginalnym pojeciem adven-
ture education. W literaturze wystepuja takie pojecia, jak ,edukacja
przygoda’, ,pedagogika przygody”, ,wychowanie plenerowe”, ,plene-
rowos¢”, ,edukacja przygodowa”, ,turystyka przygodowa”, ,pedagogi-
ka przezy¢”*®. Koncepcja lesnych przedszkoli ma swoje Zrédia takze
w teoriach silnie zakorzenionych w polskiej mysli humanistyczne;j.
Zaliczy¢ do nich nalezy teorie dajace podwaliny pod nowoczesne pro-
cesy uczenia sie-nauczania, ukazujgce dziecko jako osobe konstruujgca
wiedze o $wiecie w trakcie rozlicznych kontaktéw z otoczeniem (na
przyktad teorie Jerome’a Brunera, Johna Deweya, Jeana Piageta, Lwa
Wygotskiego)®. W podejsciu konstruktywistycznym zaklada sie, ze
dziecko poprzez samodzielne dziatanie, zaangazowanie i aktywnosé
konstruuje wtasne rozumienie rzeczywistosci. Dziecko jest aktywnym
naukowcem, badaczem i eksploratorem, a nie jedynie biernym odbiorcg
informacji. Postawione w sytuacji konfliktu poznawczego doswiadcza
rzeczywistosci i konstruuje nowa wiedze, jednoczesénie przeksztalcajac
swoje dotychczasowe struktury poznawcze*.

~Tradycja lesnych przedszkoli siega 1954 roku, kiedy to grupe rodzi-
cé6w niewielkiego dunskiego miasteczka zaintrygowato podejscie wy-
chowawcze jednej z matek - Elle Flatauem - ktéra codziennie odbywata
spacer ze swoimi dzie¢mi do lasu. Zainteresowani rodzice postanowili
podja¢ podobng inicjatywe i wraz z koficem XX wieku zatozyli pierw-
sze lesne przedszkole (w jezyku dufiskim - skovbornehave)”*'. W latach
sze$¢dziesigtych XX wieku w Szwecji powstalo podobne miejsce. Jego
program edukacyjny byt oparty na cyklach natury i porach roku.
Przedszkole zostalo stworzone przez Goesta Frohma, a funkcjonowato
zgodnie z ideg Skogsmulle - Skog oznacza ‘drewno’ w jezyku szwedz-
kim, a Mulle jest jedng z czterech fikcyjnych postaci, ktére stworzyt
inicjator przedszkola, by wprowadzié dzieci w $wiat przyrody (pozo-
stali to: Laxe - reprezentujacy zywiot wody, Fjillfina - reprezentujgca

8 Por. A.Le$ny: Pedagogika przygody - konteksty teoretyczne. W: Przygoda
w edukacji i edukacja w przygodzie..., s. 41.

% A.Janik: Koncepcja pedagogiczna i program lesnych przedszkoli..., s. 134.

*® W. Pu$lecki: Konstruktywistyczna metoda projektéw i jej stosowanie we
wczesnej edukacji. W: Wezesna edukacja dziecka - perspektywy i zagrozenia. Red.
S.Wtoch. Opole: Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, 2009, s. 243-244.

* A.Janik: Koncepcja pedagogiczna i program lesnych przedszkoli..., s. 134.
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géry, i Nova - symbol nieskazonej przyrody)*2. Idea lesnych przedszkoli
w krétkim czasie rozprzestrzenita sie poza obszar krajéw skandynaw-
skich, a oparte na niej przedszkola zaczely powstawaé¢ miedzy innymi
w Niemczech. Z biegiem czasu idea stawala sie coraz bardziej popular-
na. ,W roku 2005 w Niemczech istnialo ponad 450 lesnych przedszkoli.
Inne Zrédta podaja liczbe siegajaca 800. W Danii jest ich obecnie okoto 80.
Koncepcja ta przyjeta sie takze w Czechach, Austrii, Szwajcarii, Wiel-
kiej Brytanii czy Stanach Zjednoczonych”*®. Twércom le$nych przed-
szkoli przyswieca cel, aby ich podopieczni rozwijali swoje kompetencje
komunikacyjne i spoteczne, doskonalili sprawnos¢ fizyczna oraz twoér-
cze myS$lenie i dzialanie, a $wiat poznawali, korzystajac ze wszystkich
zmystéw. W Polsce lesne przedszkola sa zjawiskiem nowym, wartym
blizszego poznania.

Funkcjonowanie lesnych przedszkoli

Ledne przedszkola zdaja sie swego rodzaju powrotem do przeszlosci,
kiedy to dzieci spedzaly wieksza cze$¢ dnia na §wiezym powietrzu,
w kontakcie z naturg. Cechg charakterystyczng leénych przedszkoli
jest spedzanie przez dzieci do 80% czasu w roku poza budynkiem, na
tonie natury (tzw. wychowanie ,bez drzwi i §cian”). Zdarza sie, ze za-
graniczne lesne przedszkola w ogéle nie posiadajg zadnej stalej bazy
lokalowej. W razie niepogody korzystaja z zaprzyjaznionych miejsc,
takich jak biblioteki, muzea. Polskie lene przedszkola dysponujg réz-
nego rodzaju bazami - budynkami, jurtami, namiotami sferycznymi.
Idei le$nych przedszkoli towarzyszy zasada, ktéra méwi, ze nie ma zlej
pogody, jest tylko nieodpowiednie ubranie. Dlatego lesne przedszkolaki
muszg mie¢ stréj odpowiedni w danych warunkach atmosferycznych,
na $wiezym powietrzu przebywajg takze podczas deszczu czy zima.
Dzieci spedzajg czas w grupach réznowiekowych (2,5-6 lat). Jest to
model rodzinny, w ktérym mlodsze dzieci nasladuja starsze, a starsze
opiekujg sie mlodszymi.
Ogdlne zalozenia pedagogiczne koncepcji lesnego przedszkola to:
- ,edukacja catoéciowa (holistyczna),
- stwarzanie przestrzeni dla wlasnych (inicjowanych przez dziecko)
gier i zabaw w naturze,
- traktowanie kazdego dziecka jako odkrywcy i nasladowcy,

*>J. Romaniak: Lesne przedszkola - bez muréw, z otwarciem na nature.
http://dziecisawazne.pl/lesne-przedszkola-bez-murow-z-otwarciem-na-nature
[18.07.2017].

** A.Janik: Koncepcja pedagogiczna i program lesnych przedszkoli..., s. 134.
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- postrzeganie zmyslowe oraz rozwéj motoryczny jako najwazniejszy
fundament pézniejszego procesu uczenia (sieg),

- rozwoéj osobowosci dziecka do odpowiedzialnosci za siebie i dojrza-
tego funkcjonowania w grupie (wspélnocie)”**.

W koncepcji lesnych przedszkoli ,rozwéj dziecka jest ujety holi-
stycznie (calo$ciowo), tzn. poprzez swoje zaangazowanie emocjonal-
ne (»serce«), intelektualng aktywno$é (»glowa«), poprzez zmystowe
doéwiadczenie (»rece«) dzieci rozwijaja swoje kompetencje i umiejet-
nosci. Kazdy wymiar rozwoju osobowego czlowieka - rozwdj fizycz-
ny, psychiczny, intelektualny, religijny, spoteczny, przyrodniczy itd. -
jest rowno i wszechstronnie traktowany w codziennym rozkladzie
zaje¢ i planie rocznym”*’. Przedszkola le$ne pozwalajg na doswiad-
czenie innej niz w tradycyjnych budynkach przedszkolnych akustyki.
,Cisza pomaga nabraé sily, regenerowaé sie, pomaga w koncentracji
i utrzymaniu wewnetrznego (s)pokoju. W naturze dzieci korzystaja
z codziennych i czestych okazji do dos§wiadczenia ciszy - na polanie,
w szalasie, w namiocie czy na specjalnej »le$nej sofie«”®.

Wedtug Macieja Mrozowskiego, ,dziecko w lesnym przedszkolu moze
realizowa¢ swoja najwazniejsza potrzebe nieskrepowanego, réznorod-
nego ruchu””. Las jest bogatym $rodowiskiem stwarzajacym dziecku
na kazdym kroku okazje do badania $wiata. ,Dzieci w wieku przed-
szkolnym maja naturalng potrzebe eksploracji rzeczywistosci, gtéwnie
przez przeksztalcanie jej, eksperymentowanie. Swiat poznaja w toku
aktywno$ci wiasnej, polisensorycznie i na konkretnym materiale [...].
Poza tym w zréznicowanym, obszernym i nieustrukturyzowanym oto-
czeniu lesnym dzieci nieustannie éwiczga koncentracje uwagi (w czasie
niemal kazdego wykonywanego ruchu), spostrzeganie, ktére odbywa
sie podczas stalej obserwacji zmiennego §wiata przyrody, pamieé, uza-
lezniong od dwéch poprzednich funkeji poznawczych, oraz myélenie
- dzieki niezwykle duzej ilosci napotykanych na tonie natury prob-
leméw (zaréwno motorycznych, jak i stricte kognitywnych)”*%. Rola

* A.Kudraszow: Lesne przedszkole - nauka poszta w las! https://dziecisa
wazne.pl/lesne-przedszkole/ [15.07.2017].

** R.Ryszka: Przedszkola lesne. Kilka refleksji o wychowaniu w lesie. ,Dzikie
Zycie” 2016, nr 2 (260). http://dzikiezycie.pl/archiwum/2016/luty-2016/przed
szkola-lesne-kilka-refleksji-o-wychowaniu-w-lesie [15.07.2017].

*¢ Ibidem.

*” Kto zobaczy w lesie dzika...? Z M. Mrozowskim rozmawia A. Chom-
czynska. W: W dzikg strone. Rozmowy o edukacji w przyrodzie. Red. A. Ga-
szyfiska, G. Swiderek. E6dz: Osrodek Dziatan Ekologicznych ,Zrédta”,
2016, s. 99.

48 Ibidem, s. 100.
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nauczyciela polega na dyskretnym towarzyszeniu dziecku i niezbednej

interwencji, gdy jest ona konieczna®.

Leéne przedszkola czerpia z réznych inspiracji: z zalozen pedagogiki
waldorfskiej, Montessori, z edukacji demokratycznej, jak i teorii flow
learning Josepha Cornella. Kazda z tych placéwek, mimo zZe tgczy je
hasto ,le$ne przedszkole”, funkcjonuje w jedyny i niepowtarzalny spo-
s6b. Na oficjalnej mapie lesnych przedszkoli w Polsce mozna znalez¢é
obecnie 27 placéwek®®:

- w wojewddztwie t6dzkim - Widnokrag;

w wojewddztwie podlaskim - Puszczyk;

- w wojewddztwie pomorskim: Wilczek, Ecoludek, Baza Marzei, AQQ
Montessori, Dziczki, Le$ne Przedszkole Montessori;

- w wojewddztwie malopolskim - Dzika Osada oraz przedszkole
w gminie Krzeszowice;

- w wojewdédztwie wielkopolskim - Tropiciele Przygéd im. §w. Fran-
ciszka, Gajéwka, Na Bosaka, Ry$, Lisia Baza;

- w wojewddztwie Swietokrzyskim - Dziupla;

- w wojewddztwie mazowieckim - Podkrzaczek, Lesna Droga, Les-
ne Zuchy, Le$ne Grupy A. Lipskiej, Zielone Przedszkole, Wi6czykij,
Szumi-Szum;

- w wojewddztwie dolnoslaskim - Kasztanki oraz Le$na Szkétka w Ko-
pancu;

- w wojewddztwie $lgskim - Naturalne Przedszkole i Szkota ,Bukowy
Dom”, Montessori Mountain School.

Obecnie najwiecej tego typu placéwek dziata w Warszawie, Poznaniu
ijego okolicach oraz TréjmiesScie. Oméwienie wystepujacych pomiedzy
poszczegdlnymi przedszkolami réznic i podobienistw stanowiloby ma-
terial na kolejny obszerny artykul. Stad w niniejszym teks$cie szerszej
przedstawiona zostanie tylko jedna placéwka.

Przedszkole Leéne ,Puszczyk” w Bialymstoku

Wizyta studyjna w Przedszkolu Lesnym ,Puszczyk” w Biatymstoku
miata miejsce w dniach 12-14 lipca 2017 roku. Przedszkole funkcjonuje

* E.Kaliszuk, A.Kaliszuk: O co chodzi w leSnym przedszkolu. ,Dzikie
Zycie” 2016, nr 2 (260). http://dzikiezycie.pl/archiwum/2016/luty-2016/0-co
-chodzi-w-lesnym-przedszkolu [15.07.2017].

¢ Mapa przedszkoli lesnych w Polsce. https://www.google.com/maps/d/
viewer?mid=18-WqLOPL-BpCrmgVy2VhBLjlqOE&11=54.30344445171185%2C18.
313263967246712&2=9 [23.07.2017].
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od pazdziernika 2015 roku. Rozklad dnia w tym przedszkolau prezen-

tuje sie nastepujaco:

7.00-9.30 Poranek: $niadanie, zabawy swobodne, praca wtasna, pako-
wanie wézka na wyprawe

9.30-9.50 Krag: czas na wspélne powitanie dnia, wprowadzenie w te-
matyke dnia, oméwienie zasad bezpieczenstwa

10.00-13.00 Wyprawa: wedréwka po lesie, II $niadanie, praca wias-
na (indywidualna realizacja zatozen dydaktyczno-wychowaw-
czych); w porze zimowej powrdt do bazy okoto godziny 12.00,
praca wlasna odbywa sie w namiocie

13.15-14.30 Pora obiadowa: toaleta, przygotowanie do obiadu, obiad,
odpoczynek; przed obiadem dzieci oprézniajg pojemniki $nia-
daniowe - nietkniete jedzenie wkiadane jest do koszyka z pod-
wieczorkiem; obiad nakladany jest do pojemnikéw

14.30-15.00 Popotudnie: zabawy dowolne, podwieczorek (rodzice przy-
nosza produkty i wktadaja do wspdlnego koszyka, preferowane
produkty to owoce i warzywa)

15.10-17.30 Warsztaty: zabawy dowolne, ruchowe, przyrodnicze, arty-
styczne itp.*!

Zaleca sie, aby dzieci w miare mozliwosci przyjezdzaty do przed-
szkola po pierwszym $niadaniu, co wynika z dbalosci o czas spedzony
z rodzicami w domu przy positku. Drugie $niadanie oraz podwieczorek
dzieci przynoszg w $§niadaniéwkach. Budzi to w dzieciach duza cieka-
wos¢ i ekscytacje podczas odpakowywania $niadania.

Grupa liczy 12-15 dzieci, ktérymi opiekuje sie dwéch wychowawcéw.
W Puszczyku realizowana jest podstawa programowa MEN. Dzieci
objete sa diagnoza logopedycznag, ucza sie angielskiego, majg zajecia
z rytmiki, jezdza na przedstawienia teatralne. Baza przedszkola jest
namiot sferyczny usytuowany na terenie siedziby nadle$nictwa Doj-
lidy. Dzieci korzystaja z terenu rezerwatu przyrody Antoniuk. Jed-
nostka odpowiedzialng za prowadzenie i zarzadzanie projektem jest
Fundacja Trzy cztery ry! powotana do tego celu przez grupe zaangazo-
wanych rodzicéw. Impulsem do powstania Fundacji stata sie potrzeba
stworzenia unikalnego miejsca oraz poszukiwania nowej, lepszej jako-
$ci w opiece nad dzie¢mi®>

*! Na postawie materiatéw szkoleniowych przygotowanych przez Polski In-
stytut Przedszkoli Le$nych, opracowanych przez Agate Preuss, oraz obserwa-
cji wlasnych podczas wizyty studyjnej w Przedszkolu Le$nym ,Puszczyk”.

2 Na podstawie: ,Puszczyk”. Leéne Przedszkole. Strona gitéwna. http://
puszczyk.edu.pl/ [10.07.2017], oraz rozmowy z wychowawczynia grupy przed-
szkolnej - Agata Preuss.
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Z mysla o szerzeniu idei przedszkoli lesnych w Polsce powstat Pol-
ski Instytut Przedszkoli Lesnych. Jego misja jest zrzeszanie, wspiera-
nie i edukowanie milodnikéw le$nej edukacji przedszkolnej*®. Insty-
tut promuje inicjatywy zwiazane z ideg lenych przedszkoli na swoim
facebookowym profilu.

Stosunek rodzicéow do idei lesnych przedszkoli -
badania ankietowe

Aby pozna¢ stosunek rodzicéw do idei lesnych przedszkoli, przeprowa-
dzono badanie ankietowe, w ktérym wzielo udziat 75 respondentéw.
W instrukeji do ankiety zawarto link do artykutu dotyczacego zatozen
funkcjonowania lesnych przedszkoli; miat on stanowié¢ Zrédto informa-
cji dla oséb, ktérym idea ta nie byla znana. Ankieta miala forme elek-
troniczng® i zostata upowszechniona wéréd internautéw miedzy inny-
mi poprzez profile facebookowe takich organizacji, jak Fundacja Parku
Slaskiego, Stowarzyszenie Wolnej Herbaty, Slaskie - Edukacja Przyrod-
nicza, oraz profile oséb prywatnych. Dane zostaty zebrane w okresie
od 23 czerwca do 22 lipca 2017 roku. W badaniu wzieto udziat 61 kobiet
(81,3%) oraz 14 mezczyzn (18,7%). Ponad polowe respondentéw stanowi-
li rodzicie/opiekunowie dzieci w wieku przedszkolnym (62,7%), a 42,7%
os6b zadeklarowato, ze ich dzieci uczeszczaja do przedszkola. Rodzice
dzieci uczeszczajacych do przedszkola stwierdzili, ze sg zadowoleni
z placéwki, do ktérej chodzi ich dziecko. Jednocze$nie respondenci
w wiekszosci odpowiedzieli, Ze podoba im sie idea lesnego przedszko-
la (80% - ,zdecydowanie tak”, 12% - ,raczej tak”); 88% respondentéw
chciatoby, zeby ich dziecko chodzito do lesnego przedszkola, natomiast
85,3% poleciloby le$ne przedszkole dla dzieci swoich krewnych lub zna-
jomych. Dane te pokazujg pozytywny stosunek respondentéw do pro-
ponowanej idei. Respondenci wskazywali w ankiecie rézne miejsca na
Slasku (na przyktad Park Slaski), na ktérych terenie mogtoby funkcjo-
nowac lesne przedszkole. Wskazuje to na zapotrzebowanie na tego typu
propozycje w wojewddztwie $laskim. Podjete dzialania majg charakter
badan wstepnych i wymagaja rozbudowania oraz kontynuacji, aby méc
na ich bazie wyciagnaé szersze wnioski.

** Polski Instytut Przedszkoli Le$nych. https://www.facebook.com/lesne
-przedszkola/ [23.07.2017].

® Ankieta elektroniczna stworzona za posrednictwem portalu www.
my.survio.com - M. Christ: Lesne przedszkole na terenie Slgska. https://www.
survio.com/survey/d/B3A9K5A3T207C5B2F [22.07.2017].
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Podsumowanie

Kontakt ze §rodowiskiem naturalnym moze i powinien by¢ budujacym
doswiadczeniem. Skoro budzi w wielu przypadkach tak wiele obaw
i niepewnosci, warto zastanowi¢ sie, co stanowi ich przyczyne i jak je
zlikwidowacé. Idea lesnych przedszkoli wpisuje si¢ w nurt rozwigzan,
ktére moga poméc w przeciwdzialaniu wspomnianemu zespotowi de-
ficytu natury. Jednak aby tak sie stalo, warto promowa¢ inicjatywy
z tego zakresu realizowane przez jednostki, ktére wypracowaly juz
sprawdzone rozwiazania i chca sie dzieli¢ swoimi do§wiadczeniami.
Niezbedne sa réwniez zmiany systemowe dotyczace lesnych przed-
szkoli. Obecnie w Polsce wiele z nich dziala jako projekty fundacji lub
stowarzyszenl, poniewaz system nie jest jeszcze gotowy na przyjecie
takiej formy edukacji przedszkolnej; chodzi tu chociazby o czesciowo
potrzebne, ale niezwykle sztywne wymogi Pafistwowej Inspekcji Sa-
nitarnej. Dzialajace pod szyldem fundacji lub stowarzyszenl podmioty
prowadzace lesne przedszkola czesto nie mogg liczy¢ na dotacje z bu-
dzetu gminy. Obserwujemy jednak obecnie staly rozrost sieci lesnych
przedszkoli w Polsce, co oznacza, ze ich inicjatorzy nie zniechecajg sie
pojawiajacymi sie trudno$ciami. Tym samym w walce z biurokracja
wygrywa przekonanie co do stusznosci podejmowanych dziatan i de-
cyzji. Gdy poznaje sie zatozycieli i pracownikéw lednych przedszkoli,
mozna zauwazy¢, ze ludzi tych laczy ogromna pasja i umiejetnosé za-
razania nig innych - zaréwno dorostych, jak i dzieci.

Trafnym podsumowaniem poczynionych w tym tek$cie rozwazan
moga by¢ stowa Richarda Louva, ktéry stwierdzit, ze , pasja jest osadzo-
na w osobistym do$wiadczeniu. Pasja bierze sie z samej ziemi, wydoby-
ta ubtoconymi raczkami dziecka. Podrézuje w gére upackanych trawa
rekawéw prosto do serca. Jesli mamy uratowaé ochrone $rodowiska
i samo Srodowisko, musimy uchronié¢ nasz gatunek wskaznikowy za-
grozony wyginieciem: dziecko na lonie natury”*®.
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Magdalena Christ

Forest Kindergartens as the Means to Overcome
the Nature Deficit Disorder

Summary: This article refers to the issue of the crisis in the human-nature
relationship. Referring to the findings of other authors’ research, it reveals
the dangers of alienating the human being from the environment, as well as
the positive results of the human being’s contact with nature. It proves there
is a need for implementing environmental training as early as in preschool
education. The article puts forward the idea and functioning of forest kin-
dergartens in Poland. The empirical material which inspired the reflections
presented therein has been gathered during a study visit to “Puszczyk” forest
kindergarten in Biatystok. The visit included a participant observation and
some interviews with a teacher who works with children. In the article, there
is also a reference to the survey on the respondents’ opinion on the idea of for-
est kindergartens.

Key words: forest kindergarten, preschool education, environmental training,
nature deficit disorder, outdoor education

Magdalena Christ

Waldkindergirten als eine Methode
dem Natur-Defizit-Syndrom entgegenzuwirken

Zusammenfassung: Der Beitrag handelt von der Krise in der Beziehung zwi-
schen dem Menschen und der Natur. Auf Forschungsergebnisse anderer Au-
toren Bezug nehmend deckt die Verfasserin die aus der Entwurzelung des
Menschen aus der natiirlichen Umgebung resultierenden Gefahren sowie
positive Resultate des Kontaktes des Menschen mit der Natur auf. Sie betont
die Notwendigkeit der frithkindlichen Umweltbildung bereits ab dem Kinder-
gartenalter. Der vorliegende Text présentiert die Idee und das Funktionieren
des Waldkindergartens in Polen. Das empirische Material fiir die hier enthal-
tenen Uberlegungen lieferte der Lehrbesuch im Waldkindergarten ,,Puszczyk“
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in Biatystok, in dessen Rahmen eine Feldforschung durch teilnehmende Beo-
bachtung betrieben sowie Gesprache mit der Kinderlehrerin gefithrt wurden.
Der Beitrag nimmt aulerdem Bezug auf die durchgefithrten Meinungsumfra-
gen beziiglich der Haltung der Befragten zur Idee der Waldkindergérten.

Schliisselwérter: Waldkindergarten, Kindergartenerziehung, Umweltbil-
dung, Natur-Defizit-Syndrom, Erlebnispidagogik (outdoor education)
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Perspektywa edukacji muzycznej matego dziecka
w kontekscie wspdlczesnej zmiany oswiatowej

Wprowadzenie

Pozycja powszechnej edukacji muzycznej w obecnym systemie o§wia-
towym jest mato przejrzysta. Przez jednych decydentéw traktowana
ona bywa jako istotna, wrecz kluczowa w wychowaniu, a przez in-
nych bagatelizowana i sprowadzana do roli dzialan uzupetniajacych
lub jedynie uatrakcyjniajacych proces nauczania i uczenia sie. Irena
Wojnar dostrzega ten dualizm nie tylko w stosunku do wychowania
muzycznego, lecz takze w odniesieniu do catej edukacji estetycznej.
Autorka zwraca uwage, ze edukacja estetyczna wydawa¢ sie moze ab-
surdalna na tle natarczywej obecnosci konsumpcyjnego i egoistyczne-
go stylu zycia, ale zarazem jest kluczowa, jezeli chcemy broni¢ wartosci
humanistycznego cztowieka i jego wysublimowanej wrazliwo$ci'. Do-
brze jest zatem, jak pisze Wojciech Jankowski, pamietaé, ze szczegdlnie
w czasach przemiany (spolecznej, kulturowej i o§wiatowej) edukacja
muzyczna wymaga statego podkreslania jej roli i funkcji w ksztatto-
waniu osobowosci®.

W niniejszym artykule chciatbym przyblizyé wspélczesny obraz edu-
kacji muzycznej matego dziecka widziany z perspektywy zachodzacej
w o$wiacie ewolucji. Problematyka zostala ujeta w aspekcie zaobser-

''I. Wojnar: Humanistyczne intencje edukacji. Warszawa: Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”, 2000, s. 171.

> W.Jankowski: Dlaczego z muzykq w szkole sq klopoty? Warszawa: Aka-
demia Muzyczna im. Fryderyka Chopina, 2006.
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wowanych pozytywnych i negatywnych symptoméw dokonujacych sie
przeobrazen, jak réwniez przewidywanych rokowan w tym zakresie.

Wezesna edukacja

Przemiany dokonujace sie¢ w o$wiacie rozbudzaja wiele nadziei, ale
réwniez wywotuja kontrowersje. Pojawiajg sie oryginalne koncepcje,
ksztaltuje sie¢ nowa ideologia edukacyjna wywodzaca sie z odmiennej
niz dotychczas powszechnie przyjmowana teorii lub nawigzujaca do
innych wzorcéw. Zdaniem Tadeusza Lewowickiego, gléwnym celem
dokonujacych sie reform edukacyjnych i przemian o$wiatowych jest
stworzenie takiego modelu edukacji, ktéry odpowiadalby potrzebom
i aspiracjom wspéiczesnego spoteczenstwa®. Wprowadzane obecnie
zmiany opierajg sie na zalozeniu, ze podmiotowi edukacji trzeba daé
tyle wiedzy, ile moze on z pozytkiem przyja¢ dla swojego rozwoju. Na-
lezy zatem stworzy¢ taka sytuacje edukacyjna, w ktérej wychowanek/
uczen bedzie mdgl przyswoié sobie zaséb informacji i umiejetnosci
umozliwiajacy uzyskanie optymalnego poziomu sprawnosci intelektu-
alnej i fizycznej, ktéry bedzie temu uczniowi potrzebny do sprawnego
funkcjonowania w zyciu (na przykiad na wyzszym poziomie eduka-
cyjnym czy w pézniejszej aktywnoéci zawodowej i spoleczne;j). Bogu-
staw Sliwerski wsréd pozytywnych aspektéw przemian o$wiatowych
wskazat to, ze w okresie transformacji przedszkola i szkoty coraz bar-
dziej staja si¢ w sposéb mniej lub bardziej wymuszony placéwkami
autonomicznymi. Wéréd nauczycieli zauwaza si¢ wzrost zaintereso-
wania podnoszeniem lub rozszerzaniem kwalifikacji. Sposéb dosko-
nalenia zawodowego nauczycieli zmienia sie¢ réwniez z podajacego na
aktywizujacy. Wiele placéwek dostrzega koniecznos¢ szacowania po-
trzeb, oczekiwan i aspiracji podmiotéw uczacych sie i ich rodzicéw/
opiekunéw z jednoczesnym uwzglednianiem ich w planowaniu swojej
pracy. Zaobserwowano réwniez dziatanie mechanizméw rynkowych
w obszarze o$wiaty, co skutkuje coraz bardziej widocznym zréznico-
waniem ofert edukacyjnych duzej grupy placéwek®.

Dla edukacji muzycznej czas obecnych przemian nie jest niestety
najszczedliwszy. Srodowiska zwigzane z muzyka wrecz wskazuja, ze
ta gataZz edukacji potraktowana zostata w ostatniej reformie edukacji
bardzo surowo. Dzisiejsza koncepcja przywrécenia uczniom muzyki

® T.Lewowicki: Przemiany o§wiaty. Warszawa: Wydawnictwo Akademic-
kie ,Zak”, 1997, s. 26.

* B. Sliwerski: Edukacja pod prqd. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Im-
puls”, 2001.
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rézni sie od rozwigzan funkcjonujacych w poprzednich dekadach; cho-
dzi gltéwnie o to, Ze przeznaczono na muzyke mniejszg liczbe godzin
dydaktycznych oraz nie dotrzymano obietnicy rozbudowania systemu
dodatkowych zajeé artystycznych dostosowanych do rzeczywistych po-
trzeb i zainteresowan muzycznych wychowankoéw i uczniéw. Wszystko
to sprawia, ze ze strony $rodowisk zaréwno o§wiatowych (metodykéw,
nauczycieli edukacji muzycznej, instruktoréw rytmiki, zespotéw eks-
perckich), stowarzyszeni (nauczycieli i animatoréw muzyki), o§rodkéw
akademickich (pedagogéw muzyki, badaczy, muzykéw-artystéw), jak
i artystycznych (Polskiej Rady Muzycznej, Zwigzku Kompozytoréw
Polskich, Stowarzyszenia Polskich Artystéw Muzykéw) ptynie krytyka
i nawotywania do rzetelnej poprawy funkcjonowania aktualnego sy-
stemu ksztalcenia. Gremia te, wykorzystujac procedury demokratycz-
ne (listy otwarte, debaty, wskazania pozytywnych wzorcéw z krajéw
o$ciennych, publikacje wynikéw badan, popularyzatorskie dziatania
u$wiadamiajace itp.), pragna pozyskaé przychylnoéé szerokiej opinii
publicznej oraz resortu kultury i o$wiaty dla kompleksowych zmian
w dziedzinie edukacji muzycznej. Niestety, do tej pory z miernym skut-
kiem. Dziatania na rzecz zmian w zakresie edukacji muzycznej byty
wspierane licznymi publikacjami ukazujacymi sie na famach czasopis-
ma ,Wychowanie Muzyczne”, przygotowano réwniez pakiet krajowych
standardéw edukacji muzycznej® i wydano (wsparte wynikami badar)
pisemne opinie na temat poziomu edukacji muzycznej i muzykowania®
uczniéw mlodszych w szkolnictwie ogélnoksztalcagcym oraz preferen-
cji podstawowych form muzycznej aktywnosci Polakéw (publikacje
przygotowata Fundacja na rzecz rozwijania muzykalnosci Polakéw
»2Muzyka jest dla wszystkich”)".

Liczne wyniki badan o charakterze diagnostyczno-rozpoznawczym
prowadzone przez takich pedagogéw muzyki, jak: Jadwiga Uchyta-Zro-
ski, Mirostaw Grusiewicz, Agnieszka Weiner, wskazuja, ze nauczyciele
edukacji muzycznej bacznie przygladaja si¢ zaistnialym przemianom
w o$wiacie i wysuwajg wazne dla edukacji dziecka/ucznia postulaty.

® Standardy edukacji muzycznej. Red. A. Biatkowski, W.A. Sacher.
Warszawa: Fundacja , Muzyka jest dla wszystkich”, 2010.

¢©A. Waluga, A. Weiner: Kompetencje muzyczne absolwentéw I etapu
edukacyjnego paristwowych szkét ogélnoksztatcgcych i ich wybrane determinan-
ty. Warszawa: Instytut Muzyki i Tanica, Stowarzyszenie im. Zoltdna Kadalya
w Polsce, 2016.

7 A. Biatkowski et al.: Muzykowanie w Polsce. Badanie podstawowych
form muzycznej aktywnosci Polakéw. Warszawa: Fundacja na rzecz rozwijania
muzykalno$ci Polakéw ,Muzyka jest dla wszystkich”, 2014.
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Analiza zgromadzonych informacji pozwala wskazaé, iz postulaty te

dotycza gléwnie:

- przywrdcenia lekcji muzyki w klasie VIII szkoty podstawowej oraz
w szkotach ponadpodstawowych;

- wprowadzenia jako obowigzkowego przedmiotu muzyki w klasach
I-III szkoly podstawowej, nauczanego przez specjaliste edukacji
artystycznej;

- wzmocnienia zajeé¢ z rytmiki w przedszkolu, ktére realizowane po-
winny byé przez instruktora rytmiki lub specjaliste edukacji mu-
zycznej;

- uaktywnienia wspdtpracy szkét ogdlnoksztalcacych ze szkotami
i z ogniskami muzycznymi, domami kultury i innymi instytucjami
upowszechniajacymi sztuke;

- zwrdcenia wigekszej uwagi na wychowanka/ucznia o klarownych
predyspozycjach muzycznych, uzdolnionego lub pozytywnie zmoty-
wowanego do podejmowania aktywnos$ci muzycznej oraz przygoto-
wanie dla niego specjalnej oferty edukacyjnej;

- przekazania uczniom wiekszej ilosci ofert edukacyjnych w zakresie
wyboru przedmiotéw fakultatywnych umozliwiajacych wtasna dzia-
talno$¢ muzyczng wychowankéw;

- intensyfikowania udzialu wychowankéw i uczniéw w kontaktach
z muzyka ,,na zywo’;

- wprowadzenia zagadnienn muzycznych do oficjalnego pomiaru ze-
wnetrznego;

- polepszenia wyposazenia placéwek o§wiatowych w instrumenty mu-
zyczne i inne pomoce dydaktyczne stuzace ksztatceniu muzycznemu;

- zwiekszenia oferty edukacyjnej dla nauczycieli muzyki w formach
doskonalacych i podnoszacych badZ rozszerzajacych kwalifikacje;

- odbudowania funkecji nauczyciela doradcy metodycznego dla przed-
miotu rytmika/muzyka w przedszkolu i szkole.

Istotne sa réwniez opinie na temat kompetencji muzycznych nauczy-
cieli wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej, a wiec
pedagogéw, ktérzy z nadania powinni realizowa¢ zajecia umuzykal-
niajace i muzyczne na poziomie propedeutycznym. Badania w tym
zakresie prowadzili: Maciej Kotodziejski, Lidia Katarynczuk-Mania,
Mirostaw Kisiel, Beata Bonna. Uwidocznily one mocne i stabe strony
proponowanego kierunku edukacji muzycznej, pozwolity na skonstru-
owanie wnioskéw o charakterze zyczeniowym oraz okreslenie trud-
nosci, z jakimi boryka sie ta grupa specjalistow. Wigekszo$é badanych
pedagogéw deklarowata, iz dysponuje swoboda w wykorzystaniu mu-
zyki jedynie podczas zabaw; muzyka stuzy wéwczas jako tto w dzia-
taniu lub jest formg stymulacji aktywnosci poznawczej i emocjonalnej
dziecka. Obszarem zaniedbanym w ksztalceniu nauczycieli okazuje
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sie ich umiejetnos¢ gry na akompaniujacym instrumencie melodycz-
nym, stad wiekszo$¢ z pedagogéw ukierunkowata swoje dziatania na
wlasng aktywnos$¢ wokalng lub positkowata sie nagraniami muzycz-
nymi. Podkreslano, ze muzyka i zwigzane z nig formy aktywnosci sg
niezbedne podczas przygotowywania licznych uroczystosci i imprez
w placéwce o§wiatowej i poza nig - w tym zakresie pedagodzy otrzy-
mywali wsparcie ze strony nauczyciela specjalisty w zakresie muzyki/
rytmiki. Zwiekszenie i tak juz licznych obowigzkéw zwlaszcza nauczy-
cieli edukacji wczesnoszkolnej i znaczny zakres pozostatych dziedzin
poznania zmniejszaja szanse tych nauczycieli w zakresie ksztalcenia
i wychowania muzycznego. Dysponowanie dodatkowymi kwalifika-
cjami, przygotowaniem muzycznym w opinii respondentéw umozli-
wia nauczycielom uzyskanie wyzszych wynikéw w zakresie edukacji
muzycznej podopiecznych. Pedagodzy, generalnie, wykazuja znikome
umiejetnosci w zakresie odczytywania nowego materiatu muzycznego,
stad preferujg wsérdd form doskonalenia zawodowego zajecia warszta-
towe, na ktérych zapoznaja sie z proponowang metoda oraz otrzymuja
precyzyjne wskazéwki do realizacji zadarn muzycznych, a takze sto-
sowne nagrania do bezposredniego uzycia. Znaczna cze$¢ nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej jest zdania, ze zajecia muzyczne w przed-
szkolu i klasach mlodszych szkoly podstawowej powinien realizowaé
specjalista edukacji muzycznej lub instruktor rytmiki.

Rok szkolny 2017/2018 to kolejny etap reformy o$wiaty i przeobra-
zen z tym zwigzanych. W wyniku zainicjowanych przemian nastg-
pila zmiana wieku progowego uczniéw rozpoczynajacych obowigzek
szkolny, wdrozono nowg Podstawe programowq® oraz przygotowano
odpowiadajace jej programy i podreczniki. To réwniez czas i okazja
do nakreslenia priorytetéw w zakresie opieki, wychowania i eduka-
cji malego dziecka oraz podkreslenia potrzeby dostepnosci placéwek
o$wiatowych dla rodzicéw, a takze koniecznosci zdobywania przez
nauczycieli dodatkowych kwalifikacji oraz uzupetniania lub rozsze-
rzenia juz zdobytych.

Podstawa programowa w zakresie dotyczacym wychowania przed-
szkolnego i edukacji wczesnoszkolnej zostata przygotowana na bazie
Ryszarda Wieckowskiego programu cato$ciowego ksztalcenia. Ksztal-

® Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz pod-
stawy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla
uczniéw z niepelnosprawnoécia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia
ogblnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia
ogblnego dla szkoty policealnej. Dz.U. 2017, poz. 356.
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cenie zintegrowane w edukacji wczesnoszkolnej, wedtug tej wizji, po-
winno byé oparte na opracowanych naukowo podstawach i stosownych
paradygmatach®. Wéréd zalecanych procedur nauczania znalazlty sie
takie strategie, jak: percepcyjno-odtwércza (lansujaca podejécie zada-
niowe, uczenie sie ,po $ladzie”), percepcyjno-wyjaséniajaca (oparta na
relacji nauczyciel - uczen,, w ktérej uczen jest kreatorem sytuacji edu-
kacyjnej), percepcyjno-innowacyjna (skoncentrowana na inicjowaniu
sytuacji zaskakujacych i zaciekawiajacych dziecko, motywujacych je
do dalszego dziatania). Wedtug przyjetej koncepcji, proces nauczania
iuczenia sie powinien by¢ oparty na réznych formach aktywnosci ucz-
nia (integracja czynno$ciowa) i oddzialywaé na wszystkie sfery jego
osobowosci (integracja psychiczna). Zaklada sie réwniez integrowa-
nie réznych strategii oraz metod uczenia sie (integracja metodyczna),
a wynikiem wielokierunkowej aktywnoséci dziecka ma by¢ jego wie-
dza o charakterze cato$ciowym (integracja tre$ciowa)'®. Wyznaczone
w najnowszym dokumencie MEN zamierzenia maja przyczynié¢ sie do
tego, aby dziecko w procesie edukacyjnym zaprezentowato swoja natu-
re poprzez wytwarzanie obiektéw wyrazajacych atrybuty czlowieka -
dobro i piekno. Aktywno$¢ podopiecznego powinna urzeczywistniaé
si¢ poprzez poznawanie tego, co prawdziwe, czynienie tego, co do-
bre, i ksztaltowanie tego, co piekne. W ten sposéb, zdaniem autoréw
komentarza do Podstawy programowej, dziecko nastawione w swojej
aktywnosci na wytwarzanie dziet uzytecznych otrzyma mozno$¢ wy-
razenia swojej oryginalnosci, indywidualnosci jako twérca kultury
i historii dla samego siebie.

W dokumencie bazowym, jakim jest najnowsza Podstawa programo-
wa dla edukacji muzycznej w wychowaniu przedszkolnym i edukacji
weczesnoszkolnej, wyznaczono zadania nieodbiegajace w wiekszosci od
tych, ktére byly zalecane we wczeéniej obowigzujacych dokumentach.
Edukacje muzyczng (ktéra z uwagi na swoja specyfike doskonali per-
cepcje stuchows, sfere emocjonalng, wrazliwos¢ estetyczna i ekspresje
twércza) w ksztalceniu zintegrowanym zaleca sie do realizacji jako staty
element w codziennym porzadku zajeé. Podkreslono réwniez zasadno$é

> R.Wieckowski: Pedagogika wczesnoszkolna. Warszawa: Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, 1995.

1 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogdlnego
dla szkoty podstawowej z komentarzem. Wychowanie przedszkolne i edukacja
wczesnoszkolna.  https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/wycho
wanie-przedszkolne-i-edukacja-wczesnoszkolna.-pp-z-komentarzem.pdf
[16.05.2018], s. 53.

"'D. Dziamska et al.: Komentarz do podstawy programowej wychowania
przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej. http://www.reformaedukacji.men.gov
[22.07.2017].
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samego muzykowania, ktére ma znaczenie w procesie organizacji ze-
spotu; muzykowaniu przypisano role wspierania motywacji do dziatan
na rzecz Srodowiska grupy/klasy oraz pozytywnego wptywu na nastréj
podopiecznych. Przedstawiony zapis w Podstawie programowej w spo-
s6b bezposredni z nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej i wychowania
przedszkolnego czyni gtéwnego edukatora i animatora muzyki w $ro-
dowisku o$wiatowym na propedeutycznym poziomie ksztalcenia.
W Podstawie programowej (oprécz wskazar dotyczacych zajeé umuzykal-
niajacych) znalazt sie enigmatyczny zapis dotyczacy przedszkola wska-
zujacy, ze zajecia rytmiki ze wzgledu na ich znaczenie dla budowania
dojrzatosci szkolnej powinny by¢ prowadzone w kazdej grupie wieko-
wej. W wykazie ramowych planéw nauczania zasygnalizowano mozli-
wo$¢ zatrudnienia nauczyciela - specjalisty muzyka do realizacji jednej
godziny tygodniowo w ramach edukacji muzycznej w klasach I-III'%

W podsumowaniu zaprezentowanej krétkiej analizy treéci dotycza-
cych wspélczesnych przemian o§wiatowych warto odwotaé sie do zna-
nych pogladéw Jerome’a Brunera, ktéry stwierdzil, ze zasadnicze zna-
czenie w konstruowaniu teorii i projektowaniu praktyki edukacyjnej
przez nauczycieli ma koncepcja umystu dziecka i jego relacja z kulturs,
preferowane przez dziecko sposoby uczenia si¢ i uwarunkowania jego
rozwoju'®. Miejmy na uwadze to przestanie. Niech naszym zyczeniem
stanie sie, aby dziecko (wychowanek/uczeri) w przedszkolu i szkole
traktowane bylo podmiotowo, jako osoba budujaca obraz siebie, groma-
dzaca do$wiadczenia i z koniecznymi modyfikacjami odtwarzajaca je,
dokonujaca wyboréw, odpowiedzialna za wtasne decyzje, obdarzajaca
zaufaniem, budujaca wiasng tozsamos$é w opartych na szacunku i po-
czuciu wilasnej wartosci relacjach z innymi. Wzmiankowane aspekty
holistycznej edukacji w pelnym zakresie moga i powinny by¢ wspie-
rane celowo projektowang i profesjonalnie realizowang aktywno$cig
muzyczng.

Edukacja muzyczna dziecka - tradycja i wizja zmian

Wspblczesna edukacja muzyczna widziana przez pryzmat dokonan
polskich pedagogéw w pewnym zakresie nawigzuje do wyodrebnio-
nych w przeszlosci trzech nurtéw myslenia, ktére byly i sa aktyw-

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r.
w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét. Dz.U. 2017,
poz. 703.

* E.Filipiak: ZWygotskim i Brunerem w tle. Stownik poje¢ kluczowych. Byd-
goszcz: Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, 2011, s. 75.
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ne w obrebie realizowanych dziatan praktycznych, jak réwniez debat
muzyczno-edukacyjnych'.

Nurt ,progresywny” akcentuje ,potrzebe intensywnego odwotywa-
nia si¢ w procesie wychowania muzycznego do twérczych mozliwosci
dzieci, do ich indywidualnego, kreacyjnego potencjatu, dostrzegajac
nieograniczone mozliwosci organizowania aktywnosci edukacyjnej
dzieki kontaktom z muzyks. Poprzez zabawe i eksperymentowanie
z dzwiekiem dzieci uzyskuja bowiem mozliwo$é »dodwiadczania« mu-
zyki i jej odkrywania, jak i poznawania §wiata oraz wyrazania i wzbo-
gacania siebie”*®. Tradycje tego sposobu my$lenia wyznaczajg nazwiska
takich pedagogéw muzyki, jak: Emile Jaques-Dalcroze, Carl Orff, Batia
Strauss, Edwin E. Gordon, Zofia Burowska, Maria Przychodzifiska.

Zwolennicy nurtu ,tradycyjnego” ,podkres$laja przede wszystkim
znaczenie, jakie dla ogélnego rozwoju cztowieka ma wiedza i umiejet-
no$ci muzyczne. [...| postuluja edukacje oparta na czynnym uprawia-
niu muzyki poprzez $piew, [...] nauke gry na instrumentach”*® muzycz-
nych w wariancie solowym i zespotlowym (na poziomie amatorskim lub
pétamatorskim) oraz przyswajaniu wiedzy muzycznej. Do czolowych
przedstawicieli tego nurtu zaliczy¢ mozna Zoltana Kodalya, Shinichi
Suzuki, Edwina E. Gordona oraz popularyzujace muzykowanie szkoly
Yamaha czy Casio.

Trzeci nurt myS$lenia o edukacji muzycznej, tzw. posredni, to, jak
podkreslaja jego zwolennicy, ,che¢ wykorzystania gléwnych atu-
tow podejs¢ »progresywnych« i »tradycyjnych« przy jednoczesnym
przezwyciezeniu ich istotnych jednostronno$ci. W praktyce postu-
luja edukacje nakierowang gtéwnie na ksztalcenie rozmaitych form
rozumienia muzyki oraz umiejetnosci jej estetycznego przezywania.
Do$¢ konsekwentnie podkreslaja takze koniecznoéé odwotywania sie
w procesie nauczania do réznorodnych form aktywno$ci muzycznej””.
Argumentujg tym samym potrzebe ,szerokiego docierania do rézno-
rodnych obszaréw wrazliwosci, zainteresowan, a takze zdolnosci
i uzdolnien dzieci i mlodziezy”*®. Nurt ten znalazt uznanie w pracach
Jamesa Mursella, Keitha Swanwicka i Patricii S. Campbell. Natomiast
na gruncie rodzimym mozna odnotowa¢ pewne zaangazowanie w idee
tego nurtu pedagogéw zwiazanych z ksztaltowaniem sie tzw. polskiej

* A.Biatkowski: Edukacja muzyczna w poszukiwaniu nowych zdefiniowari.
,Annales Universitatis Marie Curie-Sklodowska. Sectio L, Artes” 2003, vol. 1,
s. 251.

5 Ibidem, s. 254.

¢ Tbidem, s. 255.

7 Ibidem.

% Ibidem.
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koncepcji powszechnego wychowania muzycznego. Mozna to uzupel-
ni¢ wizjg zmian, jakie w zakresie edukacji muzycznej nakreslita w for-
mie kilku postulatéw Estelle R. Jorgensen'. W pierwszym wskazala na
konieczno$¢ wyjscia poza tradycyjne myslenie o edukacji muzycznej
oraz przyjecie szerokiego sposobu jej rozumienia i traktowania jako
procesu catozyciowego. W drugim odwotala si¢ do rozpatrywania na-
uczania i uczenia si¢ muzyki oraz wychowania muzycznego w kontek-
$cie zmian w sferze spotecznej i kulturowej. W tym przypadku autorka
podniosta wazno$é wptywu wynalazkéw technologicznych na zmiany
w dziedzinie muzyki - jej wykonania i odbioru, mecenatu organizuja-
cego wydarzenia muzyczne, migracji ludnosci przenoszacej zaréwno
réznorodng muzyke, jak i nowe do§wiadczenia w zakresie celéw i me-
tod nauczania, rozrastanie sie sieci wzajemnych powigzan pomiedzy
muzyka i edukacja, terapia, profilaktyka jako procesu naturalnego,
a takze oddzialywanie mediéw, ktére w wielu obszarach przyjmuja
strategie o antyszkolnym charakterze. W trzecim postulacie Jorgensen
odniosta sie do ksztaltowania sie nowych koncepcji w zakresie eduka-
cji muzycznej prowadzacych do nowych rozwigzat adekwatnych do
okreslonej sytuacji, w my$l tworzenia nowej jakosci edukacyjnej*°.
Przytoczone wskazania w pewnym zakresie mozna odnie$¢ do za-
uwazonych zmian na gruncie rodzimej dydaktyki. Realizacje postu-
latéw Jorgensen mozna dostrzec chociazby w doborze tresci i zadan
w zakresie muzyki, a takze obudowie multimedialnego poradnika
Inspiracje muzyczne przygotowanego do dostepnego online podrecznika
dla klas I-III*.. Pewne zwiastuny ewolucyjnych zmian w ksztatceniu
muzycznym uwidocznione zostaly w makro- i mikroprzestrzeni edu-
kacyjnej, pojawity sie w funkcjonujacych rozwigzaniach metodycznych
oraz innowacyjnych projektach podejmowanych przez nieliczne grupy
animatoréw muzyki realizujacych wizje ,radosnego muzykowania” na
poziomie wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej.

Warto$¢ muzyki w edukacji i wychowaniu dziecka

Wieloraki kontakt matego dziecka z muzyka daje jednostce i grupie po-
tencjalng mozliwo$¢é urzeczywistnienia warto$ci muzyki oraz uzycia

1 Zob. ibidem, s. 259-260.

?° Ibidem. Zob. tez: E.R.Jorgensen: Transforming Music Education. Bloom-
ington: Indiana University Press, 2003.

* M.Jézwiak, A. Putkiewicz, K. Rozmus: Inspiracje muzyczne do
podrecznika ,Nasza szkota”. Klasa 2. Warszawa: O$rodek Rozwoju Edukacji,
2015.
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jej w stymulacji wszechstronnego rozwoju. Czynne uprawianie muzy-
ki, jej stuchanie, a takze préby tworzenia muzyki maja znaczacy po-
tencjal pedagogiczno-artystycznych oddziatywan. Lansowany w edu-
kacji najmlodszych motyw ksztatcenia i wychowania ku wartosciom
artystycznym stanowi wyraz dazenia nauczyciela i wychowanka/ucz-
nia do obcowania z pieknem sztuki poprzez percepcje i interpretacje
dziel muzycznych w bezposredniej, aktywnej formie przekazu. ,Istote
w tego typu dzialaniach stanowi jezyk muzyczny i mowa muzyczna
wykorzystywane w dialogu dziecka z nauczycielem”?? , Muzyka potra-
fi wielorako integrowaé przestrzenie poznania dziecka poprzez swoj
jezyk symboliczny - brzmieniowy oraz swoistg poetyke i specyficzny
metafizyczny wymiar. Ze wzgledu na wielorakie wartosci, ta jedna
z najbardziej ulotnych sztuk, wymaga stosownych form przekazu.
Nalezg do nich - z jednej strony rézne rodzaje zywego muzykowania,
z drugiej za$ - projekcje audiowizualne, dZwiekowe symulacje kom-
puterowe oraz prezentacje w postaci audycji i koncertéw”?* z bezpo-
$rednim udzialem dziecka jako odbiorcy. ,Podkreslona w pedagogice
warto$¢ ekspresji pochodzi z dziatan w obszarze integracji sztuki oraz
koncepcji ksztalcenia zintegrowanego. Pozwala ona obcowa¢ dziecku
nie tylko ze §wiatem wartoséci, ale réwniez do§wiadczyé¢ odmiennych
zjawisk w procesie aktywnego dziatania i niejednokrotnie tworzenia.
Dzieki ekspresji twérczej, odtwérczej i percepcji inicjowanej wielora-
kimi dziataniami dziecko angazuje sie emocjonalnie, podejmuje samo-
dzielne mys$lenie, zaspokajajac potrzebe aktywnosci, oraz daje ujscie
nadmiernie nagromadzonemu napieciu. Mate dziecko wpadajace w za-
chwyt, zdziwienie, usitujace pochwyci¢ nowosci z otaczajacego Swiata
jest szczegdlnie kreatywne - twércze”*.

Nowe spojrzenie na edukacje muzyczng malego dziecka, znamienne
dla wspbélczesnej przestrzeni o§wiatowej, uzyskano dzieki pogladom
postepowych pedagogéw, publikowanym wynikom badain oraz inno-
wacyjnym rozwigzaniom metodycznym. Ewa Szatan wprowadzila
nowy termin ,przestrzen muzyczna dziecka w klasie” w celu zaznacze-
nia wieloaspektowosci terytorium edukacyjnego nauczyciela i ucznia
i na oznaczenie triady obejmujacej terytorium dzwiekowe sali klasy
oraz przestrzenn muzyczng nauczyciela i ucznia, jak réwniez opisane
w niej przedmioty, sytuacje, zachowania. W opinii autorki z jednej
strony transmituja one okreslong wiedze uczniowi i pokazuja $rodo-

22 M. Kisiel: Jezyk muzyki i mowa muzyczna w dialogu dziecka z doros-
tym w edukacji elementarnej. Katowice: Slaska Wyzsza Szkota Zarzadzania
im. gen. Jerzego Zietka, 2015, s. 6.

23 Tbidem, s. 85.

24 Tbidem, s. 94.
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wisko jego socjalizacji, z drugiej ukazujg przestrzen, w ktérej buduje
sie wrazliwo$¢ muzyczna dziecka i jego potrzeba obcowania ze sztu-
ka*. Andrzej W. Mitas na podstawie prowadzonych badan i wiedzy
z pogranicza neuropsychologii wskazal na kompatybilno$¢ sposobéw
rozwoju skojarzeniowo pracujacej czesci ludzkiego mézgu i stymulujg-
cego dziatania muzyki. Autor konstatowal, ze ,ksztalcenie muzyczne
jest warunkiem zréwnowazonego rozwoju kultury osobistej cztowie-
ka. [..] inspiruje do obcowania z muzyka, co skutkuje aktywizacja
niektérych, nieangazowanych do logicznego rozumowania, obszaréw
ludzkiego mézgu”?. Beata Bonna w grupie dzieci szescioletnich prze-
prowadzita badania z zamiarem wykazania wplywu zaje¢ umuzykal-
niajacych w przedszkolu na rozwdj umiejetnosci muzycznych dzieci
oraz ksztattowanie sie ich obrazu ojczyzny. Analiza wynikéw ukazata
tendencje wzrostowa umiejetnosci dzieci w zakresie okre$lenia tempa,
dynamiki i nastroju stuchanych utworéw, barwy instrumentéw oraz
gloséw ludzkich?. Zrealizowane zajecia eksperymentalne przyczynity
sie do znacznego wzrostu wiedzy podopiecznych dotyczacej symboliki
narodowej i hymnu, rodzimego miasta, §wiata rodlin i zwierzat itp.
Wiestawa Sacher w swoich eksploracjach ukazujacych zwigzek zacho-
dzacy pomiedzy stuchaniem muzyki a ksztattowaniem emocjonalno-
Sci dzieci dowiodta, Ze systematyczne stuchanie muzyki artystycznej
skupia uwage dzieci, a dyspozycja ta jest transferowana na inne bodz-
ce dzwiekowe (w tym mowy), rozbudza wyobraznie, wzbogaca zaséb
stownictwa, pozwala ksztaltowaé emocjonalno$é, w pewnym stopniu
ja moduluje®®. Prowadzony przez Anne Kalarus eksperyment w kla-
sach II szkoty podstawowej pokazat pozytywne oddzialywanie tta mu-
zycznego (kompozycje barokowe, klasyczne i romantyczne) na zapa-
mietywanie prezentowanego materiatu (wyrazéw, liter, sylab, cyfr itp.)
oraz rozwéj twérczych zdolnosci umystowych (twérczosé werbalna
i niewerbalna) dziecka®>. W swoim autorskim projekcie badawczym
Lidia Katarynczuk-Mania wykazala pozytywng moc oddzialtywania

*» E.Szatan: Przestrzeri muzyczna dziecka w wymiarze klasy szkolnej. ,Kon-
teksty Pedagogiczne” 2015, nr 1 (4), s. 64.

26 AW. Mitas: DZwiekowy system antropotechniczny w aspekcie edukacji.
http://kontekstypedagogiczne.pl/wp-content/uploads/konteksty_pedagogicz
ne_5.pdf [19.04.2018], s. 42.

*” B. Bonna: Zdolnosci audiacyjne a umiejetnosci muzyczne. ,Wychowanie
Muzyczne w Szkole” 2004, nr 3, s. 112.

?® W.A. Sacher: Stuchanie muzyki a ksztattowanie emocjonalnosci dzieci.
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2004, s. 140.

? A.Kalarus: Muzyka jako tlo akustyczne podczas zaje¢ w nauczaniu wczes-
noszkolnym. W: Wspdtczesne oblicza edukacji muzycznej. Red. R. Gozdecka,
M. Grusiewicz. Lublin: Wydawnictwo UMCS, 2008, s. 95.
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dodatkowych zaje¢ muzycznych na poziom kompetencji wokalnych
dzieci. Ustalita, ze wychowankowie z rozszerzonym programem zajeé
muzycznych osiagneli wyzszy poziom poprawnosci intonacyjnej $pie-
wu, prawidlowego oddechu oraz dykeji niz dzieci z grupy kontrolne;j*°.
Podobne badania w $rodowisku szkolnym przeprowadzita Anna Wa-
luga, ktéra opisata stosunek dzieci do §piewu i udowodnita, ze aktyw-
no$¢é ta (dzieki celowym zabiegom dydaktyczno-artystycznym) stala
sie ich codzienng potrzeba oraz przyniosta istotne dla rozwoju dzieci
implikacje praktyczne®. Maciej Kolodziejski wyznaczyt wspdlny mia-
nownik dla wielostronnej edukacji dziecka z udzialem muzyki i po-
przez muzyke, czyli edukacji uwzgledniajacej istnienie inteligencji wie-
lorakich oraz zréznicowanych sposobéw integrowania tresci zgodnie
z holistycznymi zasadami postrzegania przez dziecko rzeczywistosdci®?.
Uzyskane przeze mnie wyniki badan wskazaly, ze uzycie podczas zajeé
zintegrowanych tradycyjnych form aktywnosci muzycznej oraz dopel-
niajgcych proces dydaktyczno-wychowawczy metod i form aktywizu-
jacych skutkuje zmiang w nastawieniu uczniéw klas poczatkowych
do muzyki. Podczas prowadzonej eksploracji zauwazono zacieranie
sie granic pomiedzy preferencjami muzycznymi dzieci w szkole i poza
szkota, zmniejszyta sie liczba oséb wykazujacych brak zdania w oce-
nie swoich upodoban oraz znacznie wzrosta liczba uczniéw, ktérzy
dostrzegali podobienistwa w odczuciach, jakie towarzysza spotkaniu
z utworem artystycznym bedgcym produktem wiasnym i z wytworem
artystycznych dziatan profesjonalisty®®.

Zaprezentowane eksperymentalne i innowacyjne oddzialywania
w zakresie edukacji muzycznej matego dziecka podejmowane byty
najczesciej w celach badawczych i w wielu przypadkach nie znala-
zly szerszego zastosowania. Wieksza moc oddziatywania w praktyce
o$wiatowej maja nowatorskie rozwigzania metodyczne funkcjonu-
jace w przestrzeni medialnej i szkoleniowej. Lansowane w trakcie
warsztatéw doskonalacych, opisywane w poczytnych czasopismach

% L. Kataryiczuk-Mania: Aktywno$¢ wokalna dzieci przedszkolnych.
Pilotazowy rekonesans diagnostyczny. W: Wybrane problemy badari naukowych
w zakresie edukacji artystycznej. Red. W.A. Sacher. Bielsko-Biala: Wyzsza
Szkota Administracji, 2010, s. 117.

3 A.Waluga: Spiew w perspektywie edukacji muzycznej. Koncepcje, badania,
programy. Katowice: Akademia Muzyczna im. Karola Szymanowskiego, 2012,
s. 143.

82 M. Kotodziejski: Muzyka i wielostronna edukacja dziecka. Czestocho-
wa: Wyzsza Szkota Lingwistyczna, 2012, s. 172.

% M.Kisiel: Wielorakie przestrzenie muzyki w edukacji i wychowaniu dziecka
w mtodszym wieku szkolnym. Katowice: Katedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej
i Pedagogiki Mediéw US, 2013, s. 54.
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pedagogicznych, publikowane w formie atrakcyjnych przewodnikéw
dla nauczycieli oraz reklamowane dzieki internetowym rejestracjom
wideo rozwigzania te zyskaly no$nos¢, a tym samym szanse dotarcia do
duzej liczby zainteresowanych. Niejednokrotnie stanowia dzi$ trwaly
element muzycznej rzeczywistosci edukacyjnej malego dziecka, warte
sa wiec naukowych opracowan i podjecia stosownych badan o charak-
terze diagnostyczno-rozpoznawczym i weryfikacyjnym.

W przeprowadzonej kwerendzie internetowej®* udato mi sie uchwy-
ci¢ preferencje twérczych nauczycieli, specjalistéw muzyki oraz in-
stytucji, a na tej podstawie opracowaé¢ wskazania dotyczace kierunku
poszukiwan w zakresie korzystania z warto$ci muzyki w procesie sty-
mulowania rozwoju dziecka.

Pierwszg grupe wskazan wyznaczaja projekty o specyfice muzycz-
nej innowacji metodycznej, takie jak: ,Muzyczna pedagogika zabawy”
Urszuli Bissinger—Cwierz, ,Batimuzykowanie” Batii Strauss, , Flazolety
i tarabany” Doroty Dziamskiej i Wojciecha Wietrzynskiego, ,Umuzy-
kalnienie niemowlat i matych dzieci” Edwina E. Gordona czy ,Boom-
whackers” - kolorowa muzyka. Kolejna grupa wskazan dotyczy projek-
tow, w ktérych muzyka stanowi tto w procesie wspierania prawidio-
wego rozwoju dziecka; do tej grupy nalezg nastepujace projekty: ,Pio-
senki do rysowania” Marty Bogdanowicz, ,Spiewajace gloski” - projekt
inspirowany angielskim programem Jolly Phonics, ,TupuTan” Marioli
Stryi, ,Logorytmika” Elzbiety Kiliriskiej i Andrzeja Stadnickiego oraz
»,Muzyczne masazyki” Marii Tomaszewskiej i Bolestawa Kolodziejskie-
go. Trzecig grupe projektéw stanowia przedsiewziecia popularyzujace
idee muzykowania przygotowane i realizowane przez stowarzyszenia
i instytucje upowszechnienia kultury; chodzi tu o takie projekty, jak:
»Rado$é muzykowania, czyli dobra edukacja muzyczna dla dzieci” (sto-
warzyszenia, samorzady, impresaria itp.), ,Spiewajace klasy” (Stowa-
rzyszenie Kodalyowskie), ,Muzyczna Akademia Malucha” (akademie
muzyczne, na przyktad w Katowicach, Bydgoszczy) oraz ,Filharmonia
Malucha” (projekty prowadzone przez filharmonie, Szkole Yamaha
i inne).

Rozstrzygniecie dylematéw dotyczacych kierunku rozwoju edukacji
muzycznej matego dziecka w kontekscie wspélczesnej zmiany oswia-
towej wymaga namystu i uswiadomienia odmiennoéci wskazanych
propozycji. Wynikaja one z tradycyjnego i nowatorskiego pojmowania

% Kwerenda internetowa objela strony internetowe zaréwno wybranych
placéwek oéwiatowych (przedszkola, szkoty podstawowe), jak i osrodkéw me-
todycznych, instytucji oferujacych rézne formy doskonalenia zawodowego dla
nauczycieli i organizacji, a takze stowarzyszen propagujacych muzyke dla ma-
tych dzieci.
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powszechnej edukacji muzycznej oraz pojawiajacych sie intencjonal-
nych lub intuicyjnych rozwigzan metodycznych, stanowig ,ukion”
w strone zréznicowanych kompetencji muzycznych nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej.

Zakonczenie

Edukacja muzyczna malego dziecka jest dzisiaj, jak wynika z analiz
poczynionych na potrzeby tego artykutu, obszarem licznych poszuki-
wan, dociekan, a nawet naukowych i dydaktycznych sporéw oraz kon-
trowersji dotyczacych ksztattowania sie nowej koncepcji powszechnej
edukacji muzycznej. Wielo§¢ metod i form oddzialtywania stuzgcych
przyblizaniu matemu dziecku muzyki artystycznej skania nauczycie-
li do podejmowania zréznicowanych inicjatyw w zakresie przekazy-
wania umiejetnosci i wiedzy w celu wyposazenia mlodych odbiorcéw
w narzedzia przydatne do aktywnego uczestnictwa w kulturze mu-
zycznej. W pewnym zakresie mozna dzisiaj méwié o stopniowym wyta-
nianiu sie odmiennego postrzegania procesu ksztatcenia i wychowania
muzycznego, ktérego kierunek bedzie w przysziosci wyznaczany przez
eksploracje poszukujace oryginalnych rozwigzan o charakterze prak-
tycznym. W znacznej mierze realizacja nowych projektow bedzie moz-
liwa wéweczas, gdy do prac nad przygotowaniem dokumentéw oswiato-
wych oraz dziatan aplikacyjnych w edukacji wigczeni zostang twérczy
i refleksyjni pedagodzy/nauczyciele muzyki. Jednocze$nie nie wolno
zapominaé o tym, ze przezycie muzyki przez dziecko jest tym petniej-
sze, im bardziej jest ono zaangazowane w jej wykonanie i prezentacje.
Istotna w tego typu dzialaniach jest postawa nauczyciela, ktéry staje
sie nie tylko inicjatorem aktywnych form kontaktu dziecka z muzy-
ka, lecz takze bezposrednim uczestnikiem w jej przekazie i podejmuje
z dzieckiem swoisty dialog muzyczny.
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Mirostaw Kisiel

A Study of Early Childhood Music Education
in the Context of the Unfolding Transformations in Pedagogy

Summary: An article examines early childhood music education viewed
through the lens of the transformation the pedagogical field is currently
undergoing. Our approach addresses both positive and negative aspects of the
observed changes, as well as their potential future outcomes. The investiga-
tion principally explores children in preschool and primary grade stages, and
the role of the childhood education professional both in providing music in-
struction and in utilising music as a tool for facilitating other aspects of educa-
tion. The chief objective of early childhood music education, however, remains
aimed at fostering the child’s joy in music making.

Key words: music education, child, education transformation, music making



Perspektywa edukacji muzycznej matego dziecka...
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Die Perspektiven der Musikausbildung eines kleinen Kindes
im Kontext des gegenwirtigen Bildungssystemwandels

Zusammenfassung: Der Artikel veranschaulicht die Musikausbildung eines
kleinen Kindes angesichts des Bildungssystemwandels. Die Problematik wird
hier unter dem Aspekt der festgestellten positiven und negativen Symptome
des Wandels, sowie weiteren Prognosen in dem Bereich erértert. Zum beacht-
lichen Thema der Uberlegungen wurden das Kind im Vorschulalter und im
frithschulischen Alter sowie der im Erziehungsprozess fiir und durch Musik
agierende Lehrer. Das Hauptziel der Musikbildung des kleinen Kindes wurde
auf dessen Freude am Musizieren gerichtet.

Schliisselwoérter: Musikausbildung, Kind, Bildungssystemwandel, Musizieren
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Wprowadzenie

,0d wiekéw podejmowano préby tworzenia wzoru idealnego nauczy-
ciela w postaci szkicéw osobowych, uwydatnienia waloréw wewnetrz-
nych, decydujacych zawsze o tym, ze w zawodzie nauczyciela tkwi
pewien pierwiastek idealny, ktérego nie da sie zwerbalizowaé™. Czy
pierwiastek ten dostrzegaja uczniowie? Jakimi cechami - ich zdaniem -
odznacza si¢ dobry badz zty nauczyciel? W jaki sposéb traktuje on
ucznidéw i czy dzieci wiaza swa przysztoéé z tym zawodem? Chcac od-
powiedzie¢ na tak sformutowane pytania, przeprowadziliémy badanie
sondazowe z wykorzystaniem kwestionariusza ankiety, a wyniki tegoz
badania stanowia gléwny trzon naszego tekstu. Celem artykutu uczy-
niliSmy zatem prébe opisania tego, w jaki sposéb uczniowie w mtod-
szym wieku szkolnym postrzegaja nauczyciela. ,Jego obraz tworzg opi-
nie wielu podmiotéw, a zwlaszcza uczniéw i rodzicéw”?. Na wizerunek
nauczyciela w oczach nie tylko wychowankéw, lecz takze otoczenia
bez watpienia wpltywa osobowos$é, ktéra winna by¢ oparta na trzech
aksjomatach: psychologicznym, pedagogicznym i socjologicznym.
W wymiarze psychologicznym nacisk kiadzie sie na warto$é osobista

'J. Zawisza: Nauczyciel, szkota - ich etos i bezpieczeristwo. W: Bezpieczna
szkota - zalozenia i realia. Red. T. Graca. J6zeféw: Wydawnictwo Wyzszej
Szkoly Gospodarki Euroregionalnej im. Alcide De Gasperi, 2013, s. 21.

? E.I. Laska: Nauczyciel w warunkach zmian edukacyjnych. ,Nauczyciel
i Szkota” 2013, nr 2 (54), s. 32.
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uczacego, w wymiarze pedagogicznym - na relacje nauczyciel - uczen,
z kolei na plaszczyZnie socjologicznej - na stosunki nauczyciela z oto-
czeniem.

Na osobowo$¢ nauczyciela - zdaniem Czestawa Banacha, autora ha-
sta Nauczyciel znajdujacego sie¢ w Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku
- skladaja sie trzy odrebne struktury: poznawcza (zwigzana ze spo-
strzeganiem ucznia), motywacyjna (odnoszaca sie miedzy innymi do
systemu wartoéci i postaw uczacego) oraz czynno$ciowa (zwana ina-
czej prakseologiczno-pedagogiczna)®.

Nauczyciel spetnia trzy funkcje, ktérych ranga zmienia sie w zalez-
nosci od poziomu ksztalcenia. Pierwsza z nich to funkcja dydaktyczna,
ktéra nierozerwalnie wiaze sie z przekazywaniem wiedzy i ksztalce-
niem okreslonych umiejetnosci. Druga - wychowawcza - ma za zadanie
wyposazenie w umiejetnosci spoteczne wychowankéw oraz wpojenie
im systemu warto$ci. Z kolei trzecia - opiekuncza - ma na celu za-
spokojenie potrzeb biologicznych i psychicznych dzieci w mlodszym
wieku szkolnym, w tym stworzenie poczucia bezpieczeristwa. Funk-
cja ta wysuwa sie na pierwszy plan w przypadku uczniéw edukacji
weczesnoszkolnej. Wziecie pod uwage tych wszystkich funkeji pozwa-
la stwierdzi¢, ze ,nauczyciel nie tylko ma efektywnie przekazywaé
uczniom wiedze i ksztattowaé ich umiejetnosci i zainteresowania, ale
takze oddziatlywaé na ich uczucia, przekonania, aspiracje, postawy,
$wiatopoglad™.

Karolina Appelt, odpowiadajac na pytanie ,Do czego potrzebni sg
dziecku doro$li?”, a doktadniej nauczyciele, zauwaza, ze musza oni
przede wszystkim: jasno okresli¢ wymagania i zadania, jakim powin-
ni sprostaé¢ uczniowie, nauczy¢ dzieci, jak sie uczy¢ oraz jak pracowaé
nad wyznaczonym zadaniem, a takze rozpoznawaé trudnosci, z jaki-
mi borykajg si¢ wychowankowie, i wskazaé¢ im droge radzenia sobie
z nimi. Zatem ,potrzebny nam jest dzi§ nauczyciel przewodnik i opie-
kun w pracy i dziataniu kazdego ucznia, organizator zycia i dziatania
zbiorowego uczniéw, czlowiek o dyspozycjach czyniacych go zdolnym
do autentycznej wspélpracy z uczniami, w atmosferze prawdziwej
zyczliwosci i twérczosci, a zarazem wyposazony w umiejetnoéci kie-

en5

rowania nimi

® C. Banach: Nauczyciel. W: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku. Red.
T. Pilch. T. 3: M-0O. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2004,
S. 552.

*Z.Zaborowski: Przedmowa. W: Idem: Psychospoteczne problemy pra-
cy nauczyciela. Warszawa: WSiP, 1986, s. 5.

®* H. Muszynski: W poszukiwaniu modelu sylwetki zawodowej nowoczesne-
go nauczyciela-wychowawcy. ,,Zycie Szkoty” 1974, nr 10, s. 5.
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Percepcja spoteczna uczniéw edukacji weczesnoszkolnej

W pierwszym okresie zycia dziecka jego relacje z otoczeniem ograni-
czaja sie¢ do odrézniania oséb z najblizszego otoczenia od oséb z ze-
wnatrz. Oczekiwania dziecka wzgledem poszczegdélnych dorostych
sa zblizone i niezalezne od stopnia zazylosci z danym czlowiekiem.
Oglad ten zmienia sie w wieku przedszkolnym. Wtedy to dziecko za-
czyna nabiera¢ wiekszego dystansu do otoczenia oraz réznicuje ludzi
ze wzgledu na wiek. ,Zgodnie z ustaleniami psychologii genetycznej
fazy rozwoju sa $cile zwigzane z wiekiem zycia”®, a percepcja spo-
teczna - z rozwojem umystowym dzieci.

William John Livesley i Dennis Basil Bromley wyréznili trzy stadia
percepcji spolecznej’. Pierwszym jest spostrzeganie egocentryczne,
ktére trwa do 7. roku zycia. Cechuje je powierzchowno$é odbioru oto-
czenia. Tworzone przez dzieci opisy innych charakteryzuja sie spon-
tanicznoscia i s wyrazem wartosci, jakie kto§ - zdaniem mlodego
obserwatora - uosabia.

Drugi wyrdzniony przez badaczy okres nazywany jest spostrzega-
niem posrednim. Etap ten trwa od 7. do 12. roku zycia i jest zwigzany
z przejéciem od spostrzegania egocentrycznego do mys$lenia operacyj-
nego. Opisy innych ludzi stajg sie poglebione i obiektywne. ,Uwage
dziecka zwraca aktualne zachowanie sie innych oséb - wykonywa-
ne przez nie czynno$ci, posiadane przedmioty, wyglad zewnetrzny
i ujawniajgce sie w nim emocje”®.

Ostatni okres rozwoju percepcji spolecznej to spostrzeganie zinte-
growane i niezmienne. Rozpoczyna si¢ ono w wieku 13 lat i charak-
teryzuje sie widzeniem przez dzieci otoczenia z réznych perspektyw.

Zatem mozna stwierdzié, ze uczniowie szkét podstawowych spo-
strzegaja i opisuja ludzi, przechodzac stopniowo ,o0d konkretu do abs-

traktu, od tymczasowosci do stabilno$ci™.

® M. Cackowska, A. Winiarz: Ksztalcenie wczesnoszkolne. W: Encyklo-
pedia pedagogiczna XXI wieku. Red. T.Pilch. T.2: G-£. Warszawa: Wydawnic-
two Akademickie ,Zak”, 2003, s. 927.

” Podajemy za: K. Skarzyniska: Spostrzeganie ludzi. Warszawa: Pan-
stwowe Wydawnictwo Naukowe, 1981, s. 213-215.

® A.Matczak: Zarys psychologii rozwoju: podrecznik dla nauczycieli. War-
szawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2003, s. 160.

> H.Bee: Rozwdj spoteczny i rozwdj osobowosci w wieku od szesciu do dwunastu
lat. W: Eadem: Psychologia rozwoju czlowieka. Poznan: Zysk i Spétka Wydaw-
nictwo, 2004, s. 297.
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Autorytet nauczyciela

Uczniowie edukacji wczesnoszkolnej, zwlaszcza dzieci w wieku 7-8 lat,
szukajg oparcia w dorostych. W oczach uczniéw klas I-III szczegdlne-
go znaczenia nabiera wéwczas posta¢ nauczyciela-wychowawecy, ktéry
w tym okresie rozwojowym moze by¢ uznawany przez dziecko za jedng
z wazniejszych oséb w jego zyciu. ,Uczniowie pragna widzie¢ w na-
uczycielu mistrza nauczania i wychowania, mistrza zycia”° W spra-
wach szkolnych nauczyciel-wychowaweca staje sie dla wychowankéw
najwazniejszym autorytetem.

Stowo ,autorytet” etymologicznie wywodzi si¢ z faciiskiego terminu
auctoritas, ktéry oznacza ‘rade, wole, wladze, waznoéé, powage moral-
na, wptywowsa osobe’. Lucjan Turos definiuje autorytet jako ,specy-
ficzny zesp6t cech psychofizycznych cztowieka, ktére sa przedmiotem
szacunku, uznania, podziwu i na$ladownictwa”". Nieco odmiennie
pojecie to rozumie Tadeusz Aleksander, dla ktérego autorytet jest zja-
wiskiem psychospotecznym, ,polegajacym na obdarzaniu okreslonej
osoby lub instytucji zaufaniem i szacunkiem, uznawaniu jej wysokich
kompetencji merytorycznych i warto$ci moralnych, godnosci osobi-
stej, powagi, zwierzchnosci, dostrzeganiu jej zyczliwosci, przyjaznosci
i pracowitodci”*2.

Piszac o autorytecie, Adolf E. Szottysek wyrédznia dwa jego przeciw-
stawne rodzaje. Pierwszym z nich jest autorytet wyzwalajacy, ktéry
opiera sie na cechach osobowo$ciowych nauczyciela. Model autorytetu
wyzwalajacego zaklada, ze uczacy staje sie dla ucznia wzorem do na-
$ladowania, a poddanie sie narzuconej przez nauczyciela dyscyplinie
jest wynikiem szacunku i sympatii ze strony uczniéw, nie za$ nakazéw
czy strachu. Drugim wyrdéznionym przez Szottyska autorytetem jest
autorytet wtadczy, bedacy zaprzeczeniem autorytetu wyzwalajgcego.
Autorytet wladczy bowiem charakteryzuje sie stosowaniem przymusu,
ogranicza ucznia i nie wyzwala w nim samodzielnosci®®.

1 P.Kowolik: Inspiracje i poszukiwania edukacji wczesnoszkolnej. W: W kre-
gu edukacji przedszkolnej i szkolnej. Red. P.Barczyk, P.Kowolik. Mystowi-
ce: Gérnoslaska Wyzsza Szkota Pedagogiczna im. Kardynata Augusta Hlonda,
2012, s. 92.

L. Turos: Autorytet moralny Ignacego Solarza. (Zrédta, przejawy, funkcje).
W: Autorytety polskie. Red. B. Gotebiowski. komza: Oficyna Wydawnicza
»Stopka”, 2002, s. 29.

2 T.Aleksander: Geneza wspélczesnych autorytetéw polskich. W: Autoryte-
ty polskie..., s. 139.

* A. Szoltysek: Filozofia edukacji. Ksztattowanie umystu. Krakéw: Oficy-
na Wydawnicza ,Impuls”, 2013, s. 198.



Obraz nauczyciela w oczach uczniéw klas I-1II szkét podstawowych = 241

Wskazane modele autorytetu mozna uzupeinié¢ o te wyodrebnione
przez Mieczystawa Lobockiego. Badacz, kierujac sie funkcjami, jakie
pelni autorytet, wyréznil - oprécz wyzwalajacego i ujarzmiajacego (od-
powiadajgcych autorytetowi wiadczemu w ujeciu Szottyska) - autory-
tety: wewnetrzny, ktéry jest efektem nieprzymusowego poddania sie
wplywowi, oraz zewnetrzny, bedacy konsekwencja nakazu poddania
sie wplywowi. Przy czym autorytety wyzwalajacy i wewnetrzny sa
najbardziej pozgdane przez uczniéw.

Warto podkreslié, ze na posiadanie autorytetu lub tez jego brak naj-
wiekszy wplyw ma sam nauczyciel. Decydujacg role odgrywaja tu jego
postawa i zachowanie, ktére nieustannie podlegaja ocenie przez wy-
chowankéw. Agnieszka Kania na tamach czasopisma ,Wychowawca”
przedstawita dekalog postepowania nauczyciela z uczniami'*. Punkt
pierwszy tegoz dekalogu to ,Dziataé¢ na serce przez mitoéé, na rozum
przez przekonanie”, drugi - ,Zachecaé, a nie zniechecaé”. Kolejne to:
»Sukces ucznia moim [nauczyciela - 0.G., E.S.] sukcesem”, ,By¢ me-
diatorem”, ,Dazy¢ do kompromisu”, ,Otwieraé¢ dusze ucznia na piek-
no”, ,,Aby zlo zwyciezal, ze ztem walczy¢ trzeba”, ,Nadzieja jest matka
madrych”, ,Najlepszym przyktadem: przyktad wlasnego zycia”. Ostatni
z punktéw brzmi: ,Pamietaé, ze bilansem kazdego dnia jest zaakcep-
towanie jego rezultatu ze wszystkim, co nas spotkalo”.

Jak podkresla Iwona Jazukiewicz, autorka hasta zamieszczonego
w pierwszym tomie Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku, autorytet ,nie
jest celem, lecz sensem dziatan nauczyciela”®. Zdobywanie autoryte-
tu jest procesem dlugofalowym, a z budowaniem autorytetu jest ,tak
samo jak z budowaniem czegokolwiek innego. Potrzebne sa porzadne
fundamenty, najlepsze materialy, czas i bardzo ciezka praca™®.

Opis i analiza wynikéw badan

Badania sondazowe, ktére pozwolity nakresli¢ obraz nauczyciela edu-
kacji wczesnoszkolnej w opinii dzieci, przeprowadzilismy w roku
szkolnym 2016/2017 w klasach I-III szkét podstawowych usytuowa-
nych na terenie miasta i gminy Czerwionka-Leszczyny, mieszczacych

* Por. A.Kania: Dekalog nauczyciela. ,Wychowawca” 2001, nr 1, s. 6.

1. Jazukiewicz: Autorytet nauczyciela. W: Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku. Red. T. Pilch. T. 1: A-F. Warszawa: Wydawnicto Akademickie
»Zak”, s. 260.

¢ Autorytet nauczyciela - jak go zdoby¢ i utrzymaé? http://www.wszpwn.com.
pl/pl/salon-metodyczny/autorytet-nauczyciela-jak-go-zdobyc-i-utrzymac.html
[24.06.2017].
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sie w powiecie rybnickim w wojewddztwie $laskim. Dobdr grupy ba-
dawczej miat charakter losowy. W badaniu wzielo udziat 250 ucznidéw,
w tym 136 dziewczat oraz 114 chlopcéw.

Kwestionariusz ankiety sktadal sie z 9 pytan: 5 pytan zamknietych,
1 pytania pétotwartego i 3 otwartych.

Pierwsze pytanie dotyczylo tego, czy badane osoby lubia swoich
nauczycieli. Odpowiedzi twierdzacej (dominujacej) udzielity zaréwno
dziewczeta, jak i chlopcy. Tak znaczaca jej przewaga moze wynikaé
z faktu, ze dzieci czesto przywiazuja sie do nauczyciela-wychowawcy
edukacji wczesnoszkolnej i uwazaja go za jedng z wazniejszych oséb
w swoim zyciu. Szczegélowe dane zaprezentowano w tabeli 1.

Tabela 1
Sympatia dzieci dla nauczycieli -
odpowiedzi na pytanie:
,Czy lubisz swoich nauczycieli?”
Odpowieds Chtopcy Dziewczeta
N procent N procent
Tak 105 92,11 134 98,53
Nie 9 7,89 2 1,47

W pytaniu drugim zadaniem dzieci bylo wskazanie przymiotéw, za
pomoca ktérych nauczyciele zjednujg sobie sympatie ucznidéw.

Zanim przejdziemy do analizy wynikéw ankiet, warto wymienié¢
za Grazyna Réziewicz powszechne oczekiwania uczniéw wzgledem
nauczycieli dotyczace ich cech osobowych. Autorka wskazuje 15 cech,
z ktérych na szczegdlng uwage zastuguja: panowanie nad emocjami,
empatia i serdecznoéé, poczucie humoru oraz sprawiedliwo$¢". Cechy
te znajduja odzwierciedlenie w odpowiedziach mtodych respondentéw.

Niezaleznie od plci ankietowanych najczesciej wskazywanymi przy-
miotami nauczycieli byty: ,zyczliwo$é, uprzejmosé, dobro¢”, ,niesienie
pomocy w nauce i udzielanie rad”, ,umiejetno$¢ nauczania”, a takze
poczucie humoru. Ta ostatnia cecha powinna by¢ stalym elementem
relacji nauczyciel - uczen, gdyz humor nie tylko wzmacnia osobowos¢
ucznia, lecz takze dodatnio wptywa na proces wychowania - miedzy
innymi sprzyja redukcji agresji i strachu. Jak zauwaza Anna Rozdzyn-
ska, ,nawigzywanie relacji miedzy uczniem a nauczycielem jest zdecy-
dowanie bardziej efektywne w momencie, kiedy miedzy nimi pojawia

7 Por. G.Réziewicz: Praca z uczniem w kryzysie emocjonalnym. ,Proble-
my Opiekuniczo-Wychowawcze” 2012, nr 1, s. 18.
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sie humor”, ponadto ,nauczyciel o duzym poczuciu humoru jest bliz-
szy mlodemu czltowiekowi, bardziej godny zaufania i przyjazny, a tym

samym cieszy sie [...] wiekszym autorytetem”".

Tabela 2

Cechy nauczyciela wzbudzajace sympatie uczniéw

Chtopcy Dziewczeta

Cechy
N procent N procent

Zyczliwo$é, uprzejmosé, dobroé 86 75,44 75 55,15
Niesienie pomocy w nauce i udzielanie rady | 43 37,72 62 45,59
Umiejetnoé¢ nauczania 20 17,54 45 33,09
Poczucie humoru 14 12,28 43 31,62
Troskliwosé/opiekuniczo$é i zaufanie 13 11,40 38 27,94
Madrosé 15 13,16 30 22,06
Uczciwo$é, szczero$é, lojalnosé 17 14,91 29 21,32
Wyrozumiato$é 10 8,77 26 19,12
Cierpliwos¢ 12 10,53 21 15,44
Us$miech 2 1,75 21 15,44
Umiejetnoé¢ thumaczenia 16 14,04 17 12,50
Umiejetno$¢ zainteresowania lekcja 11 9,65 14 10,29
Za to, ze spedzaja z nami czas 12 10,53 14 10,29
Dawanie dobrego przykiadu 9 7,89 11 8,09
Wiedza 6 5,26 8 5,88
Za motywowanie 0 0 7 5,15
Zaangazowanie 4 3,51 6 4,41
Dobre zorganizowanie 3 2,63 4 2,94
Sprawiedliwo$¢é 14 12,28 4 2,94
Za wycieczki 8 7,02 3 2,21
Szacunek 0 0 2 1,47
Za to, ze nas lubig 2 1,75 0 0
Za wszystko 1 0,88 0 0
Brak odpowiedzi 1 0,88 2 1,47

Kolejne pytanie miato stuzy¢ ustaleniu tego, czy nauczyciele sg dla
os6b badanych autorytetem. Kwestia ta wydaje si¢ kluczowa na kaz-

®* A. Rozdzynska: Wychowawca humor. ,Psychologia w Szkole” 2001,
nr 2, s. 134.
* Ibidem.
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dym etapie edukacji, a zwlaszcza na etapie edukacji wczesnoszkolnej,
autorytet bowiem ,,ogniskuje w sobie to wszystko, co jest konsekwencja
wyksztalcenia nauczyciela, jego osobistych waloréw oraz jego dziatal-
noéci w szkole i §rodowisku”?.

W analizie uzyskanych wynikéw nalezy podkresli¢, ze nauczyciele
w wiekszosci ciesza sie autorytetem wychowankéw (odpowiedzi ,tak”
i ,raczej tak” na pytanie: ,Czy nauczyciel jest dla Ciebie autoryte-
tem?”). Niepokoié¢ moze wysoki odsetek odpowiedzi ,raczej nie” (po-
wyzej 20%) zaréwno wérdd dziewczat, jak i wéréd chlopcéw. Fakt ten
moze by¢ spowodowany wspélczesng spoteczna tendencja do obniza-
nia prestizu zawodu nauczyciela. Szczegbtowe dane zaprezentowano
w tabeli 3.

Tabela 3

Odpowiedzi uczniéw na pytanie:
,Czy nauczyciel jest dla Ciebie autorytetem?”

Chtopcy Dziewczeta
Odpowiedz
N procent N procent
Tak 35 30,70 59 43,38
Raczej tak 48 42,11 42 30,88
Raczej nie 24 21,05 30 22,06
Nie 7 6,14 5 3,68

Na stosunek uczniéw do nauczyciela moze wptywaé réwniez sposéb
prowadzenia przez niego zaje¢. Dlatego tez zapytaliSmy respondentéw
o to, czy nauczajacy potrafi zainteresowaé ich prowadzonym przez
siebie przedmiotem. Uzyskane wyniki napawaja optymizmem. Ponad
80% chtopcéw i dziewczat wybrato odpowiedzi ,tak” lub ,raczej tak”.
Wynika to z faktu, ze nauczyciele coraz czeSciej w procesie dydak-
tyczno-wychowawczym wykorzystuja aktywizujace metody nauczania
oraz atrakcyjne, multimedialne $rodki dydaktyczne, w tym tablice in-
teraktywne. Szczegbtowe wyniki badania ankietowego w tym zakresie
zawiera tabela 4.

2 W. Oko1n: O autorytecie nauczyciela. ,Zycie Szkoty” 1971, nr 1, s. 5.
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Tabela 4

Wzbudzanie zainteresowania nauczanym
przedmiotem - odpowiedzi uczniéw na pytanie:
,Czy nauczyciele potrafig zainteresowaé Cie
przedmiotem, ktérego nauczajg?”

Chlopcy Dziewczeta
Odpowiedz
N procent N procent
Tak 72 63,16 79 58,09
Raczej tak 27 23,68 35 25,74
Raczej nie 14 12,28 16 11,76
Nie 1 0,88 6 4,41

Od zawsze kontrowersyjna kwestig jest zagadnienie sprawiedliwego
oceniania uczniéw przez nauczycieli, co wigze sie z trudnosciami wy-
nikajacymi z oddzielenia efektéw pracy autora od niego samego i prze-
konan na jego temat. W ten sposéb moze si¢ uruchamiaé ,mechanizm
samosprawdzajacych sie przepowiedni, nazywany potocznie efektem
Pigmaliona i Golema”*'. Oznacza to, ze nauczyciel etykietuje uczniéw,
przypisujac im okreslone cechy, ktére z kolei wptywaja na uzyskiwanie
przez danych uczniéw lepszych lub gorszych ocen.

Uzyskane odpowiedzi na pytanie o to, czy nauczyciele sprawiedliwie
oceniajg uczniéw, dowodzg, ze zdaniem uczniéw nauczyciele w wiek-
szo$ci potrafig sprawiedliwie oceniaé efekty pracy wychowankéw. Co
ciekawe, zarzut niesprawiedliwos$ci czesciej stawiaja nauczycielom
chlopcy - tacznie 29,82% w stosunku do 13,98% dziewczat (tabela 5).

Tabela 5

Odpowiedzi na pytanie:
,Czy, Twoim zdaniem, nauczyciele potrafia
sprawiedliwie ocenia¢ uczniéw?”

Chtopcy Dziewczeta
Odpowiedz
N procent N procent
Tak 43 37,72 68 50,00
Raczej tak 37 32,46 49 36,03
Raczej nie 13 11,40 11 8,09
Nie 21 18,42 8 5,88

# D. Turska: Krzywe zwierciadlo ocen. ,Psychologia w Szkole” 2010, nr 2,
s. 22.
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Kolejne pytanie ankiety dotyczylo tego, w jaki sposéb nauczycie-
le traktuja uczniéw. Respondenci mieli dwie mozliwosci odpowiedzi:
szyczliwie” oraz ,lekcewazaco”. W zdecydowanej wiekszosci ankieto-
wani wyrazali aprobate sposobu odnoszenia si¢ do nich przez wycho-
wawce (tabela 6).

Tabela 6

Wyniki uzupelnienia zdania:

»Iwoim zdaniem nauczyciele odnoszg sie do uczniéw...”
Chtopc Dziewczeta
Odpowiedz ey €
N procent N procent
Zyczliwie 100 87,72 119 87,50
Lekcewazaco 14 12,28 17 12,50

Pytanie siédme ankiety odnosito sie do cech, ktérymi powinien od-
znacza¢ sie dobry nauczyciel. Zadaniem dzieci bylo dokoniczy¢ zdanie
»,Dobry nauczyciel to taki, ktéry...”. Zanim przejdziemy do analizy od-
powiedzi mtodych respondentéw, warto przytoczyé¢ stowa wybitnego
pedagoga i wychowawcy Janusza Korczaka. Stwierdzil on, ze nauczy-
ciel doskonaty to ,idealny opiekun i wychowawca [, ktéry - O.G., E.S.]
odznacza si¢ autentyczng pracowito$cia, zaangazowaniem w problemy
opieki i wychowania, jest uwaznym obserwatorem poczynan dziecka,
starajacym sie poznac je samo, jak i mechanizmy jego funkcjonowania.
Wychowaweca nieustannie doglada dziecka, pobudza i wspiera, zabez-
piecza ciagly jego rozwéj. Dobry wychowawca ponosi odpowiedzial-
nosé¢ za wychowankoéw i efekty wtasnej pracy z nimi”*% Ponadto, jak
podkresla Erwin Gondzik w tekscie Sylwetka osobowosciowa nauczyciela
zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej, ,musi by¢ przy tym jednostka
o bogatej osobowosci, godng miana cztowieka, refleksyjna, sprawied-
liwa, nastawiong na innych. Wychowawca powinien mieé pogodne
usposobienie, cierpliwo$¢, takt, zyczliwo$é, duza odpornosé psychiczna
i nerwowa i by¢ zréwnowazony”?®. Podobny punkt widzenia prezentuje
Stefan Szuman - jak stwierdza, idealny nauczyciel nie tylko odznacza
sie bogatg osobowoscig, lecz takze potrafi oddziatywaé na otoczenie?.

?2 J.Korczak: Jak kochaé dziecko. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie
Zak, 2002, s. 192.

** E. Gondzik: Sylwetka osobowosciowa nauczyciela zintegrowanej edukacji
wczesnoszkolnej. W: W kregu edukacji przedszkolnej i szkolnej..., s. 101.

¢ Zob. W. Okoni: Problem osobowosci nauczyciela. W: Osobowos¢ nauczyciela.
Red. A.Szumski. Warszawa: Paristwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych,
1959, s. 11.



Obraz nauczyciela w oczach uczniéw klas I-III szk6t podstawowych

Na kwestie zyczliwo$ci, uprzejmosci i sprawiedliwosci w zawodzie
nauczyciela zwracajg tez uwage respondenci. Wéréd innych wskazy-
wanych przez uczniéw waloréw nauczyciela na pierwszy plan wysu-
wajg sie: ,dobrze uczy i dobrze ttumaczy” oraz ,pomaga/wystucha”.
Wszystkie odpowiedzi dzieciecych ankietowanych zestawiono w ta-
beli 7.

Tabela 7

Wyniki uzupelnienia zdania , Dobry nauczyciel to taki, ktéry...”

. Chtopcy Dziewczeta
,Dobry nauczyciel to taki, ktéry...

N |procent| N | procent
Jest mity i uprzejmy 38 | 33,33 | 57 | 41,91
Jest sprawiedliwy/obiektywny 19 | 16,67 | 51 | 3750

Dobrze uczy i dobrze ttumaczy / potrafi zainteresowaé¢ | 52 | 45,61 | 48 | 35,29
przedmiotem

Pomaga/wystucha 41 | 35,96 | 33 | 24,26
Jest zyczliwy i potrafi zrozumieé 22 | 19,30 | 30 | 22,06
Ma poczucie humoru 1 0,88 | 14 | 10,29
Jest cierpliwy 16 | 14,04 | 13 9,56

Nie lekcewazy, nie oémiesza i nie obraza uczniéw, lecz 4 3,51 10 7,35

traktuje ich z szacunkiem

Nie krzyczy na lekcjach 12 | 10,53 9 6,62

Ma dobry kontakt z uczniami 6 5,26 7 5,15

Jest madry 0 0 5 3,68

Jest szczery, lojalny 1 0,88 6 4,41

Jest wesoty 7 6,14 6 4,41

Nie daje uwag i punktéw ujemnych 0 0 6 4,41

Wyjezdza na wycieczki 3 2,63 5 3,68

Angazuje si¢ 0 0 4 2,94

Liczy sie ze zdaniem ucznia 0 0 4 2,94

Rozmawia z rodzicami 0 0 4 2,94

Potrafi zmotywowaé do nauki 0 0 3 2,21

Spedza z nami czas 2 1,75 3 2,21

Daje dobry przykiad 4 3,51 2 1,47

Umie sie przyzna¢ do bledu 0 0 2 1,47

Jest odpowiedzialny 0 0 1 1,47

Docenia uczniéow 5 4,39 0 0

247



248

Olimpia Gogolin, Eugeniusz Szymik

Logiczna konsekwencja pytania siédmego bylo pytanie oésme,
w ktérym uczniowie zostali poproszeni o wskazanie negatywnych
cech i zachowan nauczyciela. Pojawilo sie az 16 réznych odpowiedzi.
Cze$¢ z nich moze wzbudzaé¢ niepokéj, na przyklad stwierdzenie, ze
uczacy ,lekcewazy, ignoruje i nie szanuje uczniéw” albo ze ich ,bije”.
Innymi razacymi zachowaniami nauczyciela, na ktére zwrdcili uwage
ankietowani, byly miedzy innymi: agresja werbalna oraz brak spra-
wiedliwo$ci w ocenianiu prac wychowankéw. Wszystkie negatywne
cechy nauczyciela w ocenie badanych uczniéw zaprezentowano w ta-
beli 8.

Tabela 8
Wyniki uzupelnienia zdania , Zty nauczyciel to taki, ktéry...”
,Zty nauczyciel to taki, ktéry...” Chiopey Deewezeta
N | procent| N | procent

Krzyczy 17 | 29,82 | 30 | 44,12
Lekcewazy, ignoruje i nie szanuje uczniéw le | 28,07 | 26 | 38,24
Niesprawiedliwie ocenia uczniéow 17 | 29,82 | 25 | 36,76
Jest niemily i zty 12 | 21,05 | 23 | 33,82
Nie umie ttumaczy¢ / Zle uczy 14,04 | 15 | 22,06
Nie wykazuje zaangazowania, w tym nie sprawdza 2 3,51 9 13,24
sprawdzianéw

Nie pomaga uczniom 7 12,28 6 8,82
Nie stucha i nie lubi uczniéw 4 7,02 6 8,82
Daje jedynki i punkty ujemne 4 7,02 3 4,41
Bije 0 0 2 | 2,94
Jest niecierpliwy 1 1,75 2 2,94
Na nic nie pozwala / jest zbyt powazny 0 0 2 2,94
Nie potrafi rozmawia¢ z uczniem 2 3,51 2 2,94
Ciagle upomina za jedno upomnienie 0 0 1 1,47
Jest bardzo wymagajacy 2 3,51 1 1,47
Robi kartkéwke co lekcje 1 1,75 1 1,47

Ostatnie pytanie ankiety brzmiato: ,Czy w przysztosci chcialby$
zosta¢ nauczycielem?”. Niezaleznie od plci uczniowie zdecydowanie
woleliby w przyszlosci by¢ kim$ innym. Zawéd nauczyciela wybrato
zaledwie 7,02% chlopcéw oraz 16,91% dziewczat (tabela 9). Swoje przy-
chylne odpowiedzi respondenci motywowali takimi argumentami, jak:
,Poniewaz lubie dzieci i umiem z nimi rozmawiaé” oraz ,Poniewaz
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chciatbym nauczaé¢”. Na szczegdlng uwage zastuguje wypowiedz jednej
z respondentek, ktéra stwierdzita: ,Chce by¢ autorytetem dla innych

tak jak moi nauczyciele” (tabela 10).

Tabela 9

Odpowiedzi na pytanie:

,Czy w przyszloéci chciat(a)by$ zostaé nauczycielem?”

Chilopcy Dziewczeta
Odpowiedzi
N procent N procent
Tak 8 7,02 23 16,91
Nie 106 92,98 113 83,09
Tabela 10
Uzasadnienia twierdzacych odpowiedzi uczniéw na pytanie,
czy w przyszlosci cheg zostaé¢ nauczycielami
Chlopcy Dziewczeta
Uzasadnienie
N | procent| N | procent

Poniewaz chciatbym nauczaé 3 37,50 9 39,13
Poniewaz lubie dzieci i umiem z nimi rozmawiaé 4 50,00 7 30,43
Poniewaz sie poznaje wiele ludzi 0 0 6 | 26,09
Bo bycie nauczycielem jest fajne 0 0 2 8,70
Poniewaz ma sie dobre wyksztalcenie 0 0 2 8,70
Bo moja mama jest nauczycielem 0 0 1 4,35
Chce by¢ autorytetem dla innych tak jak moi 0 0 1 4,35
nauczyciele

Poniewaz idealnie bym si¢ do tego nadawala 0 0 1 4,35
i chciatabym w przysztosci by¢ taka jak moja najlepsza

na $wiecie pani!

Bo to wyzwanie 5 62,50 0 0

Uczniowie, mimo bardzo mlodego wieku, dostrzegaja negatywne
aspekty zawodu nauczyciela. Zaréwno dziewczeta, jak i chlopcy twier-
dza, ze ,to ciezka praca, ktéra wymaga ,stalowych nerwéw”, nieustan-
nego samodoskonalenia i wigze sie z ryzykiem trafienia na niesfornych

uczniéw (tabela 11).
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Tabela 11

Uzasadnienia przeczacych odpowiedzi uczniéw na pytanie,
czy chca w przyszlosci zostaé¢ nauczycielami

Usasadnienie Chlopcy Dziewczeta

N | procent| N | procent

Poniewaz chce osiggnaé inne cele 42 | 39,62 | 37 | 32,74
To nie jest moja pasja / nie czuje tego 12 | 11,32 | 22 | 19,47
Bo to ciezka praca 22 | 20,75 18 15,93
Nie wiem 17 16,04 15 13,27
Bo trzeba mie¢ stalowe nerwy, a ja nie mam 9 8,49 13 11,50
Bo mozna trafi¢ na zlych uczniéw / niektérzy 5 4,72 9 7,96
uczniowie sg zli
Nudna praca i trzeba sie duzo uczy¢ i skoniczy¢ duzo 4 3,77 7 6,19
szkét
Nie lubie / nie umiem nauczaé 7 6,60 4 3,54
Bo wymaga dobrego podejscia do dzieci 0 0 3 2,65
Myséle, ze bycie nauczycielem jest praca warta podziwu, 0 1 0,88
ale nie jest to co$, co mnie interesuje
Wolatabym pracowaé w przedszkolu 0 0 1 0,88
Bo malo ptacg 11 10,38 0
Nie potrafie oceniaé¢ sprawdzianéw 1 0,94 0
Za duza odpowiedzialno$é 1 0,94 0

W uzasadnieniu swojej przeczacej odpowiedzi na pytanie, czy uczen
chce w przysztosci zostaé nauczycielem, 39,62% uczniéw oraz 32,74%
uczennic twierdzi, ze ,chce osiggnaé inne cele”, a 11,32% chlopcéw
119,47% dziewczat - Ze bycie nauczycielem to nie ich pasja.

Zakonczenie

Przeprowadzone badania pozwalaja wytonié pozytywny obraz nauczy-
ciela w oczach uczniéw edukacji wczesnoszkolnej. Niezaleznie od pici
dla ponad 70% uczniéw nauczajacy staje sie autorytetem, wiecej niz
80% respondentéw stwierdza, ze nauczyciel potrafi zainteresowaé
ich nauczanym przedmiotem, a ponad 90% ankietowanych dostrzega
zyczliwo$¢ ze strony nauczyciela w stosunku do ucznia. W tym miej-
scu warto podkresli¢, ze w opinii ankietowanych tajemnica sukcesu
nauczyciela tkwi wtasnie w jego postawie - wazne jest to, czy nauczy-
ciel sprawiedliwie ocenia, czy jest cierpliwy i wyrozumialy, zyczliwy,
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czy ma pogodne usposobienie i poczucie humoru. W tym kontekscie
szczegblnego znaczenia nabiera autorefleksja nauczyciela, ktéra umoz-
liwia stworzenie obiektywnego obrazu wlasnej osoby. ,Swiadomoéé
siebie jest szczegélnie wazna z racji oddziatywania (bezposrednio czy
posrednio) na drugiego, ksztaltujacego swoja osobowosé, cztowieka
(ucznia)”?®. Trzeba przy tym pamietaé, ze ,wykorzystujac autorytet
dla dobra wychowywanej osoby, nalezy dzialania oprze¢ nie tylko na
uznanych powszechnie warto$ciach i normach, lecz takze na postrze-
ganiu dobra drugiej osoby”?¢, ,Nauczyciel [bowiem - O.G., E.S.] ksztal-
tuje postawy prospoteczne i §wiat wartoéci swych wychowankdéw”?’.

Badania sondazowe dowodza ponadto, ze cho¢ w opinii czesci ucz-
niéw edukacji wezesnoszkolnej wykonywanie zawodu nauczyciela to
szczytna praca ($wiadczy o tym chociazby wypowiedz jednej dziew-
czynki: ,Mysle, ze bycie nauczycielem jest praca warta podziwu, ale
nie jest to co§, co mnie interesuje”), niewiele dzieci chciatoby zwigzaé
swojg przyszlos¢ z tym zawodem.
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Olimpia Gogolin, Eugeniusz Szymik

The Image of the Teacher
in the Eyes of Students in Grades I-III of Primary Schools

Summary: This article endeavours to answer the question of how early school
education pupils perceive teachers. The choice of such a young research group
is by no means random, as children who start their studies enter a new envi-
ronment for themselves, make new relationships, and find a new role model
in the teacher. The theoretical part of the text deals with the issues relating to
the teacher, including his or her personality, the functions he or she performs,
as well as the social perception of the children in the younger school age and
the questions of authority, including its definition and division. The practical
part is an analysis of the survey results based on the survey technique and
conducted in grades 1-3 of primary schools in the town and commune of Czer-
wionka-Leszczyny in the school year 2016/2017.

Key words: teacher, early school education, survey research

Olimpia Gogolin, Eugeniusz Szymik

Das Bild des Lehrers
in den Augen der Schiiler der I-III Grundschulklassen

Zusammenfassung: In dem Artikel versuchen seine Verfasser die Frage zu
beantworten, auf welche Weise die Schiiler der frithschulischen Bildung ihre
Lehrer beurteilen. Es war kein Zufall, dass die Wahl auf so junge Forschungs-
gruppe fiel; die zur Schule gehenden Kinder kommen zwar mit dem fur sich
neuen Milieu in Berithrung, kntipfen neue Beziehungen an und gerade der
Lehrer ist fiir sie eine neue Autoritit. Im theoretischen Teil des Artikels wer-
den die Person des Lehrers, dessen Personlichkeit und die von ihm ausge-
iibten Funktionen geschildert. Hier erértert man tiberdies soziale Perzeption
der Kinder im jingeren Schulalter sowie die den Begriff Autoritit betreffen-
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den Fragen. Der praktische Teil dagegen stellt die Analyse der Ergebnisse von
der im Schuljahr 2016/2017 in den Grundschulklassen I-III in der Stadt und
Gemeinde Czerwionka-Leszczyny durchgefithrten Umfrage dar.

Schliisselwérter: Lehrer, frithschulische Bildung, Meinungsumfragen
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Postawy rodzicielskie
a otwartos¢ na kariere miedzynarodowa
mlodych dorostych

Wprowadzenie

Procesy globalizacyjne w sposéb istotny wptynety na postawy i nowe
sposoby adaptacji jednostki do zmieniajacych si¢ warunkéw zycia we
wszystkich niemal sferach jej funkcjonowania. Wptyw ten jest szcze-
gblnie widoczny w biografiach zawodowych oraz we wzorach karier
realizowanych na obecnym rynku pracy.

Rynek pracy po transformacji wygenerowat nowe potrzeby, a na te
zmuszeni byli odpowiedzie¢ jego uczestnicy. Elastyczno$é, zmienno$é,
nieprzewidywalno$¢ staly sie gléwnymi wyznacznikami nowego ryn-
ku pracy. Opiekuiicza rola pafistwa w odniesieniu do zapewnienia pra-
cy obywatelom zastgpiona zostata przez wolnorynkowe wyznaczniki
sukcesu. Obecny rynek wymaga od jego uczestnikéw szeregu nowych
kompetencji, w tym gotowosci do uczenia sie przez cale zycie, ela-
styczno$ci i mobilnosci w wymiarze psychologicznym i terytorialnym,
aktywnosci w kreowaniu wtasnej kariery poprzez jak najwczesniejsze
budowanie jej kapitatu'.

' A. Banika: Psychologiczne doradztwo karier. Poznan: Stowarzyszenie
Psychologia i Architektura, 2006; Idem: Intencjonalne konstruowanie przy-
sztosci i wyprzedzajqce realizowanie celéw: walidacja Skali Proaktywnosci Ogélne;j.
,Czasopismo Psychologiczne” 2015, T. 21, nr 2; T. Chirkowska-Smolak,
A . Hauzinski, M. kaciak: Drogi kariery. Jak wspomaga¢ rozwdj zawodowy
dzieci i mtodziezy. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Scholar, 2011; E. Kas-
przak: Poczucie jakosci zycia pracownikéw realizujgcych rézne wzory karier
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Dynamika zmian kreuje mozliwo$¢ realizowania nowych mode-
li kariery zawodowej. Badacze podkreslajg, ze wspdlcze$nie coraz
czeéciej obserwowany jest model ,kariery bez granic” (boundaryless
careers), kariery wybiegajacej poza ramy jednej organizacji czy jedne-
go pracodawcy?®. Model ten jest wspierany przez transnacjonalizacje
rynkow pracy oznaczajaca miedzy innymi tendencje do planowania
i realizowania karier zawodowych nie tylko w granicach gospoda-
rek narodowych, lecz takze w konteks$cie transgranicznym, miedzy-
narodowym i miedzykulturowym. Swobodny przeptyw informacji,
zniesienie barier komunikacji oraz stworzenie miedzynarodowych
struktur o charakterze ekonomicznym i politycznym spowodowaty,
ze mozliwos¢ realizacji zawodowej kariery przestata by¢ ograniczona
do pojedynczego panistwa®. Na ten szczegélny aspekt kariery zwrdcili
uwage redaktorzy kluczowej publikacji The Boundaryless Career: A New
Employment Principle for a New Organizational Era Michael B. Arthur
i Denise M. Rousseau®, w ktérej przedstawiono zmiany dokonujace sie
w karierach zawodowych. Zmiany te to przede wszystkim przejscie
od dominujgcej w polowie lat osiemdziesigtych XX wieku ,kariery

zawodowych. Bydgoszcz: UKW, 2013; E. Turska, A. Diec, M. Stasita-
-Sieradzka: Sciezki edukacyjne miodych kobiet i mezczyzn a struktura ich
wartosci zawodowych. ,Czasopismo Psychologiczne” 2012, vol. 18, no. 2; E. Tur-
ska: Kapitat kariery ludzi mtodych. Uwarunkowania i konsekwencje. Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2014.

> M.B. Arthur: The Boundaryless Career: A New Perspective for Organizatio-
nal Inquiry. ,Journal of Organizational Behavior” 1994, vol. 15; D.T. Hall: The
Career is Dead-Long Live the Career: A Relational Approach to Careers. San Fran-
cisco: Jossey-Bass, 1996; Idem: Careers In and Out of Organizations. Thousand
Oaks, CA: Sage Publications, 2002; Id e m: The Protean Career: a Quarter Centu-
ry Journey. ,Journal of Vocational Behavior” 2004, vol. 65, no. 1; J.P. Briscoe,
D.T.Hall: Grooming and Picking Leaders Using Competency Frameworks: Do They
Work? ,Organizational Dynamics” 1999, vol. 28, no. 2; J.P.Briscoe, D.T.Hall,
R.L. DeMuth: Protean and Boundaryless Careers: An Empirical Exploration.
,Journal of Vocational Behavior” 2006, vol. 69; E. Turska, M. Stasita-
-Sieradzka: Wstepna charakterystyka psychometryczna polskiej wersji skal
do diagnozy postaw wobec kariery proteuszowej i kariery bez granic. ,Czasopismo
Psychologiczne” 2015, vol. 21, nr 2.

® A.Banka: Mobilnos¢ miedzynarodowa jako kryzys i zagrozenie tozsamosci.
W: Kryzysy, katastrofy, kataklizmy w perspektywie psychologicznej. Red. K. Po -
piotek, A. Barika. Poznan: Stowarzyszenie Psychologia i Architektura,
2010.

* M.B. Arthur, D.M. Rousseau: Introduction. The Boundaryless Career
as a New Employment Principle. In: The Boundaryless Career: A New Employment
Principle for a New Organizational Era. Eds. M.B. Arthur, D.M. Rousseau.
Oxford: Oxford University Press, 1996.
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organizacyjnej” rozwijanej w jednym miejscu pracy - kariery stabilnej,
do$¢ przewidywalnej, realizowanej w wiekszo$ci w duzych, stabilnych
firmach, do stanowigcej przeciwienstwo tego sposobu zawodowego
funkcjonowania kariery nazwanej przez redaktoréw ksiazki ,kariera
bez granic”. Kariera bez granic zorientowana byta nie na organizacje,
lecz na autora kariery, byla wskazywana jako z jednej strony rezultat
szerokich i gltebokich organizacyjnych oraz ekonomicznych zmian za-
chodzacych w $wiecie, z drugiej jako odpowiedZ na nie.

Koncepcja kariery bez granic odnosi sie do preferencji jednostki w za-
kresie mobilnoéci organizacyjnej (organizational mobility) i tzw. bez-
granicznego my$lenia, czyli mobilnosci psychologicznej (boundaryless
mindset). Mobilnoéé organizacyjna to gotowo$¢ do zmiany zawodu,
miejsca pracy, przekraczanie granic organizacyjnych gtéwnie poprzez
zatrudnienie w réznych organizacjach. Zatem osoby, ktére preferuja
taka kariere, moga by¢ okreslane jako ,niezalezne” od zatrudniajacej
je organizacji.

Natomiast wysoki poziom mobilnoéci psychologicznej to gotowosé¢
do pracy z ludZmi z wielu organizacji, energia i entuzjazm zwigzane
z angazowaniem sie w nowe do$wiadczenia. W karierze bez granic jej
aktorzy postrzegaja $ciezki zawodowe bez wyraznego podziatu na za-
wody, obszary rodzinne i paistwowe, sektory produkcyjne i ustugowe,
aktywnosci specjalistyczne i niespecjalistyczne®.

Badania pokazuja, iz mobilno$¢ organizacyjna stanowi ceche istotnie
zwigzang z wiekiem, generalnie zmniejsza sie w miare starzenia sie
ludzi®. W Stanach Zjednoczonych i w Europie Zachodniej §redni okres
zatrudnienia mezczyzn ponizej 30. roku zycia w jednej organizacji
wynosi od 2 do 3 lat. Dla mezczyzn powyzej 50. roku zycia okres ten
wynosi $rednio 13-20 lat”. Podobny wniosek mozna sformutowaé na
podstawie przedstawionych przez CBOS danych z 2013 roku dotyczg-
cych Polakéw?® - che¢ zmiany zatrudnienia jest tym rzadsza, im starsi
S3 pracownicy.

Sean Lyons, Linda Schweitzer i Eddy S.W. Ng® analizowali wzorce
mobilnosci zawodowej czterech pokolert kanadyjskich profesjonali-

® A.Banka: Psychologiczne doradztwo..., s. 34.

¢ K.Inkson et al.: Boundaryless Careers: Bringing Back Boundaries. ,Orga-
nization Studies” 2012, vol. 33, no. 3, s. 329.

7 Live Longer, Work Longer. OECD 2006. http://www.oecd.org/employment/
livelongerworklonger.htm [20.11.2017].

® Mobilnos¢ i elastycznosé zawodowa Polakéw. Raport CBOS (BS/11/2013).
http://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2013/K_011_13.PDF [20.09.2017].

°>ST. Lyons, L. Schweitzer, E.S. Ng: How Have Careers Changed?
An Investigation of Changing Career Patterns Across Four Generations. ,Journal
of Managerial Psychology” 2015, vol. 30, no. 1.
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stéw: pokolenia Y (urodzeni przed rokiem 1946), baby boomers (uro-
dzeni w latach 1946-1964), pokolenia X (urodzeni w latach 1965-1979)
i millenialséw (urodzeni w 1980 roku lub pézniej). Wyniki badan
potwierdzitly zwigkszajaca sie w kolejnych pokoleniach mobilnosé
zawodowa i organizacyjna, ktéra jest centralng cecha archetypu ,no-
wej kariery”®. Wielko$¢ réznic byta duza, w pokoleniu millenialséw
wystapilo dwa razy wiecej zmian miejsc pracy (job mobility), w tym
zmian miejsc pracy u jednego (tego samego) pracodawcy i zmian or-
ganizacji (organizational mobility), w jednym roku niz w pokoleniu X
i prawie trzykrotnie wiecej niz w przypadku boomerséw, a az 4,5 razy
wiecej niz w pokoleniu Y. Przedstawiciele pokolenia X mieli prawie
dwukrotnie wiekszg liczbe zmian pracy rocznie niz boomersi i 2,5 razy
wiekszg niz pokolenie Y. Ten wzorzec, zdaniem badaczy, sugeruje, ze
zwiekszona mobilnoé¢ jest istotng cecha wspoétczesnej kariery i trend
ten wydaje sie coraz silniejszy w kolejnych pokoleniach.

Mobilno$é w karierze to dzi$ takze przekraczanie granic wtasnego
panstwa i podejmowanie pracy w $rodowisku miedzynarodowym. Do
realizowania takiej formy kariery sklonni sg przede wszystkim lu-
dzie mtodzi, osoby z jednej strony najbardziej mobilne, z drugiej zas
w wiekszym stopniu do§wiadczajace trudnej sytuacji na rodzimym
rynku. Praca na emigracji moze stanowi¢ wazny element ich kariery,
pracuja w miedzynarodowym otoczeniu, doskonala jezyk, poznajg za-
graniczne rynki, zdobywaja cenne do$§wiadczenia. Augustyn Barka'
podkresla, ze wspdlczesne wyjazdy zwigzane sg z wolnym wyborem
przestrzeni zycia, wlasnej specyficznej drogi formowania tozsamosci
i nowego podejécia do kariery. Wspéiczesnym wyjazdom sprzyja nie
tylko mozliwo$¢ wyboru nowej przestrzeni zycia, lecz takze mozliwo$¢
powrotu w dowolnym czasie do kraju ojczystego. Banika pisze, iz wspél-
czesne migracje to ,cyrkulacje, ktére z jednej strony sa ruchem jedno-
stek w kierunku konsumpcji réznorodnych zasobéw, takich jak praca,
zatrudnienie, jezyk, atrakcyjny styl zycia czy klimat, z drugiej - s one
ruchem w odwrotnym kierunku, tj. przenoszeniem z powrotem naby-
tych zasobéw do kraju pochodzenia”?. Autor wyréznia dwie odmienne
grupy migrantéw - sg to nomadowie pracy i odyseusze pracy. R6znia
ich motywy wyjazdu - odyseusze to zwykle osoby mlode, gotowe do
zycia w dowolnym miejscu i przestrzeni, natomiast nomadowie poszu-
kuja poza granicami wlasnego kraju tzw. lepszego zycia'®.

19 Thidem, s. 16.

' A.Banka: Mobilnos¢ miedzynarodowa..., s. 264.
2 Thidem, s. 263.

13 Tbidem, s. 264.
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Specyfika zawodowej kariery uwarunkowana jest zaréwno czyn-
nikami osobowymi, jak i czynnikami spotecznymi, $srodowiskowymi.
Wsréd czynnikéw osobowych istotnych dla wyboréw zawodowych
najczesciej wyrdznia sie zdolnosci, zainteresowania, system potrzeb
i warto$ci, postawy i samo$wiadomo$é. Wérdd czynnikéw spotecznych
najistotniejsza rola przypada rodzinie, poniewaz stanowi ona podsta-
wowga komoérke, w ktérej od najmlodszych lat ksztattuja sie postawy
dziecka, jego przekonania, wartosci, zainteresowania i aspiracje, sto-
sunek do nauki i pracy oraz przyszle plany i projekty edukacyjno-za-
wodowe. Szczegblne znaczenie dla budowania $ciezki zawodowej maja
relacje panujgce w rodzinie'.

Pozytywne relacje ksztattujg poczucie bezpieczenstwa, czynig dziec-
ko odwaznym, ufnym we wlasne mozliwosci, niezaleznym, sprzyjajg
jego samodzielno$ci, podejmowaniu autonomicznych decyzji, podtrzy-
muja wysitki prowadzace do zbudowania wlasnej tozsamosci i usta-
lenia koncepcji drogi zyciowej, co ma szczegdlnie wazne znaczenie
w okresie dorastania'®. Postawy negatywne prowadza miedzy innymi
do opéZnien spoteczno-emocjonalnej dojrzalosci dziecka, niepewnosci,
braku zaufania we wtasne mozliwosci, lekliwosci, niskiego poziomu
aspiracji, braku inicjatywy w dziataniu®.

»Rodzice, matki i ojcowie, wplywajac na pewne cechy osobowosci
dziecka, na jego samoocene, styl myslenia i zachowania, determinu-
ja jego zamierzenia zyciowe, plany edukacyjno-zawodowe czy plany
zyciowe”". Sposéb traktowania dziecka ma wazne konsekwencje dla
jego funkcjonowania na kazdym etapie rozwoju'®.

Wedtug Marii Ziemskiej*, wtasciwe postawy rodzicielskie formuja
pozytywne cechy dziecka, niewlasciwe - cechy negatywne. Postawa

“E. Hornowska, WJ.Paluchowski: Technika badania waznosci pra-
cy D.E. Supera. W: Wspétczesne organizacje - wyzwania i zagrozenia. Perspektywa
psychologiczna. Red. M. Strykowska. Poznan: Wydawnictwo Humaniora,
2002; E.Turska: Kapitat kariery ludzi mtodych...

¥ H.Liberska: Tozsamos¢ dorastajgcych...

' J. Rostowski: Wptyw jakosci matzeriskiej rodzicéw na proces socjalizacji
ich dzieci. ,Problemy Rodziny” 1987, nr 4.

7 E. Turska, A. Chudzicka-Czupata, D. Grabowski: Percepcja
postaw rodzicielskich jako czynnik réznicujgcy mtodych dorostych pod wzgledem
etyki prac. ,Polskie Forum Psychologiczne” 2017, T. 22, nr 3, DOIL: 10.14656/
PFP20170304, s. 402.

* K. Skarzynska: Percepcja rodzicéw przez doroste dzieci. Spostrzegane
wartosci i oddziatywania rodzicéw a wiasciwosci ich dzieci. ,Psychologia Wycho-
wawcza’ 1998, nr 4.

¥ M. Ziemska: Postawy rodzicielskie. Warszawa: Wiedza Powszechna,
1973.
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akceptacji zacheca dziecko do nawigzywania trwatych wiezi emocjo-
nalnych. Powoduje, ze dziecko jest zdolne do wspétdziatania i podej-
mowania zobowigzan. Postawa dawania dziecku rozumnej swobody
rozwija w nim uspolecznienie i tatwo$¢ przystosowania si¢ do réznych
sytuacji spotecznych. Postawa uznawania praw dziecka ksztattuje lo-
jalnos¢ i sprzyja powstawaniu realistycznego obrazu samego siebie.
Postawa unikajgca moze hamowaé zdolnoéé do nawigzywania trwa-
tych wiezi, powodowaé agresywnos$é, niepostuszenstwo, gniew oraz
trudnosci w przystosowaniu si¢ do funkcjonowania w grupie. Posta-
wa nadmiernie wymagajaca sprzyja rozwojowi u dziecka niepewnos-
ci, niskiej samooceny, braku wiary we wtasne sily. Natomiast postawa
nadmiernie chronigca powoduje opéznienie dojrzatosci emocjonalnej,
brak inicjatywy, wycofanie kontaktéw z otoczeniem.

Anne Roe®® wskazuje na istnienie zwigzku pomiedzy okreslonymi
postawami rodzicielskimi a specyfika przysztych wyboréw zawodo-
wych dzieci. Najbardziej sprzyjajaca autonomii i wykorzystaniu wtas-
nych zasobéw przez dziecko jest postawa akceptacji. Nadmierna kon-
centracja na dziecku prowadzi do ograniczenia jego samodzielnosci,
natomiast postawa unikania i lekcewazenia jego probleméw wigze sie
z rezygnacja w przyszlosci z poszukiwania przez dziecko spolecznego
uznania i gratyfikacji.

Mimo licznych badan potwierdzajacych istotng role rodziny w po-
dejmowaniu przez dorastajgce w niej dzieci przyszlych zawodowych
decyzji Jean Guichard i Michel Huteau® pisza, ze nadal mamy niewiel-
ka wiedze empiryczna na temat tego, w jaki sposéb czynnosci wykony-
wane przez dziecko - a nastepnie przez mlodego cztowieka - na tonie
rodziny (zabawy, rutynowe prace) wptywaja na jego wybory kariery.
Problem ten wydaje sie szczegblnie wazny w obecnej rzeczywistosci,
w ktérej od ludzi miodych oczekuje sie szeregu nowych kompetencji:
elastycznosci, otwartosci, gotowosci do zmiany, odpowiedzialnosci za
wlasne zycie. Biorac pod uwage ogromna role rodziny w ksztaltowaniu
tych kompetencji, w niniejszych badaniach podjeto prébe rozpoznania
zwigzku postaw rodzicielskich w percepcji mtodych dorostych z ich
gotowoscig do przekraczania granic i realizowania kariery o charakte-
rze miedzynarodowym. Waznym motywem podjecia i przeprowadze-
nia przez autorki niniejszego artykulu prezentowanych w nim badan
sa obserwowalne dynamiczne zmiany dotyczace zaréwno mozliwych,
jak i oczekiwanych sposobéw realizowania zawodowej kariery, a takze
glebokie przemiany wspélczesnej rodziny.

2% A.Roe: The Psychology of Occupation. New York: Wiley, 1956.
#J.Guichard, M. Huteau: Psychologia orientacji i poradnictwa zawodo-
wego. Krakéw: Wydawnictwo Impuls, 2005, s. 184.
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Cel badan wiasnych

Celem zaprezentowanych badan jest préba okreslenia zwigzku pomie-
dzy postawami rodzicielskimi (matki i ojca) w percepcji mtodych do-
rostych a ich otwarto$cia na kariere miedzynarodowsg. Sformutowano,
a nastepnie poddano empirycznej weryfikacji nastepujace hipotezy:

Hl - wystepuje istotny pozytywny zwigzek pomiedzy percepcja
postaw rodzicielskich ksztattujgcych autonomie, samoskutecznosé,
gotowos$¢ do ryzyka (postawy kochajaca, liberalna i wymagajaca)
a deklarowang przez mlodych dorostych otwartoscia na kariere mie-
dzynarodowg w nastepujacych wymiarach: akceptacja kosztéw, goto-
woé¢ do podtrzymywania wysitku, fascynacja wyzwaniami oraz de-
terminacja w realizacji celu.

H2 - wystepuje istotny negatywny zwigzek pomiedzy percepcja po-
staw rodzicielskich zwigzanych z niskim poczuciem wlasnej wartosci,
brakiem wiary we wlasne mozliwosci, lekiem w podejmowaniu nowych
wyzwan (postawy ochraniajaca i odrzucajaca) a deklarowang przez
mtodych dorostych otwarto$cia na kariere miedzynarodowa w nastepu-
jacych wymiarach: akceptacja kosztéw, gotowosé do podtrzymywania
wysitku, fascynacja wyzwaniami oraz determinacja w realizacji celu.

Osoby badane, czas i miejsce badan

Badanie zostalo przeprowadzone w okresie od listopada 2016 do stycz-
nia 2017 roku wéréd respondentéw w wieku 18-26 lat. W badaniu
wzietly udzial 82 kobiety i 49 mezczyzn, respondenci wypetniali kwe-
stionariusze online. Udzial w badaniu byt dobrowolny i anonimowy.
Zaproszenie skierowano do ludzi mtodych znajdujacych sie w okresie
tzw. wschodzacej dorostosci. Grupy respondentéw wyréznione ze
wzgledu na pteé charakteryzowaty sie zblizong $rednia wieku. Dla ko-
biet wyniosta ona M = 22,59, SD = 2,06, dla mezczyzn - M = 21,63, SD = 3,13.

Metody badawcze

Badania przeprowadzono z zastosowaniem Kwestionariusza Stosun-
kéw Miedzy Dzieémi a Rodzicami (The Parent-Child Relations Que-
stionnaire - PCR) Marvina Siegelmana i Anne Roe (wersja M i wer-
sja O) w autoryzowanym przekladzie Wiodzimierza S. Kowalskiego®.

?2 W.S. Kowalski: Kwestionariusz Stosunkéw Miedzy Rodzicami a Dzie¢mi
A. Roe i M. Siegelmana. Lublin: UMCS, 1984.
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Narzedzie to pozwala na diagnoze nastepujacych postaw rodziciel-
skich: kochajacej, wymagajacej, ochraniajacej, odrzucajacej i liberal-
nej. Kwestionariusz sktada sie z 50 stwierdzen odnoszacych sie do po-
stawy matki i 50 stwierdzen odnoszacych si¢ do postawy ojca. Badani
ustosunkowuja sie do kazdego stw1erdzen1a zgodnie z czterostopniowa
skala: ,tak” - ,raczej tak” - ,raczej nie” - ,nie”.

Skala Otwarto$ci na Kariere Miedzynarodowa w opracowaniu
Augustyna Banki*® diagnozuje gotowo$¢ do podejmowania wyzwan
zwigzanych z pracg i codziennym zyciem poza krajem urodzenia i wy-
chowania. Sklada sie z 24 stwierdzen, do ktérych badani ustosunko-
wujg sie na siedmiostopniowej skali Likerta: od 1 - ,zdecydowanie sie
nie zgadzam”, do 7 - ,zdecydowanie sie zgadzam”. Tak diagnozowana
otwarto$¢ na kariere obejmuje cztery czynniki:

1. Akceptacja kosztéw - pozwala na diagnoze akceptacji kosztéw, ja-
kie jednostka ponosi, decydujac si¢ na kariere miedzynarodowa.

2. Gotowo$¢ do podtrzymywania wysitku - odnosi sie do zachowan,
jakie jednostka realizuje lub jest w stanie uruchomié, aby zrobié¢
kariere. Jest to miara zblizona do wytrwatosci i uporu w dazeniu
do celu.

3. Fascynacja wyzwaniami - pozycje, ktére wchodza w sklad tego
czynnika, obejmuja zafascynowanie jednostki zaréwno kariera
miedzynarodows, jak i osobami, ktdre ja realizuja, wskazuja na to,
z czym i z kim jednostka identyfikuje sie i jaki model zycia oraz
szczescia jest dla niej atrakcyjny.

4. Determinacja w realizacji celu - obejmuje manifestowang przez
jednostke wole trwania przy idei kariery w wymiarze miedzyna-
rodowym oraz pozwala na ocene wartosci kariery za granicg jako
wlasnego potencjalnego modelu zycia.

Rzetelnoéé zastosowanych w badaniu skal (o Cronbacha) jest satys-
fakcjonujaca i wynosi:

a) dla postaw matek: od 0,93 - dla postawy kochajacej, do 0,70 - dla
postawy liberalnej;

b) dla postaw ojcéw: od 0,92 - dla postawy kochajacej i wymagajacej,
do 0,85 - dla postawy liberalnej.

Rzetelno$é wszystkich 24 pozycji Skali Otwartosci na Kariere Mie-
dzynarodowsa wynosi 0,92. Natomiast dla poszczegélnych skal: akcepta-
cja kosztéw - 0,90, gotowos¢ do podtrzymywania wysitku - 0,89, deter-
minacja w realizacji celu - 0,86 i fascynacja wyzwaniami - 0,54. W celu
weryfikacji hipotezy badawczej zastosowano model analizy korelacji.

** A.Banka: Otwartos¢ na nowe doswiadczenia zyciowe. Podstawy teoretyczne
oraz struktura czynnikowa Skali Otwartosci na Kariere Miedzynarodowq. Poznan:
Stowarzyszenie Psychologia i Architektura, 2016.
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Ogélna charakterystyka badanych zmiennych

Na rysunku 1 zaprezentowano strukture postaw rodzicielskich w per-
cepcji badanych mtodych ludzi. Generalnie mozna stwierdzié, ze re-
spondenci postrzegaja swoich rodzicéw czesciej jako kochajacych,
wymagajacych i liberalnych, w mniejszym stopniu jako ochraniaja-
cych i odrzucajacych. Nastepnie zastosowano test U Manna-Whitneya
celem wskazania istotnych réznic pomiedzy postrzeganiem postaw
matki i ojca w grupach wyréznionych ze wzgledu na pte¢. Wyniki
testu pokazaly, iz badani mezczyZni w poréwnaniu do badanych ko-
biet postrzegaja swoich ojcéw jako bardziej wymagajacych (U = 2,56;
p < 0,01), bardziej odrzucajacych (U = 2,65; p < 0,01) oraz mniej kocha-
jacych (U =2,15;p< 0,05). Mezczyzni réwniez w wiekszym stopniu niz
kobiety postrzegaja swoje matki jako bardziej odrzucajace (U = 2,24;
p < 0,01) (rys. 1).

Wartlphi =

matka kochajaca

matka ochraniajgca
matka odrzucajaca
matka liberalna
matka wymagajaca
ojciec kochajacy
ojciec ochraniajacy
ojciec odrzucajacy
ojciec liberalny
ojciec wymagajacy

Rys. L. Struktura postaw rodzicielskich w percepcji badanych (Srednie wyniki dla poszcze-
gélnych skal kwestionariusza PCR).

Na rysunku 2 przedstawiono strukture gotowosci do podjecia karie-
ry miedzynarodowej w badanej grupie kobiet i mezczyzn.
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H kobiety

mezczyzni

otwartos¢ determinacja fascynacja akceptacja  gotowosc
na kariere  wrealizacji wyzwaniami  kosztow do wysitku

celu

Rys. 2. Otwarto$¢ na kariere miedzynarodowa w badanej grupie (Srednie wyniki dla po-
szczegdlnych skal kwestionariusza PCR).

Generalnie gotowos¢ do kariery jest istotnie wyzsza w grupie ba-
danych mezczyzn niz w grupie badanych kobiet (U = 2,76; p < 0,01).
Istotnie wyzsza jest takze wyrazana przez nich akceptacja kosztéw
miedzynarodowej kariery (U = 3,49; p < 0,001) oraz gotowo$¢ do wy-
sitku (U = 3,5; p < 0,001).

Weryfikacja hipotez badawczych

W celu weryfikacji hipotez zakladajacych wystepowanie zwigzku
pomiedzy percepcjg postaw rodzicielskich a otwarto$cia na kariere
miedzynarodowg przeprowadzono analizy korelacyjne odrebnie dla
postaw matek oraz postaw ojcéw z podziatem na grupy respondentéw
wyrdznione ze wzgledu na pteé. W tabeli 1 przedstawiono wyniki ana-
lizy korelacji dla postaw matki.

Przeprowadzone analizy pokazalty, iz postawa matki ma istotne
znaczenie gléwnie dla akceptacji kosztéw kariery w grupie badanych
mezczyzn. Wystapila istotna pozytywna korelacja pomiedzy akcepta-
cja kosztéw a wymagajaca, odrzucajaca i liberalna postawg matki oraz
istotna negatywna korelacja pomiedzy akceptacjg kosztéw a kochajag-
cg i ochraniajacg postawg matki. Ponadto wymagajaca postawa matki
koreluje dodatnio z gotowoscia do wysitku badanych mezczyzn. Z de-
terminacjg w realizacji celu istotnie wigze sie postawa ochraniajaca
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Wyniki analizy korelacji (p Spearmana)
dla zwigzkéw pomiedzy postawami rodzicielskimi matki
a otwartoscig badanych na kariere miedzynarodowsg

Tabela 1

. . Gotowos¢ Fascynacja Determinacja
Matka Akceptacja kosztow do wysitku wyzwaniami w realizacji celu
K M K M K M K M

Kochajgca 0,03 | -0,29* 0,04 | -0,14 | -0,05 | 0,06 0,07 | -0,08
Wymagajaca -0,03 0,43** | -0,17 0,37*| 0,11 | 0,08 | -0,04 | 0,13
Ochraniajgca 0,11 | -0,43** | -0,10 0,18 -0,01 | 0,07 | -0,20 |-0,50**
Odrzucajaca -0,10 0,60** | -0,08 0,25 0,25* | 0,07 | -0,10 0,46**
Liberalna 0,02 0,35* -0,08 0,25 | -0,06 | 0,21 | -0,11 0,14

*p < 0,05 **p< 0,0l

Objasnienia: K - kobiety; M - mezczyZni; p - wspdtczynnik korelacji p Spearmana.

matki (korelacja ujemna) oraz postawa odrzucajaca (korelacja dodat-

nia). W grupie kobiet istotny okazat sie jedynie zwigzek postawy od-

rzucajacej matki i fascynacji wyzwaniami (korelacja dodatnia).
Przeprowadzono réwniez analizy korelacyjne w odniesieniu do per-

cepcji postaw ojcéw. Wyniki przedstawiono w tabeli 2.

Tabela 2

Wyniki analizy korelacji (p Spearmana)
dla zwigzkéw pomiedzy postawami rodzicielskimi ojca
a otwartoscig badanych na kariere miedzynarodowg

Akceptacja Gotowosé Fascynacja Determinacja

Ojciec kosztéw do wysitku wyzwaniami w realizacji celu

K M K M K M K M
Kochajacy 0,06 | -0,16 | -0,04 | -0,20 | -0,25* 0,02 | -0,10 |-0,34*
Wymagajacy -0,17 | 0,18 | -0,10 | 0,21 | -0,14 | -0,01 | 0,50**| 0,12
Ochraniajgcy 0,07 | -0,17 | -0,12 | -0,18 0,09 0,17 0,04 0,02
Odrzucajacy -0,16 0,02 | -0,05 | 0,16 0,32** 0,02 0,05 |-0,07
Liberalny 0,25* 0,04 0,07 | -0,23* 0,28* 0,19 0,23 0,10

*p < 0,05 **p<0,0L

Objasnienia: K - kobiety; M - mezczyZni; p - wspdétczynnik korelacji p Spearmana.

Analiza korelacji pokazala, iz postawa ojca ma wigksze istotne
znaczenie dla deklarowanej gotowosci do kariery miedzynarodowej
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w grupie badanych mlodych kobiet. Istotne dodatnie korelacje wysta-
pity pomiedzy postrzeganiem ojca jako liberalnego a akceptacja kosz-
tow kariery oraz fascynacja wyzwaniami. Fascynacja wyzwaniami
koreluje takze dodatnio z postrzeganiem ojca jako odrzucajacego oraz
ujemnie z postrzeganiem ojca jako kochajacego. Percepcja postawy ojca
jako wymagajacego istotnie wigze sie z determinacja mtodych kobiet
w realizacji celu (korelacja dodatnia). W grupie mezczyzn istotne ujem-
ne korelacje wystapily pomiedzy liberalng postawsa ojca a gotowoscia
badanych do podtrzymywania wysitku oraz pomiedzy postrzeganiem
ojca jako kochajacego a determinacjg w realizacji celu.

Dyskusja

Mtodzi ludzie poszukujg dzi$ takich sposobéw przygotowania sie do
rynku pracy, ktére zwiekszalyby szanse uzyskania satysfakcjonuja-
cego zatrudnienia po ukonczeniu edukacji. W niniejszych badaniach
zatozono, ze jednym z nich jest mozliwoéé realizowania kariery mie-
dzynarodowej. W zaprezentowanych badaniach postawiono pytanie
o uwarunkowanie deklarowanej przez mtodych dorostych gotowosci
do podjecia takiej kariery. Weryfikacji empirycznej poddano czynniki
rodzinne - postawy rodzicielskie matki i ojca. W rozwazaniach teore-
tycznych wskazano na wazno$¢ relacji rodzic - dziecko w ksztattowa-
niu specyfiki funkcjonowania jednostki w jej dorostym zyciu, w sfor-
mutowanych hipotezach badawczych zatozono wystepowanie istotnego
zwigzku pomiedzy typem postawy matki i ojca w percepcji mlodych
dorostych a ich otwartoscig na kariere miedzynarodows. Weryfikacja
empiryczna nie potwierdzita wszystkich zaktadanych zaleznosci, jed-
nocze$nie wskazala, ze s3 one odmienne w grupie mezczyzn i w grupie
kobiet.

W grupie badanych mezczyzn wiecej istotnych zaleznosci wystapi-
to w odniesieniu do percepcji postawy matki. Im bardziej badani plci
meskiej oceniali swoje matki jako wymagajace, odrzucajace oraz libe-
ralne, tym bardziej akceptowali koszty miedzynarodowej kariery. Do-
datkowo postrzeganie matek jako bardziej wymagajacych wigzalo sie
z wiekszg gotowoscig do ponoszenia i podtrzymywania wysitku wkta-
danego w miedzynarodowa kariere. Jezeli natomiast badani mezczyZni
oceniali swoje matki jako ochraniajgce, to w istotnie mniejszym stop-
niu akceptowali koszty kariery oraz prezentowali niskg determinacje
w realizacji karierowych celéw. Determinacja ta okazala sie ponadto
istotnie pozytywnie zwigzana z percepcja postawy matki jako odrzu-
cajacej.
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Uzyskane wyniki zachecajg do podjecia z duza ostroznoscig pré-
by okreslenia profilu relacji rodzicielskich, ktére okazatly sie istotnie
zwigzane z akceptacja kosztéw kariery miedzynarodowej oraz z de-
terminacja w realizacji celéw przez mezczyzn. Interesujace, iz relacje
te w znacznym stopniu wiaza sie z chtodem uczuciowym i brakiem
wsparcia (postawa odrzucajaca i wymagajaca matki). Wybér kariery
miedzynarodowej, ktéra wymaga wiele trudu, wyrzeczen i samodziel-
nosci, jest by¢ moze dla tej grupy oséb jednym ze sposobéw poszuki-
wania i potwierdzenia wlasnej wartosci. Jezeli dziecko nie dos§wiadcza
ciepta i wsparcia ze strony oséb dla niego znaczacych, wéwczas orien-
tuje sie, ze w réznych sytuacjach musi polega¢ na sobie.

Wynik opisanego badania po czesci koresponduje z wynikiem prze-
prowadzonego przez Elzbiete Turska, Agate Chudzicka-Czupale i Da-
miana Grabowskiego®* badania zwiazku postaw rodzicielskich z etyka
pracy, ktére pokazalo, ze odrzucenie przez matke skutkuje postrzega-
niem przez mlodych ludzi pracy zawodowej jako szczegdlnie waznej
i cennej i jednoczesna postawa niecheci do czasu wolnego.

W grupie badanych kobiet wyniki analizy korelacji pokazatly, iz
w ksztaltowaniu gotowosci respondentek do kariery miedzynarodo-
wej wieksza role pelnig relacje z ojcem niz relacje z matka. Liberalny
ojciec zwieksza gotowo$¢ kobiet do akceptacji kosztéw kariery oraz
fascynacje wyzwaniami. Fascynacja wyzwaniami koreluje ponadto
pozytywnie z postawa odrzucajaca ojca oraz negatywnie z jego posta-
wa kochajaca. Wymagajacy ojciec zwieksza determinacje responden-
tek w realizacji celu. Interpretujac zwiazki fascynacji wyzwaniami
badanych mtodych kobiet z percepcja postawy ojca jako odrzucajacego
i liberalnego (korelacje pozytywne) oraz kochajacego (korelacja ujem-
na), mozna przewidywaé, iz postawy te nie motywuja do aktywnosci -
powoduja, ze rzeczywiste zamierzenia pozostajg wylacznie w sferze
niespelnionych marzen.

Natomiast istotne wsparcie dla cérek w dazeniu do dtugotermino-
wych celéw stanowi postrzeganie przez nie ojca jako wymagajacego.
Przejawiac sie to moze zdolnosciami kobiet do odraczania gratyfikacji
iich silng determinacjg w realizacji postawionych celéw.

Uzyskane podczas przeprowadzonego badania wyniki inspiruja do
dalszej eksploracji zwiazkéw wczesnych doswiadczen rodzinnych ze
specyfika zawodowego funkcjonowania jednostki, moga stanowi¢ in-
teresujgcy przedmiot kolejnych analiz i dociekan empirycznych.

Zrealizowane badania mialy z pewnoscia swoje ograniczenia. Warto
podkresli¢, ze charakter doswiadczen dziecka jest konsekwencja jego

** E. Turska, A. Chudzicka-Czupata, D. Grabowski: Percepcja
postaw rodzicielskich...
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zlozonych relacji zaréwno z ojcem, jak i z matka, a ostateczne kon-
sekwencje rozwojowo-wychowawcze determinowane sg konstelacja
przekonan i zachowan rodzicéw. W niniejszych badaniach postawy
analizowano odrebnie dla roli rodzicielskiej, nie uwzgledniono ich
zwiazku na przyklad ze stylem wychowania.

Innym ograniczeniem zaprezentowanych analiz jest fakt, iz bada-
nia zwigzku wychowania w rodzinie z okre$lonymi sposobami funk-
cjonowania jednostki w jej dorostym zyciu maja w znacznym stopniu
charakter probabilistyczny. Zwiazek pomiedzy dziataniem pewnych
zmiennych a wystapieniem danego typu nastepstw moze zachodzié
jedynie z pewnym stopniem prawdopodobiefistwa, poniewaz zacho-
wanie czlowieka determinowane jest szeregiem innych czynnikéw,
predyspozycjami, zainteresowaniami, warto$ciami czy tez czasem
historycznym, w ktérym prowadzone sg badania. Jednoczesnie znajo-
mo$¢ wielkosci tego prawdopodobienistwa stanowi cenng podstawe do
przewidywania okre$lonych zjawisk.

Wydaje sie, ze Swiadomos¢ zaleznosci pomiedzy typem postaw rodzi-
cielskich a prezentowang otwartoscig na kariere miedzynarodowsg po-
zwala na lepsze rozumienie specyfiki i uwarunkowan zachowan ludzi
miodych zwigzanych z ich aktywnoscig zawodowsa na wspétczesnym
rynku pracy.
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Elzbieta Turska, Zaneta Binioszek

Parental Attitudes and the Openess to International Career
among Young Adults

Summary: The aim of the present research is to identify the role of parental
attitudes in creating ways of pursuing professional careers by young people.
The family is particularly important for career decisions made by children
growing up in it. We tested the relationship between one’s parental perception
of mothers and fathers, and one’s declared readiness to begin international
careers in the following dimensions: acceptance of costs, readiness for effort,
determination to achieve goals, and fascination with challenges. The results
showed different roles of mothers and fathers in relation to the declared open-
ness to international career among young men and women.

Key words: parental attitudes, international career, young people

Elzbieta Turska, Zaneta Binioszek

Elterliche Haltungen
und die Offenheit gegeniiber internationaler Karriere
junger Erwachsenen

Zusammenfassung: Der Beitrag prisentiert die Forschung tiber die Bedeu-
tung der elterlichen Haltungen bei der Gestaltung der beruflichen Karriere
junger Erwachsenen. Die Familie spielt besondere Rolle bei den von ihren
heranwachsenden Mitgliedern getroffenen Entscheidungen. Es wurde nach
etwaiger Abhéngigkeit zwischen der Wahrnehmung von elterlichen Haltun-
gen der Mutter und des Vaters und der von den Jugendlichen zu erkldrenden
Bereitschaft zur internationalen Karriere in folgenden Bereichen: Akzeptanz
der Kosten, Anstrengungsbereitschaft, Determination bei Zielverwirklichung
und Leidenschaft fiir Herausforderungen gesucht. Erhaltene Forschungser-
gebnisse lieflen in der zu untersuchten Gruppe junger Frauen und Ménner
unterschiedliche Haltungen von Miittern und Vétern in Bezug auf die von
ihnen zu erkldrende Offenheit gegeniiber internationaler Karriere ihrer Kin-
der erkennen.

Schliisselwérter: elterliche Haltungen, internationale Karriere, junge
Menschen
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Wizerunek starosci i oséb starszych
w oczach dorostej mlodziezy -
komunikat z badan

W rozwinietych krajach na calym $wiecie, takze w Polsce, ostatnie
dekady przyniosty znaczace zmiany demograficzne. Dynamiczny po-
step cywilizacyjny i zwigzane z nim osiagniecia medycyny sprawiaja,
ze Srednia diugos¢ zycia sukcesywnie wzrasta. Powszechnie pisze sie
juz o procesie okreslanym mianem ,podwéjnego starzenia” (double age-
ing), polegajacym na starzeniu sie oséb starych'. Wynika ono z ogél-
nego spadku umieralnosci przy jednoczesnym wzroscie $redniej dtu-
gosci zycia. Biorac pod uwage fakt, iz jednoczeénie malejg wskazniki
dzietnosci, nalezy zauwazy¢, ze populacja os6b miodych znaczaco sie
zmniejsza, podczas gdy gwattownie i systematycznie zwigksza sie po-
pulacja oséb starszych. Wedtug danych statystycznych, ,,[w] 2004 roku
co najmniej jeden na czterech Europejczykéw miat ukoriczone 65 lat,
a jeden na siedmiu - 75 lat. Prognozy na najblizsze dziesieciolecia dla
Europy przewidujg przyrost populacji oséb starszych do poziomu co
pigtego czlowieka”. Z raportu na temat sytuacji oséb starszych w Pol-

' A.Ostrzyzek, JT. Marcinkowski: Wymiary jakosci zycia w pode-
sztym wieku. ,Problemy Higieny i Epidemiologii” 2009, nr 90 (4), s. 465.

> N. Pikuta: Senior w przestrzeni spolecznej. Warszawa: Wydawnictwo
BORGIS, 2013, s. 22.
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sce wynika, ze do 2035 roku ludzie starsi (65 lat i wiecej) beda stanowili
okoto 25% spoteczenstwa®.

Starzenie sie spoleczenistwa powoduje wzrost uczestnictwa oséb
starszych we wszystkich wymiarach zycia spolecznego, co pociaga za
sobg wielorakie konsekwencje spoteczno-kulturowe. Stad tez zagad-
nienie starosci staje si¢ przedmiotem rosnacego zainteresowania wielu
nauk biologicznych, medycznych, a takze spotecznych czy ekonomicz-
nych.

W rozwazaniach na temat staro$ci wyzwaniem staje sie wyznacze-
nie jej poczatku. Najczesciej przyjmuje sie metrykalng klasyfikacje
Swiatowej Organizacji Zdrowia (WHO), ktéra dzieli staroéé na 3 eta-
py: weczesng (60.-74. rok zycia), pézna (75.-89. rok zycia) oraz dtugo-
wiecznoéé (90 lat i wiecej). Sg to jednak momenty czysto umowne, jako
ze proces starzenia sie jest ,niejednorodng i dynamiczna fazg zycia™,
dodatkowo naznaczong zindywidualizowanym tempem i charaktery-
styka starzenia sie kazdego czlowieka. W konsekwencji ,tyle mamy
sposob6éw starzenia sie, ile ludzi w spoteczenistwie™. Jeszcze dekade
temu w Polsce za poczatek starosci uznawano 60. rok zycia, co zbiega-
to sie z wiekiem emerytalnym i byto odzwierciedleniem perspektywy
prawnej (legalnej). Obecnie panuje wyrazna tendencja do sytuowania
poczatku staroéci w 70. roku zycia®, przy czym zauwaza sie, ze osoby
starsze wykazujg sktonno$¢ do zawyzania progu starosci’.

Kolejna trudno$¢ wiaze sie z proba zdefiniowania starosci. Ze wzgle-
du na jej wielowymiarowo$é i w konsekwencji znaczng liczbe ujeé
naukowych podanie jednej definicji starosci, ktéra w peini odda jej
zlozony charakter, przysparza trudnosci. Z perspektywy biologicznej
poczatku staro$ci mozna upatrywaé w obserwowalnych naturalnych,
przebiegajacych w réznym stopniu i tempie zmianach w organizmie
czlowieka, zmniejszeniu intensywnosci proceséw zyciowych®. Zmia-
ny te dotycza wiekszosci proceséw biologicznych, kognitywnych, az po

® Raport na temat sytuacji oséb starszych w Polsce. Warszawa: Instytut Pracy
i Spraw Socjalnych, 2012, s. 5.

*B.Szatur-Jaworska: Ludzie starzy i staros¢ w polityce spotecznej. War-
szawa: ASPRA, 2000, s. 41.

® A.Zawada: Staros¢ jako wartosé. Relacje miedzypokoleniowe. (The Old Age
as a Value. Intergenerational Relationships). In: Elan vital v priestore medzigene-
ra¢nych vzt'ahov. Ed. B.Baloglova. PreSov: PreSovsk4 univerzita v PreSove,
2010, s. 102.

®A.Ostrzyzek, JT. Marcinkowski: Wymiary jakosci zycia w pode-
sztym wieku..., s. 466.

7 J.Stypiniska: Czy Polska jest krajem dla starych ludzi? O spotecznym kon-
struowaniu starosci. ,Studia Humanistyczne AGH” 2010, nr 8, s. 142.

® N.Pikuta: Senior w przestrzeni spotecznej..., s. 23.
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aspekt behawioralny®. Uzupelniajgc niniejsza definicje o aspekt psy-
chologiczny i spoleczny, mozna stwierdzi¢, ze ,[f]laza starodci to kon-
cowy etap w zyciu cztowieka - rozpoczynajacy sie wraz z osiagnieciem
okreslonego konwencjonalnie »progu starosci«. Jest dynamicznym
i synergicznym zwigzkiem proceséw biologicznych i psychicznych
oraz zmian w sferze spotecznej aktywnos$ci jednostki”°. Wspomnia-
ny spoteczny prég starosci z kolei mozna powigzaé na przyktad z mo-
mentem podjecia nowej roli w spoteczenistwie, zaréwno rodzinnej (rola
dziadkéw), jak i zawodowej (przejécie na emeryture).

Dwoisto$¢ natury starosci dostrzegano w kazdej epoce, zwracano
réwniez uwage na pozytywne i negatywne aspekty starosci. Z jednej
strony akcentowano ,wiedze, dodwiadczenie, madro$¢, bliski kontakt
z sitami nadprzyrodzonymi i autorytet”, z drugiej za§ wskazywano na
»choroby, biede, otepienie, cierpienie, lek przed $miercig i utrate oséb
bliskich”*. Niezaprzeczalnie jednym z najczestszych probleméw, z ja-
kimi borykaja sie osoby starsze, jest samotno$¢, wynikajaca z izolacji
spolecznej, ktérej zrédtem bywaja miedzy innymi problemy zdrowotne
- szacuje sie, ze ,[w] Polsce ponad 90% oséb w wieku 60 lat i wiecej
cierpi na choroby przewlekte”*?. Te z kolei niejednokrotnie pociagaja za
soba problemy finansowe, pogltebiajace uczucie wyizolowania. Obecnie
czynione sg préby wykazania, ze staro§¢ moze by¢ takze czasem spo-
kojnego odpoczynku, skupienia na wlasnych potrzebach i realizowania
swoich pasji i marzen, jako ze czasy wspélczesne dajg osobom starszym
nieporéwnanie wiecej mozliwo$ci w zakresie medycyny, wsparcia fi-
nansowego, swobody decydowania o wlasnym losie czy korzystania
z potencjatu gospodarki kapitalistyczne;.

Dualizm starosci prowadzi do rozbieznych skojarzen i w konse-
kwencji stereotypéw™. Jak pisze Anna Zawada, ,[w] spoleczeristwach
wspblczesnych zwanych ponowoczesnymi lub postmodernistycznymi,
ktére hotduja mlodosci, witalnosci, uzytecznosci, staro$é postrzegana
jest jako bezwarto$ciowy okres zycia - bioracy, smutny, cierpiacy”**.
Akcentowanie fizycznego regresu manifestujacego sie¢ problemami
zdrowotnymi, ostabieniem funkcjonowania zmystéw oraz pewnymi

> S.Steuden: Mgdros¢jako pozytywny aspekt starzenia sie. W: Starzenie sie
z godnoscig. Red. S. Steuden, M. Stanowska, K. Janowski. Lublin:
Wydawnictwo KUL, 2011.

1 B. Szatur-Jaworska: Ludzie starzy i staro$¢ w polityce spolecznej...,
s. 33-34.

! Thidem, s. 31.

12 Tbidem, s. 42.

* A.Pawlina: Sposoby prezentowania oséb starszych w reklamie. Analiza wy-
branych zagadnieri. ,Folia Oeconomica Bochniensia” 2010, nr 8.

“ A.Zawada: Staro$¢ jako wartosc..., s. 102.
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zmianami osobowosci sprowadza wizerunek osoby starszej do z tru-
dem samodzielnie poruszajacego sie, schorowanego, marudnego sta-
ruszka w okularach, ktérego gtéwnym zajeciem jest uprzykrzanie zy-
cia ludziom mtodszym. Tak naszkicowany obraz prowadzi z kolei do
negatywnego postrzegania starosci i oséb starszych.

Waznym aspektem staroéci jest jej wymiar cielesny. W dobie kul-
tu mlodosci, kreowanego gléwnie przez media, wedle ktérego dbanie
o cielesno$¢ przybiera forme obsesji, starzejace sie cialo jest ucieles-
nieniem wszelkich lekéw'. Siwe wlosy, zmarszczki, niedotezno$c,
otepienie zmystéw oraz bycie poza obowigzujagcymi kanonami mody
spychaja osoby starsze na margines zycia. Starosci nie mozna jednak
sprowadzi¢ wylacznie do fizycznych symptoméw uptywajacego czasu.
To takze, a moze przede wszystkim, czas, w ktérym czltowiek dyspo-
nuje bogactwem doswiadczenia, madrosci zyciowej, przezy¢ i refleks;ji,
ktére moga staé sie cenng wartoécig dla mtodszych pokolenr's. W me-
diach coraz czesciej pojawiaja sie przekazy portretujace starszych jako
samodzielne, witalne jednostki, ktére, wolne od obowigzkdéw zawodo-
wych, maja czas na wzmozong aktywnos¢, doksztalcanie, podréze czy
wspieranie pozostalych czlonkéw rodziny (takze finansowo).

Problemem badawczym analizowanym w niniejszej pracy jest wize-
runek starosci, jaki buduje sie w $wiadomoséci 0séb mtodych (wchodza-
cych w dorosto$é) pod wplywem obserwacji codziennego §rodowiska,
wlasnych doswiadczen z zycia rodzinnego, a takze teorii na ten te-
mat czerpanej z wiedzy akademickiej, literatury czy przekazéw me-
dialnych réznego typu. W niniejszej pracy przyjeto, ze wizerunek to
nie ,,obraz rzeczywisty, doktadnie i szczegétowo nakreslony, ale raczej
mozaika wielu szczegétéw, podchwyconych przypadkowo, fragmenta-
rycznie, o nieostrych réznicach””. Mimo iz ma on eteryczng nature,
jest konstruktem o szczegélnej przydatnosci spoteczno-kulturowej'®.

** Por. np. K. Kowalewska: The Demographic Trends and the Presence
of the Elderly in Polish Press Advertising in 2012 and 2016 - a Comparative Study.
,Hygeia Public Health” 2017, vol. 52 (2).

¢ S.Steuden: Mgdroséjako pozytywny aspekt starzenia sig...; S. Steuden:
Psychologia starzenia sie i starosci. Wyd. 1, dodr. 2. Warszawa: Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, 2014; M. Ardelt: Intellectual Versus Wisdom-Related Knowledge:
The Case a Different Kind of Learning in the Later Years of Life. ,Educational Ge-
rontology” 2000, vol. 26; M. Stra$-Romanowska: Pézna dorostosé. W:
Psychologia rozwoju cztowieka. Red. J. Trempata. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN, 2011.

7 K. Wéjcik: Public Relations od A do Z. Analiza sytuacji wyjsciowej, plano-
wanie dziatalnosci. T. 1. Warszawa: Agencja Wydawnicza Placet, 2001, s. 41.

* S.Puppel: KuZnia Hefajstosa czyli krétki zarys teorii wizerunku w komuni-
kacji ludzkiej. ,Scripta Neophilologica Posnaniensia” 2016, nr 16.
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Bez watpienia wizerunek staro$ci wptywa na postawy wobec oséb
starszych'. Wnioski z badania CBOS-u z 2007 roku Czy zmienia sie sto-
sunek Polakéw do starosci? wskazuja, iz niemal polowa (49%) z 922 lo-
sowo wybranych dorostych mieszkancéw Polski dostrzega postawe
obojetng mtodych ludzi wobec starodci, co szdésty (17%) - niechetna,
a postawe zyczliwg oséb mtodych wzgledem starszych zauwaza jedynie
co czwarty badany (25%)*. Co ciekawe, wedlug tych samych badan
starsi ludzie (w wieku 65 lat i wiecej) znacznie czedciej dostrzegaja
u mtodziezy zyczliwo$¢ niz obojetno$é czy wrecz niecheé, co nie po-
twierdza negatywnej opinii o postawie mtodszego pokolenia®..

Jak pisze Barbara Szatur-Jaworska, na stosunek do ludzi starszych
ma wplyw miedzy innymi sytuacja demograficzna: ,gdy starcow jest
malo, otaczani sa czcig i szacunkiem, natomiast gdy ich przybywa,
czesto traktowani sa niechetnie, jako konkurencja dla mtodszych”*2.
Gerontolodzy podkreslaja jednak, ze w wyniku statego wzrostu po-
pulacji oséb starszych stali sie oni ,zbiorowoscia, z ktérej potrzebami
spoteczenistwa liczg sie coraz bardziej”?

Co istotne, we wszystkich grupach wiekowych zwieksza sie ten-
dencja do poswiecania uwagi swojej witasnej starosci. Siedem lat po
badaniach z 2000 roku odsetek ankietowanych zastanawiajacych sie
nad swoja staroscig wzrdst o 9%, przy jednoczesnym spadku odsetka
os6b niemyslacych o wilasnej starodci (o 4%)**. Najbardziej wyrazny
wzrost liczby 0séb poswigcajacych uwage swojej starosci obserwowany
jest wéréd badanych w wieku 18-24 lat oraz powyzej 65. roku zycia
(poréwnano wyniki badan z 1998 i 2007 roku). Zrédet wzrostu zainte-
resowania tematem wlasnej staro§ci mozna upatrywacé nie tylko w sy-
tuacji demograficznej, lecz takze w niestabilnej sytuacji politycznej,
ktéra moze skutkowaé brakiem poczucia bezpieczenstwa finansowego,
co niejako wymusza planowanie zabezpieczenia finansowego na péz-
niejsze lata zycia.

Przedmiotem badania jest wizerunek starosci i oséb starszych, jaki
buduje sie w §wiadomosci wchodzacych w dorostosé mtodych oséb.

¥ J.Nawrocka: Spoteczne doswiadczenie starosci. Stereotypy, postawy, wy-
bory. Krakéw: Wydawnictwo Impuls, 2013.

20 Czy zmienia sie stosunek Polakéw do starosci? Komunikat z dwusetnego bada-
nia aktualnych probleméw kraju. Warszawa: Centrum Badania Opinii Spolecz-
nej, 2007, s. 7.

2! Tbidem, s. 9.

?2 B.Szatur-Jaworska: Ludziestarzy i staros¢ w polityce spotecznej..., s. 32.

* Ibidem.

Czy zmienia sie stosunek Polakéw do starosci?..., s. 2.
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Celem niniejszej pracy jest okreslenie wspéiczesnego postrzegania
natury i granic starosci, a takze uchwycenie istoty tego etapu rozwo-
jowego czlowieka z perspektywy dorostej mtodziezy.

Badania spoteczne Miedzy mtodoscig a starosciq przeprowadzone na
poczatku 2007 roku przez CBOS wykazaty, iz dla oséb w wieku 18-23
lata staro$¢ rozpoczyna sie juz w 57. roku zycia®®. Co ciekawe, ankie-
towani z grupy wiekowej powyzej 70 lat uznawali, ze w wieku 65 lat.
Uznano wiec, ze postrzeganie progu starosci jest zalezne od wieku
badanych, a osoby mlode majg tendencje do zanizania progu starosci,
natomiast osoby starsze - do jego zawyzania®®.

W $wietle tych danych interesujace bylo sprawdzenie i uaktualnie-
nie po dekadzie zaleznosci postrzegania granic starosci od wieku re-
spondentéw przez przeprowadzenie badan na grupie oséb mtodych,
ktérych wiek miesci sie w przedziale 19-24 lata. Zaktadano, ze wspo-
mniane tendencje demograficzne beda miaty wptyw na udzielane od-
powiedzi i bedzie mozna zaobserwowaé¢ zmiany w opiniach ankieto-
wanych dotyczace chociazby progu starosci.

Sformutowano nastepujgce pytanie badawcze: Jaki jest wizerunek
staro$ci i oséb starszych w oczach dorostej mlodziezy?

Materiat

Badanie zostalo przeprowadzone w pierwszej potowie 2017 roku na
grupie 211 studentéw dwdch polskich uczelni wyzszych: Uniwersytetu
im. A. Mickiewicza w Poznaniu oraz Uniwersytetu im. ]J. Kochanow-
skiego w Kielcach. Ankietowani nalezeli do grupy wiekowej 19-24 lata,
co oznacza, ze wedlug nomenklatury przyjetej przez roczniki staty-
styczne reprezentowali dorosta mtodziez. Wéréd ankietowanych prze-
wazaty kobiety (192), ktére stanowity 91% préby badawczej. Respon-
denci byli studentami réznych kierunkéw i specjalnosci: komunikacja
wizerunkowo-mediacyjna oraz lingwistyka stosowana na UAM oraz
praca socjalna, pedagogika, kryminologia stosowana, resocjalizacja,
pedagogika spoleczna oraz filologia germanska na UJK.

% Miedzy mtodoscig a staroscig. Komunikat z dwusetnego badania aktualnych
probleméw kraju. Warszawa: Centrum Badania Opinii Spotecznej, 2007.

%6 J.Stypinska: Czy Polska jest krajem dla starych ludzi?..., s. 142; K. Ko -
walewska: Wizerunek starosci i oséb starszych w rodzinie wsréd dorastajgcej
miodziezy w srodowisku wiejskim (w druku).
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Metoda i narzedzie

W badaniu zastosowano metode sondazu diagnostycznego. Jako na-
rzedzie wykorzystano autorski kwestionariusz ankiety skladajacy sie
z 10 pytan dotyczacych réznych aspektéw starosci, z ktérych 7 byto
otwartych, a 3 zamkniete (2 z nich z mozliwo$cia wielokrotnego wy-
boruy).

Wybér metody podyktowany byt faktem, iz badania dotyczace wi-
zerunku wymagaja zebrania opinii od podmiotéw, w ktérych umysle
wizerunki te powstaja. Mimo ze Zrédltem uzyskanych wynikéw jest
kwestionariusz subiektywnej oceny (w zwigzku z czym odpowiedzi
ankietowanych nalezy traktowaé na plaszczyznie deklaratywnej),
ilodciowo-jakosciowa analiza opinii i skojarzen badanych pozwoli na
wyciagniecie pewnych wnioskéw dotyczacych wizerunku starosci
wérdd oséb miodych.

Pierwsze cztery pytania: 1) Kiedy zaczyna sie staro$é?, 2) Co to jest
staro$é?, 3) Jaka jest staro$é?, 4) Z czym Ci sie kojarzy staro$é? - wpi-
sujg sie w forme standardowych badani nad wizerunkiem jako takim.
Ukierunkowane zostaly na uzyskanie informacji na temat sposobu
okreslenia ram czasowych, definiowania, przypisywania atrybutéw
starosci oraz pozyskanie wolnych skojarzen dotyczacych przedmio-
tu badan. Pytajac o Zrédlo wiedzy o starosci, autorka badania chciata
zidentyfikowaé te obszary zycia, ktére takowej wiedzy dostarczaja,
tak aby w wymiarze aplikacyjnym badania mozna bylo tym samym
kanalem modyfikowaé badz utrwala¢ powstaly juz wizerunek. Istotne
byto takze zbadanie samego nacechowania terminu ,,staro$¢” w opinii
ankietowanych. Z kolei odpowiedzi na prosbe o opisanie wygladu ze-
wnetrznego osoby starszej pozwolily na stworzenie listy stereotypo-
wych cech przypisywanych zazwyczaj ludziom starszym, a informa-
cja o tym, czy ankietowani prébujg wyobraza¢ sobie siebie w roli oséb
starszych, wskazala poziom zainteresowania tematem wiasnej starosci
wérdd oséb mlodych. Pytaniem o wartosci, za jakie cenimy osoby star-
sze, autorka pragneta skierowac¢ uwage na pozytywne cechy i dziata-
nia oséb starszych w odniesieniu do mtodszych pokoleri. W koricowym
pytaniu badani poproszeni byli o wypowiedzenie sie na temat postaw
towarzyszacych im podczas kontaktu z osobami starszymi.

Wyniki badania zostaty zaprezentowane w formie tabel. W przypad-
ku pytani o otwartym charakterze, cechujacych sie duza swoboda i do-
wolnoscig wypowiedzi, odpowiedzi ankietowanych zostaty pogrupo-
wane w kategorie w celu uzyskania wiekszej przejrzystosci wynikéw.
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Ze wzgledu na otwarty charakter pytania o poczatek starosci (,Kie-
dy zaczyna sie staro$é?”) i brak ograniczen dotyczacych formy odpo-
wiedzi, ankietowani podawali zaré6wno wiek metrykalny mierzony
liczbg przezytych lat, jak i odpowiedzi opisowe, nawigzujace czesto
do konkretnych wydarzef w Zzyciu spotecznym jednostki (stad suma
odsetkéw odpowiedzi nie jest réwna 100%). Oba rodzaje odpowiedzi
zaprezentowane sa w tabelach 1a i 1b).

Tabela la

Poczatek starosci okreslony wiekiem metrykalnym

wedtug dorostej mlodziezy

Wiek w latach N Procent
70 37 17,5
60 32 15
65 23 11
80 3 1,5
50 2 1
67 1 0,5
75 1 0,5
Objasnienia: N - liczba udzielonych odpowiedzi.
Tabela 1b
Poczatek starosci okreslony opisowo
wedtug dorostej mlodziezy
Kategorie odpowiedzi N Procent
Emerytura 35 16,5
Zmiany psychofizyczne 33 15,6
Autoidentyfikacja 27 12,8
Utrata samodzielnos$ci 9 4,3
Wyizolowanie spoteczne 8 3,8
Kwestia indywidualna 7 3,3
Urodzenie sie wnukéw 3 1,4

Objasnienia: N - liczba udzielonych odpowiedzi.
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Biorac pod uwage wiek demograficzny wyrazany liczbg przezy-
tych lat*, staro$¢ - wedlug najwiekszego odsetka ankietowanych
(ponad 17%) - rozpoczyna sie w momencie ukoriczenia 70 lat, co jest
zgodne z obserwacja poczyniong przez Artura Ostrzyzka i Jerzego Ta-
deusza Marcinkowskiego, ktérzy zauwazaja, ze obecnie prég starosci
sytuuje sie w tym punkcie zycia®®. Dotychczas, w zwigzku z silnym
powigzaniem poczatku starosci z rozpoczeciem korzystania z systemu
zabezpieczen emerytalnych, prég ten utozsamiano z 60. rokiem zycia;
takiej odpowiedzi udzielito 15% ankietowanych®’. Na trzecim miejscu
jako poczatek staro$ci ankietowani wskazali 65. rok zycia. Wart uwagi
jest fakt, ze pomimo zmian w systemie emerytalnym, wedle ktérych
w latach 2012-2016 wiek 67 lat uprawniat do pobierania §wiadczenia
emerytalnego, nawigzala do niego tylko jedna osoba z ponad 200.

Poza konkretnym wiekiem, poczatek starosci kojarzy sie ankietowa-
nym przede wszystkim z przejéciem na emeryture (zakoriczeniem pra-
cy zawodowej) - ponad 16% wskazani. Na réznorakie zmiany psycho-
fizyczne, w tym schorowanie czy odczuwalny brak sit, wskazato ponad
15% badanych. Do przyktadowych odpowiedzi w tej kategorii naleza:
- gdy ciato zaczyna szwankowad;

- kiedy czynnosci niegdys wykonywane szybko i bezproblemowo zaczynajq
sprawiaé ogromne trudnosci;

- kiedy nie mozemy wykonywac¢ czynnosci tak jak dawniej;

- wtedy gdy nie mamy sity wyjs¢ z domu, zaczynamy zegnac sie z bliskimi,
chcemy umrzeé z przemeczenia, jesteSmy zmeczeni zyciem;

- kiedy cztowiek nie ma juz sity do pracy, jest wyczerpany fizycznie i psy-
chicznie.

Niewiele mniej ankietowanych (ponad 12%) ocenilo, ze okre$lenie
rozpoczecia etapu starosci jest kwestia odczuwania i zalezy od indy-
widualnej autoidentyfikacji, ktérg Barbara Szatur-Jaworska okresla
jako ,intrasubiektywne kryterium starosci”*’. Podejscie to wyraza sie
w nastepujacych przyktadach:

- kiedy dana osoba czuje sie juz staro;
- kiedy uwazamy sie za osoby starsze;
- kiedy to my sami i nasz organizm uznamy, ze to ten czas;

*” Z.Szarota: Gerontologia spoteczna i oSwiatowa: zarys problematyki. Kra-
kow: Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2004.

*® A.Ostrzyzek, J.T. Marcinkowski: Wymiary jakosci zycia w pode-
sztym wieku..., s. 466.

? B. Szatur-Jaworska: Ludzie starzy i staro$¢ w polityce spoleczne;...,
s. 35 A.Klimczuk: Kapitat spoteczny ludzi starych na przyktadzie mieszkari-
céw miasta Biatystok. Lublin: Wiedza i Edukacja, 2012, s. 9.

% B.Szatur-Jaworska: Ludziestarzy i staros¢ w polityce spotecznej..., s. 36.
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- gdy cztowiek sam dochodzi do wniosku, Ze czuje ten stan;
- kiedy dana osoba uswiadamia sobie, Ze jest juz w podesztym wieku.

Warto zauwazyé, ze cze$é badanych (4,3%) utozsamia poczatek sta-
roéci z brakiem samodzielnosci i koniecznoscia korzystania z pomocy
oséb trzecich:

- kiedy cztowiek staje sie uzalezniony od o0séb trzecich;
- gdy przestajemy lub nie potrafimy sprosta¢ codziennym trudnosciom

i musimy korzysta¢ z pomocy innych;

a takze z wyizolowaniem spotecznym (3,8%), majacym zrédlo w spad-

ku aktywnosci spotecznej:

- kiedy cztowiek przestaje by¢ aktywny, nie uczestniczy w zyciu spotecz-
nym, ma problemy z opuszczaniem domu;

- kiedy nasza aktywnos¢ spoteczna zaczyna spadat.

Niemalze tyle samo oséb (3,3%) podkreélato, ze moment przejicia
z dorostoéci w staro$¢ jest bardzo zindywidualizowany i zalezny od
wielu czynnikéw:

- staros¢ jest zalezna od punktu osoby, ktéra o niej mowi;
- kiedy cztowiek chce;

- wszystko zalezy od osoby;

- zalezy od indywidualnych uwarunkowari.

Trzy osoby (1,4%) przyjely spoteczng perspektywe i uznaty, ze sta-
ro$¢ rozpoczyna sie wraz z wejsciem w role dziadkéw, czyli z momen-
tem pojawienia sie wnukéw.

Nieprzypisane do zadnej ze wskazanych kategorii zostaja nastepu-
jace odpowiedzi (3,3%):

- gdy czlowiek osigga petnq dojrzatos¢ psychiczng i emocjonalng;

- kiedy cztowiek zdaje sobie sprawe, ze nie pozostato mu wiele zycia;

- kiedy nasze zycie robi si¢ monotonne i bierne;

- kiedy koriczy sie mtodos¢;

- gdy wszystko, co mamy osiqggnaf, zostato osiggniete;

- kiedy czlowiek zdaje sobie sprawe, ze musi o siebie bardziej dba¢ i korzy-
stac z zycia, ktére mu zostato;

- kiedy cztowiek zbierze duzy bagaz doswiadczeri, pozna Swiat, ma wiekszy
dystans do problemdw.

Préby definiowania starosci s zazwyczaj niesatysfakcjonujace, co
wynika z wysoce zindywidualizowanego postrzegania starosci i wie-
losci ujeé naukowych, w ktérych ramach mozna jg rozpatrywaé. Od-
powiedzi ankietowanych na pytanie ,Czym jest staro$é?” prezentuja
szeroki wachlarz podej$¢ do kwestii zdefiniowania przedmiotu ba-
dania, w zwigzku z czym zostaly tematycznie pogrupowane w kate-
gorie wraz z przykladami (zob. tabela 2). Laczna liczba odpowiedzi
przekracza 100%, poniewaz czasami badani podawali wiecej niz jedna
odpowiedz.
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Tabela 2
Definicja starosci wedtug dorostej mtodziezy
Kategoria Poszczegdlne odpowiedzi N Procent
Etap zycia (koricowy/ostatni) okres/etap zycia 91 43,1
Zmiany stan zmian psychofizycznych, emocjonalnych, 48 22,7
psychofizyczne |stan bedqgcy efektem starzenia sie
Emerytura emerytura, koniec pracy, wolny czas 26 12,3
Wiek dojrzaty/podeszty/pézny/sedziwy wiek, 26 12,3
stan osiggniety w podesztym wieku,
przezycie wielu lat, zwiericzenie mtodosci
Stan umystu stan ducha/umystu 17 8,1
Dojrzatosé okres prawdziwej dojrzatosci / zyciowego 9 4,3
doswiadczenia
Rodzina czas na zajmowanie sie wnukami, 3 1,4
skierowanie swej uwagi na rodzine i bliskich
Inne data w dowodzie osobistym, renta, spetnianie 4 1,9
marzeri, sposéb bycia

Objasnienia: N - liczba udzielonych odpowiedzi.

Mnogos¢ aspektéw poruszonych przez ankietowanych dobrze ilu-
struja przyktady:
- Staros$¢ jest okreslonym wiekiem, w ktérym cztowiek traci energie, miody

wyglad i cheé do zycia;

stan, w ktérym nasze cialo i umyst pod wptywem czasu stajq sie zuzyte;
stan bedqcy efektem starzenia sie to ogét zmian biologicznych zachodzg-

cych w ciele cztowieka, jak réwniez fizycznych i psychicznych;

etap w zyciu cztowieka, ktéry charakteryzuje si¢ spokojem duchowym;
to spokojne zycie na emeryturze, w zamian za prace osoby realizujq swoje

pasje, opiekujg sie wnukami, prowadzq spokojne zycie;

staros¢ to okres w Zyciu cztowieka, gdy czlowiek czerpie korzysci ze

wszystkiego, co osiggngt w zyciu, i cieszy sie wolnym czasem.

O ile odpowiedzi na pytanie o istote starosci sprawialy pewien
problem, o tyle odpowiadajac na pytanie: ,Jaka jest staro$é?”, an-
kietowani podawali po kilka okresleri, gtéwnie (choé nie wyltacznie)
przymiotnikowych (stad wartoéé procentowa nie sumuje sie do 100%).
Jednak to nie analiza ilociowa, a jakoSciowa jest w tym przypadku
najbardziej odpowiednia. Wszystkie odpowiedzi zostaly pogrupowane
w trzy wartosciujace kategorie utworzone a posteriori (zob. tabela 3)
i zilustrowane autentycznymi odpowiedziami zaliczonymi do danej
kategorii.
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Tabela 3
Odpowiedzi dorostej mlodziezy na pytanie: ,Jaka jest staro$é?”
Kategoria Poszczegblne odpowiedzi N | Procent kP; ]iczcgirrl':i

Negatywna |przygnebiajgca, smutna 56 | 26,6 110,2
ciezka, meczqca, nieznosna, ograniczajgca, trudna, | 44 20,9
ucigzliwa, udreka
samotna 29 13,7
dokuczliwa, negatywna, nieprzyjemna, 27 | 12,8
niewdzieczna, przykra, zta
bolesna, cierpigca, schorowana, niedotezna 14 6,6
monotonna, nudna, szara 13 6,2
niepokdj, bo choroby, petna obaw 10 4,7
mozolna, powolna 10 4,7
przerazajqca, straszna 8 3,8
mato aktywna, bezsilna / bez sit, bierna 8 3,8
brak samodzielnosci 3 1,4
nieuchronna, nieunikniona 3 1,4
nagta, niespodziewana 2 0,9
* drazliwa, droga, nieprzewidywalna, partnerzy 5 2,7
i przyjaciele umierajq, wyzwanie

Pozytywna |bezstresowa, beztroska, spokojna, wypoczynek 37 | 175 57,1
pogodna, radosna, szczesliwa, wesota 34 16,1
dobra, fajna, pozytywna, przyjemna 22 | 104
piekna 10 4,7
aktywna 2,8
rodzinna 2 0,9
* bloga, bogata w przezycia, cicha, ciepta, ciekawa, | 10 4,7
petna historii, petna nadziei, rozrywkowa,
utozona, wyjgtkowa

Neutralna |dtuga 3 1,4 4,2
subiektywna 3 1,4
* krétka, pracowita, sentymentalna 3 1,4

Objasnienia: N - liczba udzielonych odpowiedzi; * - w rubryce podano w porzadku alfabetycznym odpo-
wiedzi, ktére pojawity sie jednokrotnie.

Aby w pelni oddaé¢ wielowymiarowosé odpowiedzi, nalezy zazna-

czy¢, ze niejednokrotnie badani opisywali staro$¢, oddajac dwoistosé
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jej natury, wspominang przez Szatur-Jaworska®. Operowali wéwczas

potaczeniem cech przeciwstawnych, na przyktad:

- wesota / smutna: Starosci nie da sie zdefiniowa( jednoznacznie. Wszyst-
ko zalezy od kondycji fizycznej, psychicznej osoby znajdujgcej sie w tym
okresie, a takze od sytuacji materialnej i otoczenia, w jakim owa osoba sie
znajduje; Staro$¢ moze by¢ wesota lub smutna lub mieszana;

- samotna / w otoczeniu rodziny: Staros¢ jest rézna w zaleznosci od po-
tozenia, w jakim sie znajdujemy, niekiedy samotna, smutna, schorowana,
czasami jednak bardziej radosna, otoczona rodzing i wnukami i senty-
mentalna; Staros$¢ w duzej mierze zalezy od teqgo, jak przezyliSmy mtodosé;

- aktywna/bierna: Zalezy od podejscia - moze by¢ to czas aktywny lub
zupetnie bierny - siedzenia w domu przed telewizorem lub na tawce przed
domem;

- lepsza/gorsza: Dla jednych lepsza - mogq odpoczywaé, cieszy¢ sie chwilg
z rodzing, wychowywaé wnuki, a dla innych gorsza - ludzie starsi czesto
chorujq, borykajq sie z brakiem pieniedzy;

- szcze$liwa/trudna: Zalezy od osoby, jej podejscia oraz stanu psychicznego
i fizycznego. Moze by¢ radosna i petna szczescia, ale tez bolesna i trudna.
Niektére odpowiedzi nawigzywaty do kilku zaréwno pozytywnych,

jak i negatywnych aspektéw, na przykitad:

- Termin staro$¢ ma dla mnie zabarwienie pejoratywne, kojarzy sie z przemi-
janiem, ze smutkiem, niekiedy z samotnosciq. Jednakze czasem moze stac sie
dla nas czasem realizacji pasji i marzen, kiedy mamy wiecej czasu dla siebie;

- Dla kazdego inna, wiele zalezy od zdrowia i mozliwosci finansowych. Moze
by¢ spokojna, spedzona z rodzing lub nalezy sie skupi¢ na zdrowiu i leczeniu.
Z przytoczonych odpowiedzi wynika, ze dla ankietowanych staro$é

zalezna jest w duzej mierze od uwarunkowan rodzinnych, zdrowot-

nych, a takze finansowych.

W badaniach wizerunkowych czesto stosuje sie metode wolnych sko-
jarzen, ktéra opiera sie na mechanizmie polaczen pomiedzy koncepta-
mi, wrazeniami, wyobrazeniami; zastosowanie tej metody ,pozwala na
uzyskanie bardziej jednostkowych, prywatnych asocjacji i nastawieni
respondenta”®. Na pytanie: ,Z czym Ci sie kojarzy staro$é?”, badani
udzielili najwiekszej liczby réznorodnych odpowiedzi - od czesto po-
wtarzajacych sie stereotypowych okreslenl, po bardzo indywidualne,
wrecz osobiste skojarzenia. W celu uzyskania przejrzystosci wynikéw
odpowiedzi zostaly skategoryzowane (zob. tabela 4).

3! Ibidem, s. 31.

82 M. Grech: Badanie wizerunku - metody ankietowe. Metodologia badari. W:
Badanie wizerunku: ludzie, marki, branze. [Seria: Projektowanie Komunikacji].
Red. M. Grech. R4dz: Instytut Dziennikarstwa i Komunikacji Spolecznej,
2012, s. 17.

287



288 Kinga Kowalewska
Tabela 4
Skojarzenia za staro$cig wéréd dorostej mtodziezy
Kategoria Poszczegdlne odpowiedzi N | Procent kPa ljczcgirrl';i
Zdrowie choroby, leki, problemy ze zdrowiem 63 29,9 55,9
bél, cierpienie 13 6,1
brak sit, mata aktywno$¢, zmeczenie (2yciem), 14 6,6
zwolnienie tempa
brak samodzielnosci, potrzeba pomocy, wymagana | 17 8,1
pomoc drugich oséb, uzaleznienie od innych
zmiany w organizmie 2,4
gorsza/stabsza pamieé, zapominanie sie 1,9
* bezbronno$é, kalectwo 0,9
Wyglad zmarszczki 39 | 18,5 48,3
ZeWnetrzny | siwe wlosy 22 | 10,4
fizyczne zniedoteznienie, utrata sprawnosci 33 | 15,6
fizycznej
widoczne zewnetrzne oznaki starzenia 4 1,9
pochylona/przygarbiona postawa 1,4
bycie tysym 1 0,5
Rodzina wnuki, zycie rodzinne 34 16,1 39,2
babcia, dziadek, moi dziadkowie 26 12,3
czas dla rodziny 8 3,8
opieka nad wnukami 7 3,3
ciepto domowe 2 0,9
poswiecenie sig innych dla starszych 2 0,9
* poSwiecenie dla rodziny, rados¢ z wnukdéw 3 1,4
i rodziny, troska o rodzine
Finanse emerytura 29 13,8 18,0
brak pieniedzy, marna/niska emerytura, zta 6 2,8
sytuacja materialna
renta 3 1,4
Miejsce domy seniora, domy starcéw, hospicja 5 2,4 14,7
klub seniora 5 2,4
uniwersytet trzeciego wieku 7 3,3
szpital 5 2,4
dom 3 1,4
kosciét 3 1,4
* apteka, przychodnia, sanatorium 3 1,4




Wizerunek staroéci i 0séb starszych w oczach dorostej mtodziezy...

cd. tab. 4
Czynnoé¢ | bujanie sie na fotelu 2,8 12,2
robienie na drutach (cieptych skarpet dla wnukéw), 2,8
szydetkowanie
oglgdanie telewizji 2,4
plewienie ogrédka 0,9
* bawienie sie, granie w szachy i warcaby, modlenie 3,3
sie, plotkowanie, podrézowanie, siedzenie w domu,
spacerowanie
Atrybut okulary 6 2,8 7,0
laska 3 1,4
respirator 2 0,9
* aparat stuchowy, protezy, sztuczna szczeka, 4 1,9
wézek inwalidzki
Pozywienie |dobre obiady, jedzenie 5 2,4 5,2
ciasto babci 2 0,9
* cukierki, herbata, kompot, pierogi 4 1,9
Religia kosciét 3 1,4 2,8
glebsza wiara w Boga, modlitwa, nadmierna 3 1,4
religijnosé
Elementy |sweter 2 0,9 2,8
garderoby | (ciepte) kapcie 2 0,9
chusta 1 0,5
wetna 1 0,5
Meble * bujane krzesto, fotel, tawka 4 1,9 1,9
Pozostale  |duza ilos¢ wolnego czasu (dla siebie) 35 | 16,6 68,3
skojarzenia | odpoczynek 34 | 16,1
pozytywne doswiadczenie zyciowe, madros¢ zyciowa, ogrom 30 14,2
przezyé
realizowanie pasji, spetnianie marzeri, wielkie 12 5,7
przygody
spokdj 10 4,8
dojrzatos¢ 5 2,4
petnia energii, witalnosé 3 14
ustabilizowane Zycie, ustatkowanie 3 1,4
ciepto, mitosé 4 1,9
* bycie mitym, mite spedzanie czasu, pomaganie 8 3,8

innym, rados¢ zycia, spetniony cztowiek,
troskliwos¢, udzielanie dobrych rad, wspomnienia
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Pozostale  |samotnos¢, wyizolowanie 29 | 13,7 34,0
skojarzenia koniec, proces umierania, przemijanie, uptyw 16 7,6
negatywne |czgsu, Smieré

marudzenie, narzekanie 7 3,3

smutek 4 1,9

nuda 3 1,4

powolnosé 3 1,4

sentymentalizm, tesknota za mtodosciq 2 0,9

* brak marzeri, brak mitosci, brak pomocy ze strony | 8 3,8

innych oséb, nieprzyjemny zapach, starsze ztosliwe

osoby, udreka, zazenowanie, zgryzliwosci

opieka 6 2,8 8,0

aktywizacja oséb starszych 2 0,9

* cisza, muzyka przedwojenna i z czaséw PRL-u, 9 4,3

nawyki, obowigzek niesienia pomocy, podeszty

wiek, sedziwy wiek, starsi ludzie, zapach lawendy,

zwierzeta

Objasnienia: N - liczba udzielonych odpowiedzi; * - w rubryce podano w porzadku alfabetycznym odpo-
wiedzi, ktére pojawily sie jednokrotnie.

Skojarzenia, ktére najczesciej przychodzily na mysl ankietowanym,
dotyczyty kwestii zdrowotnych (ponad 55%), cech wygladu zewnetrz-
nego (prawie 50%) oraz zagadnien zwigzanych z rodzing (prawie 40%).
Kilkanascie procent badanych kojarzy starosé z aspektem finansowym
(18%), z konkretnym miejscem (prawie 15%) oraz czynno$ciami wy-
konywanymi przez osoby starsze (ponad 12%). W mniejszym stopniu
(ponizej 10%) ankietowani kojarza staro$¢ z pewnymi przedmiotami,
typem pozywienia, religia, poszczegblnymi elementami garderoby lub
meblami.

Liste skojarzen pozytywnych, nienalezacych do zadnej kategorii,
otwiera wskazanie duzej ilosci wolnego czasu oraz odpoczynku (lacz-
nie okoto 33%). Do§wiadczenie i madroéé zyciowa to skojarzenia prawie
15% badanych. Pozytywnie ze staroscia kojarzy sie realizowanie pasji
i spelnianie marzen (prawie 6%) oraz spokéj (prawie 5%).

Ze znaczacych skojarzen negatywnych nalezy wymienié poczucie
samotno$ci i wyizolowania spotecznego (prawie 14%) oraz mysli zwia-
zane z uplywem czasu, przemijaniem i w konsekwencji ze $miercia
(prawie 8%).

Interesujace bylo odnalezienie Zrédet zaréwno wiedzy, jak i skoja-
rzeni dotyczacych starosci. Aby méc $wiadomie ksztattowaé wizerunek,
najpierw nalezy zidentyfikowaé jego Zrédto. Odpowiedzi ankietowa-
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nych na otwarte pytanie: ,Skad znasz staro$¢?”, zebrano w kategorie

(tabela 5).
Tabela 5
Zrédlo wiedzy dorostej mlodziezy o starosci
Kategorie odpowiedzi N Procent

Zycie rodzinne 138 66
Codzienne otoczenie 103 49
Media 30 14
Znajomi/sasiedzi 12 5,7
Uczelnia 8 3,8

Objasnienia: N - liczba udzielonych odpowiedzi.

W kategorii ,zycie rodzinne”, na ktéra wskazata zdecydowana
wiekszo$é¢é ankietowanych (66%), 11% badanych podato, ze mieszka lub
mieszkato ze swoim dziadkiem lub ze swoja babcia, co oznacza bezpo-
$redni i codzienny kontakt z osoba starsza. Niemal co drugi badany
wiedze na temat staro$ci czerpie z obserwacji codziennego otoczenia -
wymienia wéwczas takie miejsca publiczne, jak kosciét, autobus, przy-
stanek, park czy sklep. Z kolei media (telewizja, Internet, ksigzki)
stanowig zrédlo wiedzy o starosci dla 14% respondentéw. Natomiast
prawie 6% ankietowanych podato, ze ma starszych znajomych lub sg-
siadéw, a niecale 4% czerpie wiedze teoretyczng na ten temat z zajec
na uczelni wyzszej.

W odniesieniu do oséb starszych uzywa sie okreslen zaréwno eu-
femistycznych, typu: ,senior”, ,nestor”, ,staruszek”, jak i pejoratyw-
nych: ,staruch”, ,dziad”, ,piernik”. W opracowaniach naukowych uzy-
wane sg okreélenia ,ludzie starzy” czy ,ludzie starsi” ze wzgledu na
zawarty w nich obiektywizm®. Nomenklatura dotyczaca ostatniego
etapu ludzkiego zycia jest réwniez silnie zréznicowana zaréwno pod
wzgledem nacechowania emocjonalnego (na przykiad eufemizmy ta-
kie jak: ,jesiefi zycia”, ,trzeci wiek”, ,schylek zycia”), jak i przyjetej
perspektywy badawczej (na przyktad ,wiek starczy”, ,wiek podeszly”,
»wiek emerytalny”). W tabeli 6 przedstawiono opinie uczestnikéw ba-

yy2

dania na temat nacechowania stowa ,staro$é”.

% I.Stuart-Hamilton: Psychologia starzenia sie. Przekl. A.Btachnio.
Poznan: Wyd. Zysk i S-ka, 2006, s. 20.
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Tabela 6
Nacechowanie okre$lenia ,staro$¢”
wedtug dorostej mtodziezy
Nacechowanie N Procent

Pozytywne 17 8,2

Negatywne 49 23,2

Neutralne 145 68,7

Objasnienia: N - liczba udzielonych odpowiedzi.

Dla zdecydowanej wigkszoéci ankietowanych (prawie 70%) stowo
»staro$¢” ma wydzwiek neutralny, zobiektywizowany. Widoczna jest
jednak dysproporcja pomiedzy tymi, ktérzy uwazaja, ze stowo ,sta-
ro§¢” ma charakter negatywny - prawie co czwarty uczestnik badania
(23,2%), a tymi, ktérzy postrzegajg to stowo jako pozytywne - niespel-
na co dziesiaty (8,2%).

Jedna z podstawowych cech wizerunku catosciowego jest, jak juz
wspominano, wyglad zewnetrzny (fasadowy). Dostarcza on pierw-
szych wrazen w kontakcie z druga osobg i czesto determinuje opinie
o niej. Ankietowani zostali zapytani o to, czy zastanawiali sie, jak beda
wygladaé jako osoba starsza (odpowiedzi zebrano w tabeli 7), gdyz
z perspektywy badania interesujace bylo, czy osoby mtode poswiecaja
juz czas na mysélenie o tym aspekcie wtasnej starosci.

Tabela 7

Odpowiedzi dorostej mlodziezy na pytanie:
,Czy zastanawiasz sig, jak bedziesz wygladaé

jako osoba starsza?”

Odpowiedzi N Procent
Tak 108 51,2
Nie 75 35,5
Nie pamietam 28 13,3

Objasnienia: N - liczba udzielonych odpowiedzi.

Ponad polowa badanych oséb (51,2%) zastanawiala sie juz nad swoim

wygladem w podesztym wieku. Wiecej niz jedna trzecia ankietowa-
nych dotychczas nie zajmowala sie jednak tym zagadnieniem. Pozo-
state osoby (13,3%) nie pamietaja, czy po$wiecaly czas na tego typu
rozwazania. Trzy osoby, oprécz wskazania jednej z trzech mozliwych
odpowiedzi, zostawily nastepujace komentarze:



Wizerunek staroéci i 0séb starszych w oczach dorostej mtodziezy...

- jak dozyje starosci, to juz bedzie dobrze;
- mity spokojny pan w teatrze, na spotkaniach towarzyskich;
- jak zawsze, pigkna.

Wyglad zewnetrzny oséb starszych byt tematem kolejnego pytania,

ktérego celem byto ustalenie typowych cech fizycznych, jakie kojarza
sie mlodziezy dorostej z ludzmi w wieku podesztym (zob. tabela 8).

Tabela 8
Typowe cechy wygladu osoby starszej wedtug dorostej mtodziezy
Kategoria Odpowiedzi N | Procent kI; I;Z;Zr:;i
Ciato zmarszczki 162 | 76,8 232,0

siwe wlosy 146 | 69,1
pochylona/przygarbiona/zgarbiona sylwetka 95 | 45,0

osoba niska 19 9,0
spracowane/zniszczone/zylaste dtonie 17 8,1
chuda/szczupta/drobna/skurczona 12 5,7

sztuczna szczeka / braki w uzebieniu 7 3,3

brak wtoséw 6 2,8

zniszczona skéra 6 2,8

plamy starcze 5 2,4
szara/zétta/blada cera 4 1,9

specyficzny zapach 4 1,9

osoby grubsze 3 1,4

worki pod oczami 2 0,9

* reumatycznie wykrzywione palce, zapadnigte 2 0,9

policzki

Rekwizyty |laska 43 | 204 37,8

okulary 28 13,3

aparat stuchowy 3 1,4

respirator 2 0,9

siatka z zakupami 2 0,9

* wézek inwalidzki, proteza 2 0,9
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cd. tab. 8

Elementy |zadbani ludzie 7 3,3 24,8
garderoby elegancki (na swéj sposéb) ubiér 6 2,8

neutralny/stonowany/szary ubiér 6 2,8

nietadne/wygodne/staromodne/niemodne ubrania| 6 2,8

i buty

chustka na gtowie 4 1,9

zaniedbani ludzie 4 1,9

skromny stréj 3 1,4

ciepto ubrana osoba 3 1,4

beret 3 1,4

fartuszek 3 1,4

kapelusz 3 1,4

sukienka 2 0,9

(kolorowe) sweterki 2 0,9

* dtuga spddnica, flanelowe koszule, grube 10 4,7

rajstopy, odziez czysta, pierscionki, podomka,

szelki, wetniane spédnice, wszystkie osoby starsze

podobnie sie ubierajq, zbyt duze ubrania
Fizyczne spaceruje, wolno idzie 18 8,5 20,7
Z:?E:;}nclggo schorowana 14 6,6
sie ciata zmeczona (2yciem) 7 3,3

kuleje 3 1,4

* niezgrabne ruchy, trzesqce sie rece 2 0,9
Wyraz u$miechnieta, wesota 12 5,7 8,4
twarzy spokojna twarz, spokojny wyraz twarzy 2 0,9

brak usmiechu, watty usmiech 2 0,9

ponury wyraz twarzy, zatroskana mina 2 0,9
Spojrzenie | wesote/ciepte spojrzenie, btysk w oku 3 14 3,8

* delikatne spojrzenie, mqdre spojrzenie, smutne 5 2,4

oczy, zamglony wzrok, zamyslone spojrzenie

Objasnienia: N - liczba udzielonych odpowiedzi; * - w rubryce podano w porzadku alfbetycznym odpo-
wiedzi, ktére pojawity sie jednokrotnie.
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Uzyskane odpowiedzi zdajg sie potwierdzaé spostrzezenie Joanny
Nawrockiej, ktéra pisze, ze ,[w] prowadzone dotad badania wpisano
stuszne zalozenie o tym, Ze cialo stanowi podstawe stereotypizacji oséb
starszych”*. W kategorii ,cialo” badani podali 232% odpowiedzi, co
oznacza, ze $rednio kazdy badany wymienit dwie cechy oséb starszych,
ktére bezposrednio odnosza sie do ciata lub jego czesci. Zmarszczki,
siwe wlosy i zgarbiona sylwetka zostaly wymienione tacznie 403 razy.
W kategorii ,rekwizyt”, czyli przedmiot kojarzacy sie z osobg starsza,
najczeéciej pojawiaty sie laska (20%) oraz okulary (13%). Skojarzenia
te wydajg sie nader stuszne, jesli wezmiemy pod uwage fakt, ze we-
dtug skali WHO, w Polsce w grupie wiekowej 60-64 lata jest 44% oséb
niepelnosprawnych, a w grupie 80 lat i wiecej - 84%°°. Podobnie traf-
ne sg spostrzezenia dotyczace okularéw, gdyz to wlasnie wzrok ule-
ga pogorszeniu najwczesniej i najczesciej klopoty ze wzrokiem maja
osoby strasze®®. Co czwarta odpowiedZ dotyczyla elementu garderoby,
odpowiedzi cechowaly sie jednak duza rozbieznoscia i trudno podsu-
mowac te kategorie jednoznacznie. Znaczacy odsetek ankietowanych
(ponad 20%) zwrécit uwage na fizyczne symptomy starzejacego sie
ciata, ktére uwidocznione sa w spowolnionych, niezgrabnych ruchach
os6b starszych. kacznie ponad 12% badanych zwrécito uwage na wyraz
twarzy - gléwnie uémiech (prawie 6%) oraz spojrzenie.

Staro$¢ mozna postrzegac jako wartos¢ - czas refleksji nad zyciem,
twoérczg aktywno$é, dalszy rozwdj i, co nie mniej wazne, bycie uzy-
tecznym dla innych (zwlaszcza cztonkéw rodziny)*’. Obszary wartoéci
wymienione przez ankietowanych zapytanych o to, za co ceni sie osoby
starsze, przedstawiono w tabeli 9.

Osoby starsze niosg potencjal wartosci, ktére dorosta mlodziez do-
strzega i docenia. Ankietowani przede wszystkim zwrécili uwage na
dlugoletnie dodwiadczenie oséb starszych wigzane z madroscig zycio-
wa, na przyktad odpowiedzi: za doswiadczenie zdobyte w ciggu ich diu-
giego zycia i zwigzanqg z tym mqdro$¢. Ponad potowa badanych docenia
pozytywne uczucia i emocje, jakie przekazuja osoby starsze w kontak-
tach interpersonalnych, a ponad 1/3 uwaza udzielane rad przez star-
szych za dobre i cenne. Co pigty ankietowany wymienit takie cechy
osobowosci 0séb starszych, jak wytrwatosé, spokdj wewnetrzny, po-
goda ducha, szczerosé¢ czy cierpliwo$¢. Wérdd udzielonych odpowiedzi

8 J.Nawrocka: Spoleczne doswiadczenie starosci..., s. 11.

% B. Szatur-Jaworska: Ludzie starzy i staro$¢ w polityce spoleczne;...,
s. 41.

%¢ Ibidem.

% A.Zawada: Staros¢jako wartosé...; K. Kowalewska: Wizerunek staro-
$ci i os6b starszych wsréd uczniéw na poziomie szkoty podstawowe;...
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Tabela 9

Wartosci, za ktére osoby starsze sa cenione, wedtug dorostej mtodziezy

Kategoria Odpowiedzi N | Procent Procentc'
kategorii
Doswiadczenie | doswiadczenie, przezycia 133 | 63,0 109,3
! mz'a,drosc madros¢ (¢yciowa) 49 | 23,2
zyciowa
wiedza 43 20,4
dorobek zyciowy i osiggniecia 5 2,7
Emocje, cheé niesienia pomocy, pomoc 28 13,3 51,0
uczucia dobro(¢) 19| 90
ciepto 14 6,6
troska 14 6,6
opieka, opiekuriczos¢ 14 6,6
sympatia, zyczliwos¢ 9 4,3
pocieszania, dobre stowo, podnoszenie na 6 2,8
duchu
serdecznos¢, uprzejmosé 6 2,8
mitosé 5 2,4
zrozumienie, empatia 5 2,4
czuto§é 2 0,9
* mite stowa, mite spojrzenie, bezwarunkowe 3 1,4
uczucia
Udzielane rady | dobre/cenne rady 66 | 31,3 31,3
Cechy wytrwatosé, sita w walce 10 4,7 19,9
osobowosci spokéj (ducha)/(wewnetrzny) 9 4,3
radosé zycia, (pozytywne) podejscie, pogoda 8 3,8
ducha, uSmiech, poczucie humoru
szczero$¢, prawdoméwnosé 4 1,9
cierpliwos¢, opanowanie 4 1,9
* blyskotliwos¢, dystans do $wiata, inteligencja,| 7 3,3
oczytanie, otwartos¢, talent, wyrozumiatosé
Wspomnienia |wspomnienia, opowiadanie (ciekawych) 17 8,1 8,1
historii z mtodosci
Poswiecony za poswiecony bliskim czas (takze na 14 6,6 6,6
czas wychowanie)
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cd. tab. 9

Historia przekazywanie historii (o IT wojnie Swiatowej) | 4 1,9 3,8

znajomos¢ historii (kraju) 2 0,9

* tworzenie historii, walczenie o lepsze zycie 2 0,9

dla nas miodych ludzi
Wsparcie wsparcie (takze finansowe) 8 3,8 3,8
Obecnosé ze sq / za ich obecnosé¢ 8 3,8 3,8
Kultura kultura, zasady, obyczaje, tradycja 6 2,8 2,8
i tradycja
Inne przetwory, dzemy, kuchnia domowa 3 1,4 2,8

rozmowe, ze mozna sie wygadac 3 1,4

Objasdnienia: N - liczba udzielonych odpowiedzi; * - w rubryce wymieniono w porzadku alfabetycznym
odpowiedzi, ktére pojawity sie jednokrotnie.

pojawity sie takze kilkakrotnie nastepujace wartoéci: opowiadanie cie-
kawych historii z czaséw miodosci, czas poSwiecony na wychowanie, tworze-
nie i przekazywanie historii Polski, wszelkiego rodzaju udzielane wsparcie,
sama ich obecnos¢, kultywowanie tradycji, domowa kuchnia oraz mozliwos¢
rozmowy.

Na ostatnim etapie badania ankietowani zostali poproszeni o dokon-
czenie zdania: ,Kiedy widze starsza osobe, to mam ochote...”. Uzyska-
ne odpowiedzi zostaly pogrupowane w 3 kategorie ilustrujace postawe
wobec o0s6b starszych, a mianowicie: zyczliwo$¢, obojetnosé, niecheé
(zob. tabela 10). Kategorie te zostaly pierwotnie uzyte w przytacza-
nym badaniu CBOS-u Czy zmienia sie stosunek Polakéw do starosci z 2007
roku®®.

Wyniki badania wéréd mlodziezy dorostej wskazuja na dominacje
postawy zyczliwej wobec 0séb starszych. Ankietowani najcze$ciej de-
klaruja zaoferowanie pomocy (ponad 50%), na przykiad w niesieniu
ciezkich zakupéw, przejSciu przez jezdnie, niejednokrotnie dopisuja: gdy
trzeba, gdy potrzebuje pomocy. Czesto wymieniang reakcjg jest tez cheé
rozmowy (36%), na przyktad zapytaé, czy jest osobg spetniong, czy zmie-
nitaby co$ w swoim zyciu, oraz postanie ugémiechu (10%). Do zyczliwych
postaw spolecznych zaliczy¢ mozna takze gotowos$¢ ustapienia miejsca
w autobusie lub przepuszczenie w drzwiach (facznie prawie 6%). Taki
sam odsetek badanych ma ochote przywitaé¢ sie i powiedzie¢ osobie
starszej co$ milego, na przyktad powiedziec, ze ma si¢ usmiechngé i chwy-
tac kazdg chwile.

%8 Czy zmienia sie stosunek Polakéw do starosci?...
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Tabela 10
Postawy dorostej mtodziezy wobec oséb starszych
Postawa Odpowiedzi N | Procent ProcenF.
kategorii

Zyczliwa | poméc jej 119| 564 132,0
porozmawiad, wystuchaé, dowiedzie¢ sie o niej 76 36,0
wiecej
u$miechng( sie 21 10,0
ustqpic miejsca na przyktad w autobusie, 12 5,7
przepusci¢ w drzwiach
powiedzieé dzieri dobry, przywita¢ sie, zyczy¢ 12 5,7
mitego dnia, powiedzie¢ dobre stowo / cos mitego
przytulié, usciskaé 4,3
by¢ mitym/uprzejmym/empatycznym/ 6 2,8
wyrozumiatym
pocieszy¢, doda¢ otuchy, rozweselié, pozartowaé 5 2,4
zaopiekowac sig 4 1,9
da¢ ciepto/troche mitosci 3 1,4
zaprosi¢ na cieplq szarlotke z herbatkq, dacé 2 1,0
herbate
wspétczué 2 1,0
podziekowaé 1,0
* dotrzymacé towarzystwa, okaza¢ szacunek, 2,8
ucatowaé, ulzyé w cierpieniu, wesprzec,
zaktywizowaé

Obojetna nic nie robi¢, ming¢ jg 5 2,4 4,8
nie mam ochoty na interakcje 1,4
* nie zastanawiam sie co, by¢ jak najdtuzej 2 1,0
sprawna i mloda

Niechetna |nie dozy(¢ takich czaséw/takiego wieku 1,0 2,0
* odwrdcié wzrok i nie patrzec na to, co czeka 1,0
mnie w przysztosci, oddalié si¢ (jesli wyglgda na
nerwowg)

Objasnienia: N - liczba udzielonych odpowiedzi; * - w rubryce podano w porzadku alfabetycznym odpo-
wiedzi, ktére pojawity sie jednokrotnie.

Postawa obojetna, reprezentowana przez niespelna 5% badanych,

sprowadza si¢ do braku reakcji na widok oséb starszych. Natomiast
do postawy niechetnej (2%) zaliczono odpowiedzi wskazujace na cheé
czynnego unikniecia przez ankietowanego kontaktu z osobg starsza
oraz cheé¢ niedozycia takiego wieku. Nieliczni ankietowani uzalezniali
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swoja reakcje od konkretnej sytuacji, na przyktad: zalezy, w jakiej sytu-
acji i jak ta starsza osoba sie zachowuje wobec otoczenia; nie ukrywam, ze
niektérzy mnie denerwujg, a innym biegne z pomocgq.

Przeprowadzone badanie jest czescia szerszego projektu dotyczace-
go nieukierunkowanego i nieprofilowanego wizerunku starosci i oséb
starszych w réznych grupach wiekowych (mtodziez szkét podstawo-
wych, mlodziez na poziomie szkét wyzszych). W §wietle literatury za-
réwno pedagogicznej, jak i psychologicznej to wiasnie w grupie oséb
miodych najtatwiej ksztattuja sie postawy i zachowania. Stad tez okres-
lenie wizerunku staroéci w oczach mlodziezy jest pierwszym krokiem
do przygotowania oraz realizacji programéw edukacyjnych majacych
na celu miedzy innymi przyblizanie zagadnienia procesu starzenia sie
czy uwrazliwianie na istotno$¢ niesienia pomocy i wsparcia osobom
starszym w spoleczenistwie. Mozna zatem méwi¢ o podwéjnym cha-
rakterze aplikacyjnosci badania: po pierwsze, ma ono znaczenie dla
badanej mtodziezy - odgrywa role w przygotowaniu jej do wtasnego
starzenia sig, a po drugie, przyczynia si¢ do kreowania pozytywnego
wizerunku osoby starszej, a w efekcie lepszej jakosci zycia senioréw.

Whnioski

Przeprowadzone badanie pozwolilo na zgromadzenie deklaratywnych
danych dotyczacych wizerunku staro$ci i 0séb starszych wéréd mto-
dziezy wchodzacej w dorosto$é. Z badan mozna wyciagnaé nastepujace
whnioski:

1. Zmienia sie postrzeganie symbolicznego poczatku starosci - opi-
nie dorostej mlodziezy potwierdzaja podniesienie progu starosci
z 60. do 70. roku zycia. Obserwacja ta zgodna jest z tendencjami
opisanymi w literaturze przedmiotu.

2. Badani definiuja staro$¢ wielowymiarowo, zwracaja uwage zaréwno
na jej wymiar spoleczny, jak i na zachodzace na tym etapie zmiany
psychofizyczne (wymiar biologiczny) oraz autoidentyfikacje (wy-
miar psychologiczny). Tym samym prezentuja holistyczne ujecie
starosci.

3. Zasadniczo wszyscy ankietowani postrzegaja staro$¢ negatywnie,
ponad polowa z nich jednoczesnie zauwaza jednak takze pozytyw-
ne strony staroéci, a jej jako$¢ uzaleznia od czynnikéw rodzinnych,
zdrowotnych i finansowych.

4. Pomimo ze wizerunek starosci jest silnie negatywny, badani prezen-
tuja prawie wylacznie zyczliwg postawe wobec 0séb starszych, cenia
je za wartosci takie jak doswiadczenie i madro$¢ zyciowa, uczucia,
jakimi ludzie starsi obdarowuja innych, oraz udzielane przez star-
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szych rady; miodzi ludzie pokazujg tym samym, ze w ich oczach

wizerunek oséb starszych jest pozytywny.

5. W deklarowanym wizerunku oséb starszych dominujg skojarzenia
zwigzane przede wszystkim z aspektem zdrowotnym i wygladem
zewnetrznym, a nastepnie zyciem rodzinnym.

6. Dla dorostej mlodziezy rola mediéw w dostarczaniu wiedzy o starosci
i ludziach starszych, na podstawie ktérej tworzy sie ich wizerunek,
nie jest znaczaca; znaczenie ma tutaj zycie rodzinne oraz obserwacja
codziennego otoczenia.

Badanie przeprowadzone z wykorzystaniem tego samego kwestio-
nariusza w grupie uczniéw szkoly podstawowej wykazato, ze opinie
mlodych dorostych i uczniéw na temat znaczenia i wartosci, jakie
reprezentuja osoby starsze w spoteczeristwie, sg podobne®’. Poza tym
podobnie ksztaltuja sie wyniki obu badan dotyczace postaw wobec
starszych - w obu grupach dominuje postawa zyczliwa. Zauwazone
réznice dotycza progu starosci - uczniowie wskazujg na 60. rok zy-
cia, a studenci przewaznie na 70. Znamienne jest takze to, Ze o swoim
wygladzie w podesztym wieku mysli niespetna 1/3 badanych uczniéw,
ale juz ponad 1/2 badanych studentéw. Wizerunkowo staros¢ w obu
grupach postrzegana jest negatywnie, a starsi ludzie - pozytywnie.

Wazne jest, aby na podstawie pozytywnego wizerunku oséb star-
szych ksztattowaé pozytywny wizerunek starosci, tak aby zwiekszy¢
poziom akceptacji tego naturalnego etapu ludzkiego zycia i uwrazli-
wiaé kulture spoleczng na potrzeby starszych. Ponadto mozna rozwa-
zy¢ zwiekszenie liczby przekazéw medialnych ukazujacych starosé
jako czas aktywnos$ci i réwnowagi duchowej, ktéry dzieki temu, iz
osoby starsze nie maja juz zobowigzan zawodowych, moze by¢ prze-
znaczony na realizacje wlasnych planéw, pasji i marzen.
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The Image of Old Age and Elderly People among Young Adults -
A Report

Summary: Average lifespans in developed countries have been increasing
steadily. As a result, the population of the elderly has been growing, which
leads to social and cultural changes. The subject of this qualitative and quan-
titative questionnaire-based research is the image of old age and the elderly
among young adults. The aim of the paper is to establish the boundaries, na-
ture, and essence of old age from the perspective of young people. The research
results lead to interesting conclusions: the image of old age is negative, where-
as the image of the elderly is positive. This observation may prove a fruitful
inspiration for local initiatives, as well as media message creators who are
responsible for shaping the image of old age, especially among young people.

Key words: image, old age, elderly people, young adults
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Die Vorstellung von hohem Alter und dlteren Menschen
unter erwachsenen Jugendlichen -
Forschungsbericht

Zusammenfassung: Die durchschnittliche Lebenserwartung nimmt in den
entwickelten Landern stetig zu. Infolgedessen wéchst rapid die Population &l-
terer Menschen, was zu sozialkulturellen Verdnderungen fithrt. Zum Gegen-
stand der quantitativ-qualitativen Forschung, die auf der Autorenfragebogen
der Verfasserin basierte, wurde das im Bewusstsein erwachsener Jugendli-
chen erstellte Bild von hohem Alter und alten Personen. Die vorliegende Ar-
beit bezweckte, die Natur, die Grenzen und die Substanz des hohen Alters
aus der Sicht junger Erwachsenen zu definieren. Erzielte Ergebnisse machen
es moglich, iiberraschende Schliisse zu ziehen: wéhrend die Vorstellung von
hohem Alter negativ ist, ist das Bild &lterer Menschen bei der Volljahrigkeit
erreichenden Jugend positiv. Diese Beobachtung kann eine Inspirationsquelle
fir lokale Gemeinschaften oder die, fiir Gestaltung des Altersbildes besonders
bei Jugendlichen verantwortlichen Medien sein.

Schliisselwérter: Vorstellung, hohes Alter, dltere Personen, junge Erwachsene
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Plciowos¢ jako kategoria pedagogiczna

Uwagi wprowadzajace

Ztozonos¢ fenomenu plciowosci powoduje, iz préby jednoznacznej
operacjonalizacji tego pojecia stwarzajg trudnosci zaréwno w obsza-
rze nauk spolecznych, jak i przyrodniczych. Podejmujac refleksje na
temat plci, nalezy mie¢ na uwadze, ze ple¢ jest kategorig pogranicza -
wpisuje sie bezposrednio w sfere prywatng i publiczna, jednocze$nie
obecna jest na plaszczyznie biologicznej i spoteczno-kulturowej. Prob-
lematyka artykutu bedzie koncentrowaé si¢ wokét istoty plciowosci
analizowanej w kontekscie wspélczesnej rzeczywistosci edukacyjne;j.
Podjeta zostanie préba umieszczenia plciowosci na ,,mapie odmian my-
$lenia o edukacji”™, co pozwoli na wyltonienie nowych obszaréw analizy
zwigzanych z pedagogika ciata i pedagogika seksualng.

Kategoria pedagogiczna - ustalenia terminologiczne

Aby rozpoczaé rozwazania i podjaé prébe uczynienia ptciowosci kate-
gorig pedagogiczna, w pierwszej kolejnosci nalezy przyja¢ okreslony
sposéb definiowania terminu ,kategoria”.

'J.Rutkowiak: ,Pulsujgce kategorie” jako wyznacznik mapy odmian mysle-
nia o edukacji. W: Odmiany myslenia o edukacji. Red. J. Rutkowiak. Krakéw:
Impuls, 1995.
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W filozofii pojecie ,kategoria” funkcjonuje juz od czaséw starozyt-
nych; pojecie to mozemy odnalezé w dzietach Arystotelesa, wedtug
ktérego ,kategoria” stanowita narzedzie zblizania sie do rzeczy, ale
réwniez rezultat jej poznania®. W naukach humanistycznych wyko-
rzystuje sie natomiast tradycje heglowska, zatem podkre$la sie dyna-
miczny i dialektyczny charakter kategorii®. Jak uwaza Barbara Skarga,
»kategoria petni dwoista funkcje. Ksztattuje pole teoretycznych badan,
wyznaczajac problemy, tkwiac jednak jakby w centrum tego pola sta-
nowi réwniez przedmiot analiz, jest bowiem struktura polisemiczna,
wigze w sobie niejeden sens, a niekiedy wiele senséw”.

Zgodnie z ta definicja, kategoria nie ma charakteru formalnego, jest
jednak zdatna do tego, aby w réznych dyscyplinach naukowych ukie-
runkowywaé myS$lenie, wyznaczaé pola analiz i probleméw badaw-
czych oraz stanowié¢ ich przedmiot®.

Na gruncie pedagogiki Joanna Rutkowiak wprowadzita pojecie pul-
sujacych kategorii, czyli ,zestawu pojeé¢ potencjalnie teoriotwdrczych,
ktérych znaczenia sg ruchome, gdyz podlegaja zmianom zaleznie od
kontekstu, w jakim wystepujg, a zarazem odzwierciedlajg zarysowo
aktualny stan myslenia o edukacji”®. Autorka, opisujac swoje oryginal-
ne narzedzie komparatystyczne, wskazuje na nieregularno$¢ i dynami-
ke kategorii, dzieki ktérym mozna budowaé ,mape odmian myslenia
o edukacji”’. Sledzenie zlozonego procesu pulsowania kategorii i two-
rzenia takiej ,mapy” to dzi$ jedno z najistotniejszych zadan pedagogéw,
obecnie bowiem pedagogika staje sie dziedzing, do ktérej przenikajg ka-
tegorie z innych dyscyplin naukowych. Proces zapozyczania przez pe-
dagogike kategorii z innych obszaréw wiedzy, okre§lany przez Skarge
jako ,ekstrapolacja”® skutkuje ksztattowaniem sie zupeinie nowych pél
analizy. Mechanizm przejmowania kategorii przez pedagogike z pew-
noscig wzbogaca jej zakres teoretyczny, jak réwniez, po uwzglednieniu
pojawiajacych sie probleméw badawczych, tworzy nowatorskie podejscie
do dziedziny wychowania. Niewatpliwie proces ten jest kluczowy dla

> M.Lewartowska-Zychowicz: Kategoria. W: Encyklopedia pedago-
giczna XXI wieku. Red. T. Pilch. T. 2: G-£. Warszawa: Wydawnictwo Akade-
mickie ,Zak”, 2003, s. 566.

® B.Skarga: Granice historycznosci. Warszawa: IFIS PAN, 2005, s. 116.

4 Ibidem, s. 109-110.

S A. Gawetl: Swiadomos¢ zdrowotna jako kategoria wyznaczajgca cele eduka-
cji zdrowotnej. W: Kategorie pojeciowe edukacji w przestrzeni interdyscyplinarnych
interpretacji. Red. A. Gawel, B.Bieszczad. Krakéw: Wydawnictwo Uni-
wersytetu Jagielloniskiego, 2011, s. 83.

¢ J.Rutkowiak: ,Pulsujgce kategorie”..., s. 14.

7 Tbidem, s. 13.

® B.Skarga: Granice historycznosci..., s. 199.
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rozwoju pedagogiki, jednakze - jak zaznacza Piotr Blajet - mechanizm
zapozyczania wymaga pewnej rekonstrukcji pedagogicznej, krytyczne-
go spojrzenia, a nawet zmodyfikowania lub catkowitego odrzucenia da-
nej kategorii. W zwigzku z tym zasadne staje sie¢ odnoszenie z nalezyta
uwaznoécia tego, co ,nowe”, do tradycji pedagogicznej’.

Inspirujacy sposéb operacjonalizacji pojecia ,kategoria pedagogicz-
na” zaproponowat Zbigniew Kwiecifiski. W jego ujeciu stanowi ona
calosciowy, holistyczny konstrukt, przez ktérego pryzmat mozna
stawia¢, podejmowa¢ i rozwigzywaé problemy edukacji, wychowania
i socjalizacji'®. Taki tez sposéb rozumienia kategorii pedagogicznej zo-
stanie przyjety w niniejszych rozwazaniach. Zostanie w nich podjeta
préba wykazania, ze ludzka plciowo$é moze staé sie ptaszczyzna po-
dejmowania i rozwigzywania probleméw wychowawczych.

Plciowos$¢ w ujeciu definicyjnym

Plciowos$¢, mimo ze stanowi jeden z podstawowych faktéw ludzkie-
go istnienia, jest niewatpliwie najbardziej wieloznacznym terminem
zwigzanym z ludzka seksualnosécia. Jak zauwazajg Susan Cross i Hazel
Markus, kwestia plci jest obecnie podnoszona we wszystkich dziedzi-
nach nauki i aktywnosci czlowieka - od nauk humanistycznych, spo-
tecznych, przyrodniczych, az po $rodki masowego przekazu'.

Sposéb definiowania plciowosci rézni sie w zaleznosci od przyjetej
perspektywy poznawczej. W literaturze wskazuje sie biologiczny, psy-
chologiczny, spoteczny i filozoficzno-religijny wymiar analizy pici'.

W pracach socjobiologéw i etologéw podkresla sie wylacznie wymiar
biologiczny piciowosci. Piciowos¢ w tym rozumieniu utozsamiana jest
z dziedzictwem natury, ktérego podstawowy sens stanowi reproduk-
cja. Ujecie to wskazuje, iz czlowiek jest ,erotycznym zwierzeciem™?,

> P. Btajet: Cialo jako kategoria pedagogiczna. W poszukiwaniu integralne-
go modelu edukacji. Torun: Wydawnictwo Uniwersytetu Mikolaja Kopernika,
2006, s. 28-36.

7. Kwiecifiski: Dziesiecioscian edukacji (sktadniki i aspekty - potrzeba
catosciowego ujecia). W: Wprowadzenie do pedagogiki. Wybér tekstéw. Red. T.Ja-
worska, R.Leppert. Krakéw: Impuls, 1996, s. 31-38.

'S.Cross, H. Markus: Ple¢ w mysleniu, przekonaniach i dziataniu: po-
dejscie poznawcze. W: Kobiety i mezczyzni: odmienne spojrzenia na réznice. Red.
B. Wojciszke. Przekl. S. Pikiel, E. Wojtych. Gdansk: Gdanskie Wy-
dawnictwo Psychologiczne, 2002, s. 49.

? L.Lew-Starowicaz: Kobiecos¢ - meskosé. W: Edukacja seksualna. Red.
L.Lew-Starowicz, A.Dlugotecka. Warszawa: Swiat Ksiazki, 2006.

13 Ibidem, s. 72-75.
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a plciowo$é dotyczy sfery zewnetrznej - stanowi ,narzedzie” pozwala-
jace biologicznemu popedowi ptciowemu tkwigcemu w podswiadomo-
$ci stworzy¢ spoteczng strukture cywilizacji. Niewatpliwie biologiczny
wymiar ptci ma wazne znaczenie dla zycia organicznego, czego przeja-
wem jest choéby zréznicowanie w obrebie niektérych form aktywnosci
hormonalnej kobiet i mezczyzn. Ma jednak takze zwigzek z funkcjono-
waniem czlowieka na plaszczyznie psychospotecznej, co daje podstawe
do interpretowania plciowos$ci réwniez w innej perspektywie.

W szerszym ujeciu plciowosci wymiar biologiczny jest $cisle wigza-
ny z wymiarem psychologicznym. Przyktadem takiego ujecia oma-
wianego zagadnienia moze by¢ definicja Teresy Krél, ktéra uwaza, ze
plciowos¢ jest sposobem istnienia kobiety i mezczyzny, wywierajacym
istotny wplyw na cialo, jak i psychike. Plciowo$é w tym znaczeniu
dotyczy uczuciowosci, zdolnosci do mitosci oraz prokreacji'. Ponadto
determinuje sposéb zycia czlowieka, poczawszy od jego biologicznego
funkcjonowania, po procesy ksztattujace jego tozsamos$¢. Traktowana
jest jako integralny skiadnik ludzkiej osobowosci, w ktérym mieszcza
sie powigzane z soba wymiary: biologiczny i psychologiczny.

Plciowo$é moze by¢ analizowana takze w wymiarze spolecznym.
Zdaniem Antoniego Kepinskiego, plciowo$é to potrzeba realizacji
ludzkiej tesknoty za wyjsSciem poza granice wilasnej indywidualnosci
i ztaczenia sie z otaczajacym $wiatem'®. Wspélczesnie waznym przed-
miotem dyskursu wokét ptciowosci w wymiarze spotecznym jest jej
aspekt kulturowy. Wiagze sie on z analizowaniem piciowosci w kon-
tekscie petnionych przez czlowieka rél spolecznych, w szczegélnosci
rél ptciowych oraz identyfikacji ptciowej. Andrzej Dakowicz zaznacza,
ze ple¢ ma wplyw na nasze zachowanie, wyglad zewnetrzny, sposéb
ubierania sie czy kontakty z innymi'®.

Najpelniejsze ujecie plciowosci, taczace jej aspekt biologiczny, psy-
chologiczny i spoleczny, jest zawarte w wymiarze filozoficzno-du-
chowym. Na plaszczyznie filozoficzno-duchowej piciowosé traktowa-
na jest jako ,,czynnik miedzyosobowej wymiany wartoéci duchowych,
wéréd nich przede wszystkim mitoéci”. Interpretacje oscylujaca
wokét wymiaru filozoficzno-duchowego zaproponowal miedzy inny-

* T.Krdél et al.: Wedrujgc ku dorostosci. Wychowanie do zycia w rodzinie dla
uczniéw klas I-11I gimnazjum. Red. T. Krél. Krakéw: Katarzyna Krél, Wydaw-
nictwo i Hurtownia Rubikon, 2015, s. 42-50.

' A. Kepiniski: Z psychopatologii zycia seksualnego. Krakéw: Wydawnic-
two Literackie, 2003, s. 4-5.

' A. Dakowicz: Ple¢ psychiczna a poziom samoaktualizacji. Biatystok:
Trans Humana, 2000.

7 L.Lew-Starowicz: Kobiecos¢ - meskosé..., s. 73.
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mi Andrzej Potocki, ktéry uwaza, ze ,plciowos¢ jest podstawowym
wspblezynnikiem osobowosci, jednym ze sposobdw jej istnienia, po-
rozumiewania z innymi, odczuwania i wyrazania mitoéci ludzkiej”, co
wiecej, nie jest czyms$ czysto biologicznym, ale odnosi si¢ raczej do we-
wnetrznej istoty osoby'®. Podobne rozumienie ptciowo$ci w wymiarze
filozoficzno-duchowym przyjmuje Marek Dziewiecki, ktéry uwaza, ze
plciowosé okresla calego czlowieka, wptywa na sposéb bycia, funkcje
spoteczne kobiety i mezczyzny, ale takze na ich cielesno$¢, emocjonal-
noé¢ i sposoby my$lenia®.

W teologii katolickiej fenomenologie ptciowosci przedstawia w swo-
ich pracach Jan Pawet II. Ujmuje ja jako Zrdédio ptodnosci i prokreacji
majace wlasciwos$¢ ,oblubieniczg”, czyli zdolnoéé wyrazania mitosci -
takiej, w ktérej czlowiek staje sie darem i dzieki ktérej spetnia sens
swojego istnienia i bytowania®’. W ujeciu Jana Pawta II pteé¢ posiada
swoistg synteze wtasciwosci, wyraznie zarysowujacych sie w struk-
turze psychofizjologicznej czlowieka®. Wedtug Katechizmu Kosciota
Katolickiego, ,plciowos¢, w ktérej wyraza sie przynaleznosé czlowieka
do $wiata cielesnego i biologicznego, staje sie osobowa i prawdziwie
ludzka, gdy zostaje wlaczona w relacje osoby do osoby, we wzajem-
ny dar mezczyzny i kobiety, ktéry jest catkowity i nieograniczony
w czasie”?2.

W analizach piciowosci uwzgledniajacych jej wymiar filozoficzno-
-duchowy podkresla si¢ - na co nalezy zwréci¢ w tym miejscu uwage
- iz czlowiek to istota wolna i rozumna, ktéra jest powotana do in-
tegrowania swej plciowosci z calym zyciem osobowym, dzieki czemu
moze osiggnaé wewnetrzng jedno$¢ w swoim istnieniu cielesnym, psy-
chicznym i duchowym?’.

Szerokie pole analiz dla pedagogiki tworza konstytuujace ptciowosé
czynniki biologiczne, psychologiczne i spoteczno-kulturowe.

* A.Potocki: Ludzka ptciowosé. Rodzina. Szkota. Czestochowa: Kuria Me-
tropolitalna, 1997, s. 7-13.

¥ M. Dziewiecki: Cielesnosé, ptciowosé, seksualnosé. Kielce: Wydawnic-
two Jedno$¢, 2000, s. 47-48.

2 Jan Pawet II: Mezczyzng i niewiastg stworzyt ich. Chrystus odwotuje sie do
»poczgtku”. Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL, 1981, s. 55-59.

# K. Wojtyta: Mitoséi odpowiedzialnosé. Cztowiek i moralnosé. Lublin: Wy-
dawnictwo KUL, 2001, s. 47-50.

2 Katechizm Kosciota Katolickiego. Poznan: Pallottinum, 1994.

? J. Augustyn: Wychowanie do integracji seksualnej. Krakéw: Wydawnic-
two M, 2007.
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Ple¢ biologiczna jako przestrzen analiz pedagogicznych

W potocznym rozumieniu plciowosé wydaje sie zjawiskiem jedno-
znacznym: ludzie na podstawie wygladu zewnetrznego lub danych
metrykalnych dzielg si¢ na kobiety i mezczyzn. Tak tez definiuje sie
pteé biologiczna (ang. sex) traktowang jako ,zespét cech o charakterze
struktur i funkcji pozwalajacych na sklasyfikowanie organizméw na
meskie i zeriskie”*. Ple¢ biologiczna jest bardzo zlozonym konstruk-
tem, w ktérym zawiera sie:

- pleé genetyczna (chromosomowa) - zwigzana z obecnoscig chromo-
somow piciowych X iY;

- pte¢ gonadalna - zdeterminowana przez zenskie i meskie narzady
plciowe: jajniki/jadra;

- pteé¢ hormonalna - okre$lona przez czynno$¢ hormonalng jajnikéw/
jader;

- plec¢ fenotypowa - wyznaczana na podstawie trzeciorzedowych cech
plciowych (na przykiad szerokosé¢ bioder, owlosienie ciala, szerokoéé
ramion);

- pteé zewnetrznych narzadéw plciowych - zdeterminowana obecnos-
cig pracia/sromu;

- ple¢ mézgowa - okreslana na podstawie dyskretnych réznic w budo-
wie i czynno$ciach niektérych struktur mézgéw kobiet i mezczyzn®®.
Ple¢ biologiczna ksztattuje sie¢ w okresie prenatalnym w pierwszym

trymestrze cigzy. Za determinacje plciowa odpowiada dziedziczenie od

ojca chromosomu X lub Y, przy czym chromosom Y decyduje o ptci me-
skiej. Zapis genetyczny zaczyna zatem wyznacza¢ pte¢ juz w momencie
zaplodnienia, jest to jednak jedynie pierwsza faza rozwoju plci. Kolej-
nym etapem jest réznicowanie pierwotnej gonady w jadra lub jajniki.

Ten proces ma swéj poczatek w sid6dmym tygodniu zycia ptodowego,

a nastepstwem tego procesu jest to, iz w przyszlosci, po osiagnieciu

przez jednostke dojrzalosci piciowej, jadra beda wytwarzaé plemniki,

a jajniki - dojrzate komérki jajowe. W kolejnej fazie ksztaltowania sie

plci biologicznej nastepuje rozwéj pici hormonalnej okreslanej przez

czynno$¢ wewnatrzwydzielnicza jader lub jajnikéw. Oba gruczotly
wydzielajg androgeny i estrogeny, ale w réznych proporcjach. Jajniki
wytwarzaja znacznie wieksze ilosci estrogenéw niz androgendéw, nato-
miast jadra odwrotnie. Tak wydzielane hormony ksztaltuja pozostate

**J]. Strzatko: Stownik terminéw biologicznych. Red. J. Strzatko. Po-
znan: Wydawnictwo Naukowe UAM, 2006, s. 495.

2 M. Grabowska: Seksualnos¢ we wczesnej, Sredniej i péznej dorostosci. Wy-
brane uwarunkowania. Bydgoszcz: Wydawnictwo Kazimierza Wielkiego, 2011,
s. 38-39.
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cechy morfologiczne pici, takie jak wewnetrzne narzady plciowe. Na
kolejnym etapie formuje sie pte¢ gonadoforyczna okreslana przez drogi
rozrodcze rozwijajace sie z przewodéw pierwotnych gonad. W rozwoju
plci wyréznia sie ich dwa rodzaje. Z przewodéw Wolffa u plodu me-
skiego rozwijaja sie pecherzyki nasienne, nasieniowody oraz przewo-
dy wytryskowe, natomiast przewody Millera daja podstawe do wy-
ksztalcenia sie macicy, jajowodéw i gérnej czesci pochwy w ptodzie
zenskim. W nastepnej kolejnosci rozwijaja sie zewnetrzne narzady
plciowe. Ostatni etap rozwoju funkcjonalnego pici biologicznej, czyli
wyksztalcenie sie trzeciorzedowych cech piciowych, zaczyna sie do-
piero z chwilg rozpoczecia dojrzewania®®.

Plciowo$¢ ,zapisana w ciele” stanowi niezwykle atrakcyjne, choé
jeszcze nie do konca odkryte, pole badawcze dla pedagogiki. Pte¢ bio-
logiczna moze bowiem generowaé pewne problemy, ktérych rozwigzy-
wanie wpisuje si¢ w obszar wiedzy o wychowaniu.

Po pierwsze, biologiczny czynnik piciowosci moze wigza¢ sie z prob-
lematyka zakazeri przenoszonych droga plciowa (sexually transmitted
infections - STI), jak réwniez z chorobami uktadu piciowego. W obu
przypadkach jednostka musi zmagaé sie z wlasng piciowoscia, ktéra
stanowi zrédlo choroby.

Okazuje sie, ze problematyka choréb przenoszonych droga piciowa
jest z pedagogicznego punktu widzenia znaczaca, gdyz - jak wynika
z badan - jedna z populacji szczegélnie zagrozonych STI jest mlodziez®.
Jak wiadomo, w ostatnich latach w grupie tych choréb pierwsze miejsce
pod wzgledem zapadalnosci zajmuje zakazenie wirusem HIV. W Pol-
sce - na co wskazuja wyniki badaft - mamy do czynienia z sytuacja,
kiedy to wzrostowi odsetka poprawnych odpowiedzi dotyczacych ogdl-
nej wiedzy na temat HIV/AIDS towarzyszy wzrost odsetka btednych
przekonan dotyczacych drég zakazenia tym wirusem. Moze to §wiad-
czy¢ o tym, iz wiedza na temat problematyki HIV/AIDS zostala przez
Polakéw przyswojona, nie przektada sie jednak na rozumienie zasad
rozprzestrzeniania sie wirusa®®. Brak §wiadomosci na temat drég za-
kazenia i mozliwosci przenoszenia si¢ wirusa powoduje wigksze ryzy-

%6 J.Bancroft: Seksualnos¢ cztowieka.Red. Z.Lew-Starowicz, A.Ro-
bacha. Wroctaw: Elsevier Urban & Partner, 2011; K. Boczkowski: Gene-
tyczne aspekty seksualnosci. W: Seksuologia biologiczna. Red. K. Imielinski.
Warszawa: PWN, 1980; M. Grabowska: Seksualnos¢ we wczesnej, Sredniej
i péZnej dorostosci...

*” UNAIDS: HIV/AIDS and Young People. Hope for Tomorrow. Geneva: UNAIDS,
2003.

28 Z.1zdebski: Seksualnosé Polakéw na poczgtku XXI wieku. Studium badaw-
cze. Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, 2012, s. 516.
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ko zakazen. Swiadcza o tym takze statystyki: w Polsce, wedtug danych
epidemiologicznych, od 1985 roku do kornca 2014 roku zarejestrowano
18 646 zakazonych wirusem HIV i 3 200 zachorowan na AIDS.

W rozwazaniach wokdt tematyki chordb przenoszonych droga ptcio-
wa istotne jest zwrdcenie uwagi na pewne czynniki, ktére sprzyjaja
szerzeniu sie tego typu infekcji. Jednym z nich sa powazne braki w wy-
chowaniu seksualnym i zdrowotnym. Z badan Zbigniewa Izdebskiego
wynika, ze tematyka zwigzana z STI znajduje si¢ na pierwszym miejscu
postulowanych przez mlodziez zagadnieni do realizacji na przedmiocie
wychowanie do zycia w rodzinie, co oznacza, ze lekcje z zakresu seksu-
alnosci czlowieka nie dostarczajag mtodym ludziom satysfakcjonujacej
wiedzy z tego obszaru®’. Nastepstwem brakéw w wiedzy o STI staje
sie to, iz osoby zakazone przez dluzszy czas nie sa w stanie rozpo-
znaé objawéw choroby, przez co w dalszym ciggu podejmujg kontakty
seksualne i op6Zniajg rozpoczecie leczenia, a w przypadku zakazenia
wirusem HIV nie sa $wiadome ryzyka szerzenia sie infekcji, ponie-
waz wyniki testéw sg negatywne, gdy badanie wykonuje sie w fazie
tzw. okienka serologicznego.

Kolejnym powodem szerzenia sie STI jest rozpowszechniony w spo-
teczenstwie wstyd przed ujawnianiem swojej choroby, ktéry powstrzy-
muje wielu zakazonych przed zgloszeniem si¢ do lekarza. Poczucie
wstydu zwigzane jest ze spotecznym postrzeganiem osoby zakazonej,
stanowigcej Zrédlo zakazenia dla oséb zdrowych. Wedtug Grazyny
Kwiatkowskiej i Ireneusza Siudema, seks w obecnych czasach stat sie
zagadnieniem kontrowersyjnym, jednym z najwiekszych tabu w hi-
storii ludzkosci®®. W tradycyjnych spoleczenistwach istnieje falszywy
poglad, ze choroby przenoszone droga piciowa, w tym HIV/AIDS, sa
chorobami dotykajacymi jedynie osoby z okreslonych grup ryzyka:
narkomanéw, homoseksualistéw, prostytutki. Nieujawnianie swojej
choroby/nosicielstwa moze mie¢ Zrédto w tym, iz lek przed osadzeniem
jest silniejszy niz potrzeba podjecia leczenia.

Inng przyczyna szerzenia sie STI staja sie takie czynniki, jak zmiana
modelu zycia rodzinnego, rozwdj spoteczenistwa konsumpcyjnego, roz-
powszechnienie prostytucji czy wreszcie podejmowanie ryzykownych
zachowan seksualnych, w szczegélnoSci nawigzywanie kontaktéw
seksualnych z przypadkowo poznanymi partnerami.

W tym kontekscie wyzwaniem dla pedagogéw staje sie ksztattowa-
nie u miodych dorostych przekonan, ktére beda stuzyly podejmowa-

2% Tbidem, s. 739-755.

% G.Kwiatkowska, I. Siudem: Wstep. W: Zachowania ryzykowne. Red.
G.Kwiatkowska, I. Siudem. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii
Curie-Sktodowskiej, 2011.
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niu racjonalnych decyzji w obszarze zachowan seksualnych. Podjecie
przez wychowawcédw refleksji na temat przyczyn szerzenia sie STI
moze réwniez przyczyni¢ sie do wdrazania oddzialywan wychowaw-
czych w $rodowisku szkolnym nakierowanych na podniesienie po-
ziomu $wiadomosci i wiedzy w obszarze profilaktyki zdrowia seksu-
alnego.

Wielu autoréw wskazuje, ze choroby przenoszone droga piciows
moga prowadzi¢ do innych choréb uktadu piciowego: zapalenia sromu
i pochwy, zapalenia miednicy malej, oraz powodowa¢ ryzyko bezptod-
nosci, poronien, ciezkich zakazen ptodu, ciaz pozamacicznych, a takze
sprzyja¢ rozwojowi nowotworéw ztosliwych®'. Aspekt ten tworzy ko-
lejny problem i obszar dla analiz pedagogicznych.

Choroby uktadu piciowego, w tym nowotwory kobiecych narzadéw
plciowych, sa najczesciej wystepujacymi nowotworami w populacji
zenskiej. Moga powstawaé w jajnikach, jajowodach, trzonie i szyjce
macicy, pochwie, sromie oraz piersiach, a blisko polowa z tych no-
wotworéw jest zto§liwa. Warto zauwazy¢, ze ten problem nie dotyka
wylacznie kobiet, poniewaz wyréznia sie takze nowotwory meskich
narzadéw plciowych (nowotwér pracia, gruczotu krokowego badz
jader)®®. Jedng z form zapobiegania tym nowotworom jest wykonywa-
nie badan profilaktycznych.

Podkreslanie znaczenia wykonywania badan profilaktycznych staje
sie obecnie niezmiernie wazne. Jak dowodzg wyniki badan Izdebskie-
go, odsetek oséb wykonujacych badania ginekologiczne i urologiczne
jest w naszym kraju bardzo niski. Dane empiryczne wskazuja, ze po-
nad jedna trzecia Polek w wieku 18-24 lat nigdy nie odbyta wizyty
u ginekologa (22,4%) lub robi to sporadycznie, rzadziej niz raz na rok
(13,2%). Ponad potowa kobiet w tym wieku nigdy nie wykonata badania
cytologicznego (53,1%) i az 83,8% z nich nie wykonato USG piersi®.

Analiza danych dotyczacych czestotliwosci badania prostaty przez
mezczyzn pokazuje, ze okoto 90% mezczyzn w przedziale wiekowym
18-49 lat nigdy nie wykonalo tego badania. Zadaniem oddziatywan pe-

1. Rzepka-Gérska: Wybér metod zapobiegania cigzy. W: Ginekolo-
gia wieku rozwojowego. Red. A. Komorowska. Warszawa: Wydawnictwo
PZWL, 1991; E.A. Kucz: Biologiczne aspekty seksualnosci cztowieka. W: Sek-
sualnos¢ w cyklu zycia cztowieka. Red. M. Beisert. Warszawa: PWN, 2006;
S.Majewski, B.Mtynarczyk: Choroby przenoszone drogq plciowq. W: Ra-
port: Zdrowie kobiet w wieku prokreacyjnym 15-49 lat. Red. T. Niemiec. War-
szawa: Program narodéw Zjednoczonych ds. Rozwoju, 2007. http://www.unic.
un.org.pl/dokumenty/raport_unfpa.pdf [29.10.2016].

%2 S.Majewski, B.Mtynarczyk: Choroby przenoszone drogq ptciowg...

8 Z.1zdebski: Seksualnosé Polakéw na poczgtku XXI wieku..., s. 226-229.
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dagogicznych w tym zakresie staje sie¢ zwrécenie uwagi na znaczenie
profilaktyki choréb uktadu piciowego dla zdrowia czlowieka®*.

W tym konteks$cie podejmowanie dziatan promujacych zdrowie sek-
sualne oraz podnoszenie rangi profilaktyki choréb ptciowych w pod-
stawowych $rodowiskach wychowawczych mlodego czlowieka bedzie
stuzy¢ ksztattowaniu sie odpowiedzialnych postaw mtodych ludzi wo-
bec zachowan zwigzanych z ich wtasng plciowoscig.

Kolejny obszar refleksji pedagogicznej w zakresie pici biologicznej
dotyczy stosunku do ciata i wlasnej pici w sytuacji zmagania sie z cho-
robg. Honorata Jakubowska zaznacza, ze ciato chore zostaje bardzo cze-
sto ,zapomniane” i jest wymazywane ze §wiadomos$ci. Na tej podsta-
wie mozna przypuszczad, ze skoro cialo w chorobie jest wypierane, to
plciowosé zapisana w ciele réwniez zostaje odrzucona. ,Zapomniana
plciowos¢”, ktérej wyznacznikiem jest zaniechanie podejmowania ba-
dan profilaktycznych, staje sie¢ wéwczas polem dla rozwoju choroby?®®.

Wazna w konteks$cie rozwazan nad piciowoscia jest reinterpretacja
tego, jak pedagogika pojmuje ptciowos¢ i cielesnosé. Jako ze przez sze-
reg lat nauka o wychowaniu byla pod silnym wptywem mysli karte-
zjanskiej, w ktérej umyst i ciato sa rozdzielone, waznym polem ana-
lizy pedagogicznej staje sie¢ podejmowanie dyskursu nad piciowoscia
i cielesnoscig zgodnie z integralnym modelem wychowania, w ktérym
przyjmuje sie holistyczna wizje cztowieka. Zgodnie z takim podejsciem,
wychowanie cztowieka powinno dotyczy¢ catej jego natury, zatem tak-
ze jego cielesnosci i piciowosci.

Mozna twierdzié, ze ,plciowo$¢ zapisana w ciele” stanowi wazne
pole analiz dla pedagogiki, w obszarze zaréwno wychowania do picio-
wosci, jak i wychowania do zdrowia. Po§wigcenie uwagi kategorii pici
biologicznej bytoby niezwykle znaczace w kontekscie analiz pedagogi-
ki seksualnej, pedagogiki ciata i pedagogiki zdrowia.

Ple¢ psychologiczna w lustrze kultury
jako przestrzen analiz pedagogicznych

Oméwienie czynnikéw biologicznych daje podstawe do analizowania
pozostatych elementéw charakteryzujacych pleé. Dalsze rozwazania
beda oscylowaé wokét piciowosci rozumianej w aspekcie psychologicz-
nym i kulturowym.

34 Tbidem, s. 226-229.
® H.Jakubowska: Ciatojako przedmiot badani socjologicznych - dylematy,
pominiecia, mozliwosci. ,Przeglad Socjologii Jakoéciowej” 2012, T. 8 (2), s. 12-31.
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Jednym z kluczowych pojeé stuzacych analizie ptciowosci w tych uje-
ciach jest rola plciowa, zatem zostanie ona zdefiniowana w pierwszej
kolejnosci. ,,Rola plciowa stanowi zespét cech i zachowan, ktére uwaza
sie¢ w jakiej§ konkretnej kulturze za wlasciwe jednej pici. Repertuar
roli plciowej nie jest ani staty historycznie, ani przestrzennie, lecz po-
szczegblne kultury w okreslonym czasie i miejscu dysponuja zawsze
pewnym zestawieniem kryteriéw umozliwiajgcych odréznienie kobiet
i mezczyzn od siebie”?*.

Rola plciowa jest wyznaczana kulturowo i przekazywana pokolenio-
wo. Nalezy zauwazy¢, ze zespdt zachowan dotyczacy roli plciowej nie
ogranicza si¢ jedynie do reakecji seksualnych, ale jest obecny na kazdym
poziomie rozwoju i we wszystkich obszarach funkcjonowania czlowie-
ka (ubiér, kontakty interpersonalne, styl bycia)®”.

Repertuar roli plciowej nie jest staty historycznie, lecz poszczegdlne
kultury w okreslonym miejscu i czasie zawsze dysponuja pewnym ze-
stawem kryteriéw umozliwiajacych rozréznienie kobiet i mezczyzn®®.

W niniejszych rozwazaniach warte podkreslenia jest to, iz pojecie
roli plciowej stanowi komponent zaréwno pici psychologicznej, jak
i plci spoleczno-kulturowej. W pierwszej kolejnosci przeprowadzone
zostang analizy dotyczace pici psychologicznej. Nalezy jednak mieé
na uwadze, iz proponowane tutaj implikacje dla praktyki pedagogicz-
nej w obszarze tej plci mozna réwniez rozpatrywaé pod katem pici
spoteczno-kulturowe;j.

Alicja Kuczynska definiuje ple¢ psychologiczng jako ,uktad cech
psychicznych zwigzanych z plcia, takich jak kobiecos$é czy meskosé,
ktére ksztattujg sie w jednostce od wczesnego dzieciistwa, dzieki jej
uczestnictwu w zyciu spotecznym”?’.

Ple¢ psychologiczna jest wiec jednoznaczna z identyfikacjg wlasnej
osoby z okreslong ptcig*’. Prawidlowy rozwéj psychoseksualny czto-

% K. Imielinnski, S. Dulko: Przekleristwo Androgyne. Transseksualizm:
mity i rzeczywistosé. Warszawa: PWN, 1998, s. 9.

¥ K. Nowosielski: Identyfikacja i rola ptciowa. W: Podstawy seksuologii.
Red. Z.Lew-Starowicz, V.Skrzypulec. Warszawa: PWN, 2010.

% K.Imielifnski: Milos¢ i seks. Warszawa: Instytut Wydawniczy CRZZ,
1980.

% A. Kuczynska: Ple¢ psychologiczna. Podstawy teoretyczne, dane em-
piryczne oraz narzedzia pomiaru. ,Przeglad Psychologiczny” 1992, T. 35, nr 2,
S. 237-247.

*® K.Imielifski, S.Dulko: Przekleristwo Androgyne...; E.Mandal: Pod-
miotowe i interpersonalne konsekwencje stereotypéw pici. Katowice: Wydawnic-
two Uniwersytetu Slqskiego, 2004; M. Grabowska: Seksualnosé we wczes-
nej, Sredniej i péZnej dorostosci...
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wieka odgrywa istotng role w formowaniu sie jego ptciowosci*. Przez
pierwsze trzy lata zycia dziecka tworzy sie pewnego rodzaju ,matry-
ca” jego relacji ze $wiatem (takze relacji seksualnych). W tym czasie
zachodza bardzo wazne zmiany dla przyszlego zycia plciowego, pro-
cesy identyfikacji ptciowej oraz proces podejmowania okreslonych rél
plciowych. Okres wczesnego dziecinstwa obfituje w zbieranie infor-
macji i wiedzy na temat kategorii pici, relacji miedzypiciowych oraz
spolecznych nakazéw i zakazéw w obrebie zycia seksualnego*. Z tych
poczatkowych doswiadczen dziecko zaczyna budowaé wewnetrzny
obraz bycia przedstawicielem okreslonej pici, co daje poczatek tozsa-
mosci plciowej. Tozsamo$¢ piciowa przejawia sie¢ w ,wewnetrznym,
psychicznym poczuciu przynaleznosci jednostki do grupy kobiet, mez-
czyzn lub plci androgenicznej (obuptciowej)”*, jak i w zachowaniach,
ktére wchodzg w zakres repertuaru rél ptciowych. W procesie rozwo-
ju tozsamosci zenskiej lub meskiej szczegélna rola przypada procesom
wychowawczym $rodowiska rodzinnego dziecka®, gdyz w tym czasie
przyswaja ono sobie wartosci i idealy, ktére spostrzega u znaczacej,
autorytatywnej osoby (najczeéciej takim modelem staje sie rodzic tej
samej plci). Taka identyfikacja dziecka zawiera w sobie pragnienie, by
posiadaé cechy charakterystyczne dla modela. W trakcie budowania
tozsamosci ptciowej dziecko nabywa $wiadomos$ci wilasnej plci, a co
za tym idzie, rozbudowuje kanon zachowan zgodnych z wlasna picia.
W tym czasie zachodzi takze specyficzny proces ,separacji”, czyli wy-
odrebnienia z grupy innych oséb, ktéry pozwala na rozréznienie cech
obu pici i komunikacje z ich przedstawicielami. Powigzania pomiedzy
identyfikacja plci a procesem separacji mozna odnalezé w koncepcji
Erika Eriksona, a takze w ramach teorii relacji z obiektem, w ktérej
opisano, w jaki sposéb dziecko obiektywizuje swoje poczucie ,ja” oraz
jak spostrzega inne obiekty i relacje**. W dzieciecym postrzeganiu dy-
chotomizacja plci zachodzi réwniez przez trening spoleczny, w ramach
ktérego za pomocg systemu kar i nagréd wzmacnia si¢ zachowania po-
zgdane i hamuje niepozadane.

' A. Molesztak: Wsparcie i ple¢ psychologiczna kobiet i mezczyzn - raport
z badan. ,Kultura - Spoteczefistwo - Edukacja” 2016, nr 2 (10).

*2 M.Trawinska: Pleépsychologiczna. W: Seksuologia: zarys encyklopedycz-
ny.Red. K.Imielinnski. Warszawa: PAN, 1985.

** K.Nowosielski: Identyfikacja i rola plciowa..., s. 93.

* A.Brzezinska et al.: Ple¢ psychologiczna jako czynnik ryzyka zaburzeri
zachowania mlodziezy w drugiej fazie adolescencji. ,Czasopismo Psychologiczne”
2002, T. 8, nr 1.

** M.Mahler, F.Pine, A.Bergman: The Psychological Birth of the Hu-
man Infant. New York: Basic Books, 1985.
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Innym elementem ksztattujgcym prawidtowy rozwdj psychoseksu-
alny dziecka i jego identyfikacje plciowa jest wlasna aktywno$é po-
znawcza jednostki. Lawrence Kohlberg przyjmowat, iz kluczowa war-
toscia w procesie tworzenia si¢ tozsamosci piciowej staje sie zjawisko
rozumienia statosci wilasnej pici, gdyz dzieki temu dziecko przyswaja
stereotypowe cechy i zachowania kobiety badZ mezczyzny*®. Ponad-
to by prawidtowo podejmowaé okreslone role piciowe, konieczna sta-
je sie akceptacja wlasnej plci. Zaakceptowanie siebie w roli zeriskiej
lub meskiej mozliwe jest tylko wtedy, gdy rola ta jest odbierana jako
atrakcyjna, natomiast odpowiednia ilo§¢ modeli, ich adekwatne funk-
cjonowanie sprzyja akceptowaniu siebie jako kobiety lub mezczyzny.

Jak podkreslajag Maria Orwid i Kazimierz Pietruszewski oraz Philip
Zimbardo, ksztaltowanie sie plci psychicznej opiera sie przede wszyst-
kim na czynnikach natury biologicznej oraz czynnikach psychospo-
tecznych, ktére rozumiane sg jako catoksztatt oddziatywan socjalizuja-
cych jednostke w kierunku roli meskiej lub zenskiej*’. Tak pojmowana
pte¢ stwarza niekiedy problem zwigzany z rozbieznoscig pomiedzy jej
komponentami biologicznymi i psychospotecznymi. Niezgodnos¢ ta
wyraza sie miedzy innymi poprzez zespét dezaprobaty pici (ang. gen-
der dysphoria), czyli poczucie dyskomfortu spowodowane rozbieznos-
cig miedzy plcia przypisang jednostce po urodzeniu (metrykalna) a jej
poczuciem przynaleznosci do plci przeciwnej. Przyczyny zaburzenia
identyfikacji plciowej nie s jasne, uwaza sie jednak, ze to czynniki
genetyczne, neurofizjologiczne, endokrynologiczne oraz psychiczne
w znaczny sposéb wplywaja na zaburzenia zwigzane z tozsamoscia
plciowa®.

Niewatpliwie problem identyfikacji ptciowej tworzy ptaszczyzne dla
analiz pedagogicznych w obszarze wychowania do piciowosci. Istotna
wydaje sie refleksja nad tym, czy zespdt dezaprobaty plci ma zwig-
zek z restrykcyjnym wychowaniem do petnienia meskiej lub kobiecej
roli ptciowej. Poddajac ten problem rozwazaniu, warto zaznaczy¢, ze
w spoleczenstwach tradycyjnych obraz kobiecosci/meskosci jest wy-
raznie okreslony, a caly proces socjalizacji zmierza do utozsamienia
jednostki z tym obrazem. W takich kulturach mozna zaobserwowaé
pewng cigglos¢ w formowaniu sie roli kobiecej i meskiej, rozpoczyna

* L.Kohlberg: Moral Stages and Moralization: The Cognitive-Developmental
Approach. In: Moral Development and Behavior: Theory, Research and Social Issues.
Ed. T.Lickona. New York, NY: Holt, Rinehart and Winston, 1976, s. 31-53.

*” Podaje za: S.Dulko, S.Stankiewicz: Plea seksualnosé. W: Seksual-
nos¢ cztowieka w ujeciu wieloaspektowym. Red. Z.Lew-Starowicz. Warsza-
wa: VIZJA Press & It, 2011.

“® L.Lew-Starowicz: Kobiecos¢ - meskosé..., s. 71-93.
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sie ono bowiem juz od wczesnego dziecinstwa. ,Odstawanie” od tra-
dycyjnego obrazu z powodu zaburzonej identyfikacji plciowej i braku
realizacji oczekiwan spotecznych stwarza postawe nietolerancji wobec
»innego”, ocenianego przez system kontroli spolecznej*.

Zarysowany problem ma zwigzek z tworzacymi sie w spoleczen-
stwie stereotypami plciowymi, czyli pewnymi sztywnymi, uproszczo-
nymi wzorami zachowan i postaw, definiowanymi w obrebie danego
spoteczeristwa®.

Stereotypy plciowe funkcjonowaly w réznych epokach historycz-
nych. W czasach starozytnych czczono kobiety boginie, w okresie
$redniowiecza postrzegano kobiety jako swiete, a w epoce wiktorian-
skiej stworzono obraz kobiety aniota badZz femme fatale®. W polskiej
tradycji réwniez istnieja stereotypy plciowe - obowigzuje wizerunek
tradycyjnego mezczyzny (dbajacego o byt rodziny, racjonalnego, silne-
go, odwaznego, agresywnego) i kobiety (opiekujacej sie dzieémi, wraz-
liwej, stabej, zaleznej), ktére zostaly uksztaltowane na przestrzeni lat.
Wplyw na powstanie tych wizerunkéw miata mocno zakorzeniona
w obyczajowosci polskiej tradycja chrzescijariska. Warto zauwazy¢, ze
réwniez obecnie tworza sie réznorodne oblicza kobiecosci i meskos$ci
kreowane przez kulture wspélczesng. Zagadnienia ksztattowania sie
stereotypéw plci byly analizowane w ramach réznych koncepcji teo-
retycznych. W tym tekscie zostang przedstawione trzy dominujace
nurty: psychoanalityczny, behawioralny i poznawczy.

Krétki przeglad tych teorii warto rozpoczaé od oméwienia nurtu
psychoanalitycznego, gdyz w jego ramach podejmuje sie kwestie nie-
$wiadomosci w procesie identyfikacji plciowej. Gléwnym mechani-
zmem rozwoju i ksztattowania sie rél ptciowych w koncepcji Zygmunta
Freuda jest identyfikacja dziecka z rodzicem tej samej ptci. Mecha-
nizm ten dziata inaczej u dziewczynek, a inaczej u chtopcéw. W re-
zultacie identyfikacji plciowej dochodzi do spolaryzowania tozsamosci
rél plciowych®. Wedlug Freuda, biologiczne przywigzanie do matki
w pierwszych latach zycia dziecka determinuje podobny przebieg tego
etapu rozwoju u dziewczat i chlopcéw. Dopiero gdy dzieci zaczynaja
do$wiadczaé przyjemnosci z manipulowania genitaliami, rozwéj obu
plci zaczyna przebiega¢ w odrebnych kierunkach. Istotna staje si¢ tutaj
falliczna faza rozwoju, w ktérej pojawia sie kompleks Edypa (u chtop-

4% Tbidem, s. 75.

% M. Grabowska: Seksualnos¢ we wczesnej, Sredniej i péznej dorostosci...,
s. 84-92.

* Ibidem.

2 S. Freud: Wstep do psychoanalizy. Wyd. 3 przejrzane. Warszawa: PWN,
1982, s. 334.
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cé6w) badz kompleks Elektry (u dziewczynek). W tej fazie napér czyn-
nikéw biologicznych, instynktownych i anatomicznych nakierowany
jest u dzieci na seksualne zainteresowanie rodzicem plci przeciwnej.
W tym czasie, przez zazdro$¢ o penisa u dziewczynek i lek przed ka-
stracja u chlopcédw, koniczy sie epizod edypalny i nastepuje identyfika-
cja z rodzicem tej samej plci. Tak wiec dziecko wraz z zakoriczeniem tej
fazy powinno uzyskacé stan gotowosci do przejmowania wzoréw zacho-
wan od rodzica tej samej pici. Tak przebiegajacy mechanizm identyfi-
kacji zapewnia ksztaltowanie sie roli piciowej kobiecej i meskiej oraz
zdolnoé¢ do przyswajania stereotypéw kulturowych zgodnych z picia,
a w konsekwencji ukierunkowania pojawiajacych sie w okresie dojrze-
wania uczué edypalnych na osoby plci przeciwne;j*®.

Kolejna koncepcjg teoretyczng wskazujaca na rozwdj stereotypéw
plci jest nurt behawioralny i teoria spolecznego uczenia sie, czyli na-
bywania sposobéw zachowan w danym otoczeniu spotecznym®:. W tej
teorii podkresla si¢ znaczenie dwéch mechanizméw. Pierwszym z nich
jest mechanizm instrumentalnego uczenia sie rdl ptciowych, polegaja-
cy na odmiennym traktowaniu dziewczat i chtopcéw w procesie wy-
chowania i réznicowaniu wzorcéw kar i nagréd w zaleznosci od pici
dziecka. Drugim za$ jest mechanizm modelowania, opierajacy sie na
dziatalnosdci modela, ktérego zachowanie zostaje w efekcie przejete
przez obserwatora®.

Proces uczenia sie rél spotecznych, a zarazem tworzenia sie stereo-
typéw plciowych opisany jest przez Waltera Mischela. Zatozyt on, ze
dziecko uczy sie zachowan stosownych dla jego pici, obserwujac za-
chowania modela, bedacego najczesciej rodzicem tej samej plci®®. Za-
chowania zwigzane z rolg piciowa sg nabywane przez dziecko w toku
nasladowania spotecznych wzoréw zachowan innych ludzi. Autor ten
zaznacza, ze karanie dziecka za zachowania niezgodne ze stereotypem
wlasnej pici, a nagradzanie za zachowanie z tym stereotypem zgod-
ne rozwija u dziecka wiedze o rolach kobiet i mezczyzn. Natomiast
umiejetno$¢ obserwacji staje si¢ nieodzownym narzedziem w rozwoju
plciowym. Skrzyzowanie umiejetnoéci obserwacji wraz z praktyczng

®* M. Chomczynska-Miliszkiewicz: Edukacja seksualna w spote-
czeristwie wspétczesnym. Konteksty pedagogiczne i psychospoteczne. Lublin: Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, 2002, s. 52-60.

** A.Bandura: Teoria spotecznego uczenia sie. Warszawa: PWN, 2007.

% KJ.Tillmann: Teorie socjalizacji. Spotecznosé, instytucja, upodmiotowie-
nie. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 1996.

%€ W. Mischel: A Social-Lerning View of Sexdifferences in Behavior. In:
The Development of Sex Differences. Ed. E.E. Maccoby. Stanford: Stanford
University Press, 1966.

317



318

Paulina Nowotarska

wiedzg moze prowadzi¢ do nabycia przez dziecko stereotypowych za-
chowan zwigzanych z plcia. Zgodnie z tg teorig, mozna przyjaé zato-
zenie, ze repertuar kulturowo i spotecznie akceptowanych zachowan
dotyczacych piciowosci jest utrwalony w toku miedzygeneracyjnego
przekazywania stereotypéw piciowych.

Danych na temat rozwoju stereotypéw plciowych dostarcza takze
nurt poznawczy traktujgcy o przetwarzaniu informacji i tworzeniu sie
okreslonych schematéw, czyli poznawczych struktur stuzacych orga-
nizowaniu wiedzy. W tej teorii zaklada sie, ze proces tworzenia sie
schematéw przebiega od sytuacji konkretnych do schematéw wyzszego
rzedu. Tutaj schemat myslowy powstaje na podstawie obserwacji przez
dziecko konkretnych scen: ojciec upomina skaleczonego syna, zeby nie
ptakal, matka uspokaja ptaczace dziecko, rodzenistwo $mieje sie z pla-
czacego brata. Schematem wyzszego rzedu wynikajacym z przytoczo-
nych przykiadéw bedzie przekonanie, ze mezczyzna nie powinien pta-
kaé. Jak wynika z tej teorii, stereotypy plciowe wplywaja na procesy
pamieciowe oraz procesy atrybucji i autoatrybucji®’.

Przedstawione teorie ukazuja, iz stereotypy plciowe wywieraja
znaczacy i wieloaspektowy wplyw na pelnienie rél pitciowych i iden-
tyfikacje jednostki z wtasng plcia, co uzasadnia rozpatrywanie ich
w kontekscie analizy pici psychologicznej. Stereotypy sa jednoczesnie
wytworem tradycji i kultury, dlatego cisle zwigzana ze stereotypami
staje sie ple¢ spoleczno-kulturowa.

Pte¢ spoteczno-kulturowa (gender), w odréznieniu do ptlci biologicz-
nej i ptci psychologicznej, jest przypisywana jednostce przez spole-
czeristwo. Polskie tlumaczenie terminu ,pte¢” (ang. sex) zuboza wpro-
wadzone w krajach anglojezycznych rozréznienie sex - pte¢ i gender -
rodzaj. Pojecie sex odnosi sie jedynie do pici biologicznej i cech deter-
minujacych narzady piciowe. Pojecie gender stosowane w kontekscie
spoteczno-kulturowym odnosi sie do cech oraz wzoréw zachowan
zenskich i meskich nabytych w procesie socjalizacji w obrebie danej
kultury. Meskos¢ i kobieco$¢ w tym znaczeniu to co$ wiecej niz bycie
mezczyzng lub kobieta w ujeciu seksualnym i cielesnym. Nalezy za-
uwazy¢, ze dychotomiczny podzial pici nie oddaje zlozonosci gender,
poniewaz samo to pojecie jest wielowymiarowe. Wskazuja na to za-
chowania zwigzane z rola ptciowa majace bardzo szeroki zakres, uwa-
runkowany wieloczynnikowo: poczawszy od $rodowiska rodzinnego
i spotecznego, po wptywy kultury i trendy w niej panujace. Nalezy

% M. Grabowska: Seksualnosé¢ we wczesnej, sredniej i péZnej dorostosci...,
s. 84-96.
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réwniez zaznaczy¢, ze ,nabywanie” rodzaju jest procesem trwajgcym
przez cate zycie cztowieka®.

Zagadnienie plci spoteczno-kulturowej stanowi interesujace pole
badawcze dla pedagogiki przynajmniej z dwéch powodéw. Po pierw-
sze, wspélczesna rzeczywisto$¢ nadaje ciatu, seksualnosci i ptciowosci
nowe znaczenia i sens. Cecha panujacej dzi$ kultury jest kult ciata, kté-
ry znajduje odzwierciedlenie w pojeciu ,,spoteczeristwo somatyczne”®.
Obecne w kulturze trendy kreuja pewne wymogi, wedtug ktérych
cztowiek tworzy ,projekt »ja«”, czyli prywatny zaséb i symbol prze-
kazujacy spoleczenistwu informacje o jednostkowej tozsamosci®®. To,
co reprezentuje tozsamos¢ jednostki w spoleczenistwie somatycznym,
znajduje sie na zewnatrz: ozdoby, ubidr, styl bycia. Ksztattowanie sie
tozsamosci poprzez projektowanie ciala odbywa sie na rézne sposoby.
Z jednej strony moga to by¢ czynnosci polegajace na pielegnowaniu
wlasnej cielesno$ci, natomiast z drugiej dziatania ryzykowne, szkodza-
ce zdrowiu seksualnemu oraz uprzedmiotawiajgce ciato i plciowosé.
W tym kontekscie tresci aktualnie panujacej kultury, wptywajgce na
przezywanie cielesnosci i plciowosci, moga sta¢ sie silag napedows dys-
kusji o specyfice dojrzewania seksualnego w okresie adolescencji.

Po drugie, pole analiz pedagogicznych wiaze si¢ z modelami i ze
wzorami rdl piciowych obecnymi w przekazie miedzypokoleniowym
oraz medialnym. Problemem staje sie tu rozbieznosé miedzy oddzia-
tywaniami §rodowiska rodzinnego a atrakcyjnymi dla mlodych oséb
treSciami kultury. Wspétczesna kultura narzuca mtodemu pokoleniu
pewna interpretacje tego, czym jest kobieco$¢ i meskosé¢, a zmieniajace
sie trendy w zyciu spolecznym wyznaczaja nowe role ptciowe odbiega-
jace od tych tradycyjnych. Dochodzi tu wiec do konfrontacji nowych
uje¢ rél plciowych z tradycyjnymi. W polskiej tradycji przezywaniu
kobieco$ci towarzyszy obraz matki (matzeristwo, macierzynfistwo, pro-
wadzenie domuy), co - jak okresla Lucyna Kopciewicz - definiuje nasza
kulture jako nacechowana pryncypiami silnej polaryzacji rodzajowej®'.
Scieranie sie wizerunku kobiety nowoczesnej (kreowanej przez me-
dia) z wizerunkiem kobiety tradycyjnej rodzi problemy z identyfiko-
waniem sie mlodych oséb z plcig. Stanowi to wazny obszar projekto-

%8 Z. Izdebski: Rozwdj seksualny. W: Biomedyczne podstawy ksztalcenia
i wychowania. Podrecznik akademicki. Red. B. Woynarowska etal. Warsza-
wa: PWN, 2010, s. 116-118.

® Ch. Shilling: Socjologia ciata. Ttum. M. Skowronska. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN, 2010, s. 15.

¢ Ibidem, s. 17.

® L.Kopciewicz: Polityka kobiecosci jako pedagogika réznic. Krakéw: Im-
puls, 2003, s. 86-92.
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wania oddziatywan wychowawczych zmierzajacych ku ksztattowaniu
racjonalnych postaw wobec swojej ptciowosci.

Z plcig psychologiczng i plcig spoleczno-kulturows zwigzane sg
problemy, ktére mozna analizowaé na gruncie nauki o wychowaniu.
Zaprezentowanie nowych pél analiz pedagogicznych w obszarze plcio-
wosci z pewnoscia nie wyczerpuje tematéw, jakie tworzy zagadnienie
plci, dlatego waznym zadaniem dla pedagogéw staje si¢ nieustanne
kontynuowanie dyskursu woké? tej kategorii.

Zakonczenie

Zaprezentowane refleksje sktaniaja do wyprowadzenia wniosku, iz
uczynienie ptciowosci kategorig pedagogiczng jest waznym zadaniem
dla pedagogéw. Traktowanie plciowosci jako kategorii pedagogicznej
pozwala na wlaczenie tego fenomenu zycia cztowieka w dyskurs na
temat wychowania. Poniewaz natura czlowieka ma charakter bio-
psychospoleczny, w obszarze tego dyskursu nalezy uwzglednié biolo-
giczny, psychiczny oraz spoteczno-kulturowy wymiar pici. Umiesz-
czenie kazdego z analizowanych wymiaréw pici na ,mapie odmian
my$lenia o edukacji”, a co za tym idzie, prowadzenie rozwazan nad
problematyka plciowosci moze stuzyé projektowaniu oddziatywan
edukacyjnych uwzgledniajacych podmiotowosé czlowieka jako istoty
plciowej. Wskazane tu pola analizy mieszcza si¢ w obszarze pedagogi-
ki ciata, pedagogiki zdrowia oraz pedagogiki seksualnej. Z pewnoscia
prowadzenie dalszego namystu nad kategorig plciowosci pozwoli na
poszerzenie i wylonienie nowych obszaréw analiz w obszarze tych pe-
dagogicznych subdyscyplin.
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Paulina Nowotarska
Sexuality as a Pedagogical Category

Summary: Complexity of the phenomenon of sexuality causes difficulties in
performing unambiguous operationalisation of this concept both in the so-
cial and in the natural sciences. When discussing sexuality, it must be borne
in mind that gender is a border category - it touches both private and public
spheres, and is present at biological and socio-cultural levels simultaneously.
The article is focused on the nature and importance of sexuality analysed in
the context of contemporary educational reality. This attempt is to make sexu-
ality “a map of varieties of ways of thinking about education” (J. Rutkowiak),
that is, to treat it as a construct, through the prism of which the problems of
education, upbringing, and socialisation can be stated, discussed, and solved
(Z. Kwieciriski). Such a procedure will allow for distinguishing new areas of
analysis related to the pedagogy of the body and sexual pedagogy. Pedagogi-
cal considerations related to sexuality will be embedded in the personalistic
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concept of man, in particular in the context of the holistic understanding of
human nature.

Key words: sexuality, education, upbringing, socialisation, corporeal peda-
gogy, sexual pedagogy, personalism

Paulina Nowotarska
Die Geschlechtlichkeit als eine piddagogische Kategorie

Zusammenfassung: Die Komplexitat des Geschlechtlichkeitsphédnomens fithrt
dazu, dass die Versuche, den Begriff eindeutig zu operationalisieren, sowohl
im Bereich der Sozial- als auch Naturwissenschaften Schwierigkeiten berei-
ten. Bei den Uberlegungen zur Geschlechtlichkeit muss beachtet werden, dass
das Geschlecht eine Kategorie aus dem Grenzbereich zwischen privater und
6ffentlicher Sphére ist, und gleichzeitig auf biologischer und sozialkultureller
Ebene manifestiert wird. Die Problematik vorliegender Abhandlung konzen-
triert sich auf den Kern und die Bedeutung der Geschlechtlichkeit in Bezug
auf heutige Bildungswirklichkeit. Es wird hier versucht, die Geschlechtlich-
keit auf eine ,Karte von Denkarten in der Bildung“ (J. Rutkowiak) zuriick-
zufithren, d.h. sie als ein Konstrukt zu betrachten, unter dessen Gesichts-
punkt die Bildung, Erziehung und Sozialisierung betreffenden Probleme ge-
stellt, ergriffen und gelést werden kénnen (Z. Kwiecifiski). Dies lasst neue
Gebiete der Forschungen zu Kérper- und Sexualpddagogik erschliefien. Pdda-
gogische Erwégungen zum Thema Geschlechtlichkeit wurden an personalisti-
sches Konzept des Menschen angelehnt, insbesondere im Zusammenhang mit
holistischem Verstdndnis der menschlichen Natur.

Schliisselworter: Geschlechtlichkeit, Bildung, Erziehung, Sozialisierung,
Korperpadagogik, Sexualpadagogik, Personalismus
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Macierzynstwo jest okresem szczegdélnym. Przestajemy by¢ zaje-
ci wlasnym zyciem, zdrowiem i atrakcyjnym wygladem ciata, nasza
uwaga kieruje sie na kogo$ innego. Matka, ktéra stala sie niedawna
dziewczyna, musi zaja¢ sie jeszcze kim$ drugim, a nawet podporzadko-
waé mu swoje wiasne zycie. Nie tylko musi to zrobi¢ - bo dziecko jest
bezbronne, niezaradne i bez jej opieki nie przezyje, ale takze pragnie
instynktownie koncentrowa¢ sie na dziecku, ktére dla niej staje sie
kim$ najwazniejszym.

W sytuacji, gdy kobieta jest osoba osadzong w wiezieniu, dochodzi
do konfliktu miedzy rolg matki, realizacjg siebie w zakresie podstawo-
wym dla ludzi jako istot biologicznych i spotecznych oraz rolg osoby
izolowanej, pozbawionej wolnosci i zwigzanych z tym praw, odrzuconej
przez praworzadne spoteczenistwo. Ten konflikt rél - realizacji w ma-
cierzynstwie oraz wypelniania narzuconej roli wieznia - dla kobiety
jest szczegdlnie dotkliwy. Rola ojca, cho¢ istotna, jest innego rodzaju,
wiez ojca z dzieckiem realizuje sie w odmienny sposéb. MezczyZni
w roli ojca i osadzonego nie odczuwajg tego konfliktu tak dotkliwie
z racji podstawowych uwarunkowan biologicznych zwigzanych z cig-
z3, porodem, opieka nad nowo narodzonym dzieckiem, co wiaze si¢ ze
zmianami w obrebie ciata, z gwaltownymi zmianami hormonalnymi
warunkujacymi szereg zachowan matki wobec dziecka oraz zmiana
jej sytuacji spolecznej.

Opieka nad dzieckiem, ochrona potomstwa, troska o jego zycie,
zdrowie i rozwdj jest wspdlna dla catego §wiata zwierzat, w tym czto-
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wieka. Z tej waznej misji zyciowej zostajg ,wytracone” kobiety, ktére
zostaly w tym czasie skazane na kare pozbawienia wolnosci. Na ogét
wiezien osadzony w zakladzie karnym kojarzy sie z mezczyzna, a prze-
ciez w tych szczegélnych uwarunkowaniach zyciowych, biologicznych
i spotecznych znalez¢ sie¢ moga takze kobiety.

Tym trudnym, waznym oraz specyficznym problemem zajela sie
dr Agata Matysiak-Blaszczyk w pracy Wiezienne macierzyristwo. Pra-
ca ta wymagala od autorki podwéjnych kompetencji - z jednej strony
umiejetnoéci rozpoznania sytuacji zyciowej i biologicznej kobiety -
matki nowo narodzonego dziecka, z drugiej - znajomosci sytuacji i roli
wieznia kobiety. Prezentowane w pracy badania jakosciowe, zgodnie
ze stusznym zalozeniem ich autorki, stanowity uzupelnienie badan
ilo$ciowych.

Matysiak-Blaszczyk w pierwszej czesci swojej pracy koncentruje sie
na jurystycznych przestankach wykonywania kary pozbawienia wol-
noéci, natomiast badania wtasciwe przedstawia w formie monografii
badanej instytucji, czyli zaktadu karnego dla kobiet - sg to monografie
kobiet nalezacych do konkretnej kategorii - matek osadzonych w in-
stytucji izolacyjnej. Jak pisze autorka: ,Przygotowanie metodologicz-
nego projektu badan wtasnych nie byto kwestia tatwg i oczywista [...].
Specyfika sytuacji uwiezionych kobiet, ktére pozostajag w tych warun-
kach w aktywnie pelnionych rolach macierzynskich, nie moze pozo-
sta¢ przedstawiona wylacznie w §wietle iloSciowo przeanalizowanego
materiatu faktograficznego” (s. 113).

Zdaniem autorki ksigzki, badania o charakterze makro, zgod-
nie z koncepcjg Randalla Collinsa (zaakceptowang przez Agnieszke
Gromkowskg-Melosik), mogg by¢ interpretowane tylko w charakterze
mikrosytuacji, stanowiacych punkt wyjécia wszystkich dziatan spo-
tecznych i dowodéw socjologicznych (s. 114). Takie podejicie meto-
dologiczne pozwolitlo na przedstawienie obiektywnej sytuacji kobiet
w zakladzie karnym. Gléwna warto$¢ recenzowanej pracy polega
jednak na przedstawieniu subiektywnej sytuacji matek w wiezieniu.
W badaniach jako$ciowych dochodzi do swoistej jednosci badacza z po-
znawanym $wiatem. Nie ma tu podziatu na $§wiat poznajacego i §wiat
poznawanego. Badacz stosujacy taka metodologie zaklada subiektywny
charakter wtasnej wiedzy i poznania. Metody badawcze w badaniach
jakosciowych pozwalajg wnikliwie penetrowaé badane zjawisko. Ceng
za te poglebiong wiedze jest stosowanie technik o niskim poziomie stan-
daryzacji. Z uwagi na bogata wiedze uzyskang z zastosowania technik
badan jakosciowych dotyczaca rozumienia sytuacji emocjonalnej i spo-
tecznej oséb badanych oraz ich subiektywnego odbioru zaistniatych
zdarzen techniki te zyskujg jednak wielu zwolennikéw, wzrasta liczba
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teoretykow poszczegdlnych dyscyplin naukowych traktujacych metode
jako$ciowsg jako wiarygodny sposéb poznawania §wiata'.

Badan jakosciowych rzeczywistosci spotecznej dokonuje sie przy
zastosowaniu narzedzi migkkich, elastycznych, ktérymi mozna bez-
posrednio dotrzeé¢ do $wiata; narzedzia te mozna latwo zmieniaé
i przeksztatcaé, co umozliwia uwzglednianie w toku badan nieprzwi-
dzianych wczeéniej aspektéw.

Jak stwierdza autorka omawianej pracy, w trakcie konceptualizacji
badan zalozyla, ze przeszlosé¢ biograficzna wigziennych matek wpty-
neta zasadniczo na ich terazniejszo$¢, natomiast pobyt matek oraz ich
dzieci w zakladzie karnym, w izolacji bedzie silnie determinowat
ich - matek i dzieci - przysztoéé (s. 116).

Matki w zakladzie karnym sg szczegdlnie narazone na negatywny
wplyw pobytu w placéwce na ich zycie z uwagi na podatno$é osadzo-
nych na stres i ich sytuacje psychobiologiczng. Osadzone kobiety swo-
je negatywne stany emocjonalne przekazuja dziecku w okresie ciazy,
niemowlectwa i wczesnego dziecinistwa. Jak dowiodty wspétczesne ba-
dania lekarzy i genetykéw, trauma rodzicéw bezposrednio wptywa na
potomstwo poprzez zmiany epigenetyczne w komérkach jajowych. Na-
wet wtedy, gdy cigza przebiega prawidtowo, mozemy odziedziczy¢ leki,
podatnos¢ na zaburzenia nastroju i wczesniejsze traumatyczne przezy-
cia swoich przodkéw. Cierpigcy rodzice prawdopodobnie uwrazliwiaja
swoje dzieci na dziatanie réznych czynnikéw stresowych dziatajgcych
na te dzieci w péZniejszym zyciu. Osoby, ktére przezywaja przewlekty
stres (PTSD), przekazuja potomstwu szereg niekorzystnych cech. Dzie-
ci tych oséb moga mieé¢ na przykiad niska wage urodzeniows, zespét
metaboliczny i inne choroby?.

Negatywnie na matki - i dziecko - wplywa przeludnienie wiezien
i mata przestrzen ,zyciowa” (mieszkalna) przewidziana dla jednej
osoby. W Polsce norma ta wynosi 3 m* na jednego mieszkarca celi
(dla kobiet 4 m?), natomiast w krajach Europy Zachodniej normy te
sg dwukrotnie wyzsze (7-10 m?). Zageszczenie osadzonych wptywa na

! Metodologiczne problemy tworzenia wiedzy w pedagogice. Oblicza akademic-
kiej praktyki.Red. J.Piekarski, D.Urbaniak-Zajac, KJ.Szmidt. Kra-
kéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2010.

> J.Josko-Ochojska: Dziedziczenie traumy. Epigenetyczny ,list” do przy-
sztych pokoleri. W: Medyczne i spoteczne aspekty traumy / Medical and Social
Aspects of Trauma. Red. J. Jo§ko-Ochojska. Katowice: Slaski Uniwersytet
Medyczny, 2016, s. 12-13.
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powstawanie konfliktéw wywotanych agresja. W wigzieniach wymogi
dotyczace zycia fizycznego i psychicznego nie sg spetniane®

Negatywny wplyw na te niekorzystna dla matki i dziecka sytuacje
dodatkowo maja takie czynniki, jak: patologiczne srodowisko kobiet
skazanych, przemoc, agresywne zachowania oraz niska wiedza i brak
umiejetnosci wychowawczych przekazywanych przez rodzine pocho-
dzenia, aprobata bicia (,klapséw”) i karania dzieci®. Podjecie badan
nad warunkami pobytu, zdrowiem psychofizycznym osadzonych ko-
biet i ich wiedza, kompetencjami i umiejetno$ciami wychowawczymi
wydaje sie jak najbardziej uzasadnione.

Problem podjety w badaniach Agaty Matysiak-Blaszczyk z wymie-
nionych wzgledéw zastuguje na szczegélng uwage. Wiezienne macie-
rzyfistwo. Studium socjopedagogiczne to praca uwzgledniajaca zaréwno
kontekst teoretyczny badanego problemu - czyli procesy socjaliza-
cyjne, zachowania dewiacyjne i relacje jednostka - $rodowisko (roz-
dziat 1), jak i analize praktyk macierzyniskich w warunkach polskich
zaktadéw karnych (rozdzial 2) oraz prawne podstawy wykonywania
kary pozbawienia wolnosci wobec kobiet w sytuacji ich aktywnego ma-
cierzynstwa w trakcie odbywania kary (rozdzial 3). Czes¢ teoretyczna
napisana jest w sposéb interesujacy, a zarazem wyczerpujacy, opiera
sie na bogatym materiale pedagogiczno-socjologicznym i prawnym, tak
ze czytelnik po lekturze tej czesci dysponowaé moze bogata wiedza,
uporzadkowana w sposéb logiczny, co daje dobre przygotowanie do
lektury dalszej czesci pracy.

W czeéci metodologicznej (rozdzial 4) zamieszczono opis planowa-
nia badan, uzasadnienie wyboru metody biograficznej, terenu badan
i wprowadzenie do dalszej czesci omawianej pracy. Jest to szczegdlnie
cenne dla mtodych naukowcéw, gdyz daje jasny opis badan i sposobu,
w jaki zostaty uzyskane wyniki bedace przedmiotem analizy (rozdzia-
ty5ie).

®A. Nawdj-Sleszyriski: Przeludnienie wieziei w Polsce. Przyczyny,
nastepstwa i mozliwosci przeciwdziatania. £6dz: Wydawnictwo Uniwersytetu
kédzkiego, 2013, s. 54-59.

* E.Jarosz: Przemoc w wychowywaniu. Miedzy prawnym zakazem a spo-
teczng akceptacjq. Monitoring Rzecznika Praw Dziecka. Warszawa: Rzecznik
Praw Dziecka, 2015. http://brpd.gov.pl/sites/default/files/przemoc_w_wycho
waniu_raport_ewa_jarosz_2014_0.pdf [25.05.2018], s. 65; M. Noszczyk-
-Bernasiewicz: Ktojest moim tatq? Kto jest mojg mamq? Multistrukturowos¢
rodzin pochodzenia nieletnich z zaktadéw poprawczych i schronisk dla nieletnich.
W: Wspélczesne uwarunkowania i wzory proceséw resocjalizacji, reintegracji, inklu-
zji. Red. K. Marzec-Holka, K. Mirostaw-Nawrocka, J. Molenda.
Warszawa: Wydawnictwo APS, 2014.
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Cze$¢ badawcza stanowi najbardziej interesujaca cze$¢ pracy. Zawie-
ra historie indywidualnych ludzkich do$wiadczen i narracje biogra-
ficzne, ktére autorka ksiazki traktuje jako rekonstrukcje wspomnien
osadzonych, opowiadanych w konkretnej rzeczywistosci spotecznej.
Na ich przezyciach i do§wiadczeniach kreowana jest wtasna rzeczy-
wisto$¢ badanych kobiet. Jest to subiektywna rekonstrukcja zycia osa-
dzonych.

Jako jeden z pierwowzoréw podejscia autobiograficznego w ba-
daniach nad zyciem przestepcéw osadzonych w zakltadzie karnym
mozna wspomnieé przedstawiong na konkurs w okresie miedzywo-
jennym prace, ktéra ukazata si¢ staraniem poznanskiego srodowiska
akademickiego (UAM) i profesora Stanistawa Kowalskiego®. Autorem
pamietnika Zywot wlasny przestepcy jest Urke-Nachalnik (wlasc. Icek
Boruch Farbarowicz), ktéry opisal historie swojego zycia - czlowieka
osadzonego w wigzieniu.

Agata Matysiak-Blaszczyk pozyskiwalta material do swoich badan
od osadzonych w Zakladzie Karnym w Krzywancu kobiet matek. Me-
toda zostata wybrana w sposéb w peini uzasadniony i trafny. Dzie-
ki niej autorka mogta ,$ledzi¢” scenariusze biograficzne osadzonych
matek z uwzglednieniem ich ,prywatnych zapamietanych $wiatéw”,
a ponadto dokona¢ diagnozy systemu spotecznego instytucji, dazy¢ do
rozpoznania zaréwno sukceséw, jak i niepowodzeln wychowawczych
(s. 121-122). W monografii pedagogicznej - a taka jest omawiana praca -
chodzi o to, aby udokumentowaé, ze badana instytucja jest dobrym,
efektywnym rozwigzaniem (badz nie). Od wiezienia oczekuje sie wy-
konania kary, resocjalizacji osadzonych matek i zapewnienia ich dzie-
ciom optymalnych warunkéw do opieki i rozwoju.

W recenzowanej pracy autorka z wielka starannoscia przedstawita
szereg danych dotyczacych warunkéw odbywania kary, zycia osadzo-
nych matek i ich dzieci. W pracy zawarte sg szczegétowe dane liczbowe
obrazujace badany problem pod wzgledem ilo§ciowym (materiat staty-
styczny, dane z dokumentacji matek i dzieci itp.).

Pewien niedosyt budzi rozdziat dotyczacy resocjalizacji matek (s. 174-
176), traktujacy o problemach pracy ,megawychowawcéw”, ktérzy mu-
szg by¢ ,z urzedu” autorytetem i dla matek, i dla dzieci. Jest to rola
trudna, podwdjna. Wychowawca musi mieé, jak sie niejednokrotnie
podkresla, kompetencje techniczne i praktyczno-moralne®. W wypad-

®Urke-Nachalnik: Zyciorys wlasny przestepcy. Przedmowa S. Btla-
chowski. Oprac. S. Kowalski. Poznan: Towarzystwo Opieki nad Wiez-
niem ,Patronat”. Oddzial Rawicz, 1933.

¢® M. Heine: Ewolucja modelu ksztalcenia pedagogéw resocjalizacyjnych
a nabywanie przez nich kompetencji zawodowych. W: Tradycje i perspektywy op-
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ku pracy z osadzonymi matkami i ich dzieé¢mi - co jest nieuniknione
z uwagi na ich pobyt w zakladzie karnym - wychowawcy penitencjarni
musza by¢ ,megamatkami”, to oni maja glos decydujacy w wychowaniu
dzieci i opiece nad nimi (jako ze matki s3 osadzone). Jak wychowawcy
wywiazuja sie z tej roli? Nie jest mi wiadomo, aby przygotowywano
w jaki$ szczegdlny sposéb przysztych wychowawcéw do pracy z ta ka-
tegoriag podopiecznych ani na studiach, ani w trakcie pracy. Jesli wy-
chowawcami sa osoby mlode, niemajace wlasnych dzieci, niewatpliwie
praca z nimi rodzi wiele nowych i trudnych probleméw.

Wychowawca musi akceptowaé podopiecznego takim, jaki on jest,
ale jednoczesnie dazy¢ do jego zmiany i by¢ gotowy do udzielenia mu
pomocy, musi byé modelem dla podopiecznych. Reakcje emocjonal-
ne wychowawcy wywotuja pojawienie sie okreslonych emocji u pod-
opiecznych’. Wychowawcy muszg pracowaé ze skazanymi (resocjali-
zowacé ich) z uwzglednieniem wtasnych emocji i emocji podopiecznych.

Byloby interesujace, gdyby autorka poswiecita tym zagadnieniom
wiecej miejsca. To jednak wymagaloby szerszych, odrebnych badan.

Analiza narracji kobiet (rozdziat 6) stanowi najbardziej wartosciowa
poznawczo cze$¢ omawianej pracy. Zawiera liczne przyktady historii
zycia badanych kobiet przedstawione wedtug przyjetego ,klucza” przez
autorke. Narracje zostaly podzielone zgodnie z chronologia - dotycza
poszczegblnych okreséw zycia (od dziecifistwa do planéw po opuszcze-
niu wiezienia) (s. 178). By¢é moze wprowadzenie innego podziatu, na
przyklad uszeregowanie narracji pod katem przezy¢ kryzysowych ska-
zanych matek, stanowilyby materiat badawczy bardziej interesujacy
i blizszy emocjom, realnym odczuciom i przelomowym wydarzeniom
w zyciu badanych. A tak z przedstawionego podziatu wynika, ze zda-
niem autorki, problem niedostosowania, przestepczosci i podatnosci
badanych na demoralizacje tkwi w etapach ich zycia.

Momenty zwrotne w zyciu badanych matek nie zostaly w konse-
kwencji przyjecia takiego podzialu z nalezyta wyrazistosciag dostrze-
zone i wyodrebnione.

Préby typologii ,wieziennych matek” (s. 180) dokonano przed anali-
z3 materiatu badawczego, a nie na jej podstawie, co utrudnito jego in-
terpretacje. Typowy dla nauk $cistych sposéb analizy materiatu jakos-
ciowego zebranego w rzeczywistosci penitencjarnej (wychowawczej)
w pewien sposéb ogranicza analize uzyskanych tresci, ktére moga by¢

tymalizowania profilaktyki spotecznej oraz resocjalizacji. Red. D. Kowalczyk,
A.Szecéwka, P.Kwiatkowski. Wroctaw: Oficyna Wydawnicza , Atut”-
Wroctawskie Wydawnictwo O$wiatowe, 2015, s. 59.

" R. Opora: Resocjalizacja. Wychowanie i psychokorekcja nieletnich niedosto-
sowanych spotecznie. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2010, s. 34-35.
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znacznie bogatsze i nie pasowa¢ do przyjetego podziatu. To raczej sam
material musi okresla¢ przyjete kategorie i schematy, w przeciwnym
razie uzyskana wiedza bedzie schematyczna, niepetna i ,nienowa”.

Nadanie przez Matysiak-Blaszczyk kazdej historii motta, ktére uwy-
pukla decydujacy czynnik w zyciu osadzonej, stanowi warto$ciowy,
jednostkowy przyklad jakoSciowej interpretacii.

Interpretacja uzyskanych wynikéw badari stanowi wazna, podsumowu-
jaca czes¢ pracy. Czytelnik ma jednak po lekturze tej i kolejnej czesci
(Rekomendacje dla praktyki i polityki karnej) pewien niedosyt. Ta naj-
cenniejsza cze$é pracy jest stosunkowo (w poréwnaniu na przyktad
z czescig pierwsza) niewielka, ma tylko 18 stron (s. 249-266), z czego
na kilku przedstawiono poglady innych autoréw. Ich stanowiska, dos¢
jednostronne, powinny znalezé sie raczej w cze$ci wstepnej mono-
grafii, a cze$¢ wynikowa pracy powinna raczej koncentrowaé sie na
porzadkowaniu zebranego materialu. Rozproszone dane warto bylto
uporzadkowaé wedtug punktéw - istotnych wnioskéw wynikajacych
z zebranego materiatu (na przyklad nie przytaczaé¢ danych, ze ,tych
kobiet byto trzy”, ,a tych osiem”). Czytelnik czeka na autorskie stano-
wisko. Jaka wiedze autor ksigzki uzyskal? Jakie wazne wnioski wyciag-
nalt? Odpowiedzi na te pytania warto ujaé w kilku krétkich punktach,
aby zmudnej analizy zebranych w tym rozdziale danych czytelnik
nie musial dokonywaé sam, a jedynie bogatszy o wiedze z omawianej
monografii mégt koncentrowaé sie na innych, kolejnych problemach
z zakresu resocjalizacji i penitencjarystyki.

Wskazania dotyczace readaptaciji skazanych (s. 265) maja doéé ogélny
charakter, nie wynikajg z przeprowadzonych badan wiasnych, a raczej
z analizy literatury (z czeéci teoretycznej pracy). Nie wiadomo, w jakim
zakresie stuszno$é owych wskazan zostata potwierdzona w badaniach
przedstawionych w Wieziennym macierzyristwie i ktéra z przedsta-
wionych propozycji readaptacji skazanych jest - zdaniem autorki -
najwazniejsza w §wietle przedstawionych badan wtasnych.

Nalezy uznaé, ze praca dr Agaty Matysiak-Blaszczyk stanowi bardzo
warto$ciowy przyklad analizy penitencjarnej rzeczywistosci wiezien-
nej, opiera sie na doktadnych badaniach, udokumentowanych w pracy,
i rzetelnej analizie materiatu badawczego. Ten interesujacy materiat
obrazuje rzeczywisto$¢ wiezienng i pozawiezienng. Analizowana pra-
ca sklania do refleksji pedagogicznej i spotecznej, stanowi inspiracje do
dalszych badan i przeprowadzania korekty rzeczywistosci spotecznej
i penitencjarnej, do czego naklania autorka.

Dodatkowym walorem pracy jest widoczne zaangazowanie autorki
w badania. Sprawia ono, ze publikacja moze by¢ czytana z zaangazo-
waniem i budzié¢ refleksje nad problemem rodziny wykluczenia, rze-
czywistosci zaktadu karnego i pracy kadry penitencjarnej.
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XXX Letnia Szkota Mtodych Pedagogéw:
Putapki badani nad edukacjq
Katowice-Wista, 12-16 wrzesnia 2016 roku
Sprawozdanie

XXX Letnia Szkota Mlodych Pedagogéw pod patronatem Polskiej
Akademii Nauk odbyla si¢ w dniach 12-16 wrzeénia 2016 roku w Ka-
towicach (pierwszy dzie) i Wisle (pozostate dni). Organizatorem
jubileuszowej edycji Szkoty byl Komitet Nauk Pedagogicznych Pol-
skiej Akademii Nauk oraz Uniwersytet Slaski w Katowicach, Wydziat
Pedagogiki i Psychologii. Od 23 lat kierownikiem naukowym LSMP
jest prof. Maria Dudzikowa.

Jubileuszowa edycja LSMP poswiecona byla procesowi projektowa-
nia i realizowania badai naukowych, w tym putapek, jakie badacz
moze w nim napotkaé. Problematyke odzwierciedlat tytul tej edycji
Szkoty: Putapki badar nad edukacjq.

Uroczyste rozpoczecie LSMP miato miejsce 12 wrze$nia 2016 roku
w Miedzynarodowym Centrum Kongresowym w Katowicach. Powita-
nia uczestnikéow LSMP dokonat dziekan Wydziatu Pedagogiki i Psy-
chologii Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach prof. Stanistaw Juszczyk
i JM Rektor Uniwersytetu prof. Andrzej Kowalczyk. Nastepnie zabrat
glos Przewodniczacy KNP PAN prof. Bogustaw Sliwerski i - w imieniu
prezydenta miasta dr. Marcina Krupy - wiceprezydent Katowic Wal-
demar Bojarun.

Profesor Maria Dudzikowa, witajac uczestnikéw LSMP oraz gosci,
wyrazita satysfakcje, iz trzydziestoletni dorobek LSMP stanowi trwaty
wklad w rozwéj kadry naukowej w Polsce, a takze jako$é dorobku na-
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ukowego. Wprowadzita réwniez w problematyke XXX Letniej Szkoty

Mtodych Pedagogéw.

Nastepnie dr hab. Ewa Bochno zaprezentowata LSMP w ujeciu hi-
storycznym, przypomniala zaréwno wazne wydarzenia i wybitnych
uczonych zaproszonych do udziatu w Szkole, jak i humorystyczne
sytuacje oraz zdarzenia, ktérych inspiratorami byli niekiedy mlodzi
uczestnicy. Nastepnie oméwila okoliczno$ciows ksigzke, opublikowa-
na pod redakcjg dr hab. Ewy Bochno i dr Alicji Korzenieckiej-Bondar,
Naukowa wspélnota uczqcych sie. XXX-lecie Letniej Szkoty Mtodych Peda-
gogéw przy KNP PAN.

O publikacji kolejnego numeru ,Zeszytéw Naukowych Forum Mto-
dych Pedagogéw” zatytutowanego O poszukiwaniu, poznawaniu i tworze-
niu samego siebie powiadomita zebranych dr Marta Krasuska-Betiuk.

Kolejnym punktem programu, podkreslajacym szczegélny charak-
ter uroczystosci, bylo uhonorowanie uczonych, ktérzy wyrézniali sie
swym zaangazowaniem w tworzenie i kontynuowanie Letniej Szkoty
Mtodych Pedagogéw:

- statuetke z okazji XXX-lecia LSMP otrzymata prof. Maria Dudziko-
wa;

- medale za wieloletnie zaangazowanie w dziatalno§¢ LSMP otrzyma-
li: prof. Maria Czerepaniak-Walczak, prof. Zenon Gajdzica, prof. Bo-
gustaw Sliwerski oraz posmiertnie prof. Elzbieta Tarkowska (medal
zostal wreczony przedstawicielowi rodziny);

- nastepujacy uczeni otrzymali wyréznienia: prof. Henryka Kwiat-
kowska, prof. Stefan M. Kwiatkowski, prof. Zbigniew Kwiecinski,
prof. Tadeusz Lewowicki, prof. Wiestawa Limont, prof. Aleksan-
der Nalaskowski, prof. Jerzy Nikitorowicz, prof. Eugenia Potulicka,
prof. Lech Witkowski.

Ponadto przyznane zostaly medale ,Strzaty w 30” - otrzymali je:
dr hab. Ewa Bochno, dr hab. Przemystaw Grzybowski, dr Alicja Korze-
niecka-Bondar, dr hab. Matgorzata Makiewicz - oraz medale ,Strzaty
w 107, ktére wreczono dr Dorocie Bis, dr Katarzynie Braun, dr hab. Jus-
tynie Dobrotowicz, ks. dr. Markowi Jezioraniskiemu, dr Marcie Kra-
suskiej-Betiuk, dr. hab. Piotrowi Mikiewiczowi, dr Edycie Nieduziak,
dr Zofii Remiszewskiej, dr Jolancie Sajderze, dr Katarzynie Szorc,
dr Bozenie Tolwinskiej, dr hab. Monice Wisniewskiej-Kin, dr hab. Ali-
nie Wrébel, mgr. Aleksanderowi Cywinskiemu.

Tradycja LSMP jest przekazywanie w danym roku przez gospoda-
rzy Szkoly jej insygniow organizatorowi kolejnej edycji. Uroczyste
przekazanie nastepuje na spotkaniu inaugurujagcym LSMP. Tak tez sie
statlo w trakcie uroczystosci w Katowicach, kiedy to prof. Stanistaw
Juszczyk, dziekan Wydziatu Pedagogiki i Psychologii US, przekazat in-
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sygnia LSMP organizatorowi kolejnej edycji Szkoty - ks. prof. Janowi
Nieweglowskiemu, dziekanowi Wydzialu Nauk Pedagogicznych PAN.

Po tym wydarzeniu - zgodnie z programem - referat pt. Nie be-
dzie zysku, gdzie nie ma radosci. Edukacja, jednostka, wspélnota wygtosit
prof. Tadeusz Stawek.

Koncert zespotu jazzowego Coffee Experiment zakonczyl jubileu-
szowg uroczysto$¢ otwarcia XXX Letniej Szkoty Mlodych Pedagogéw
w Katowicach.

Nastepnie uczestnicy Szkoly zostali zaproszeni do zwiedzania Wy-
dziatu Pedagogiki i Psychologii US. Dziekan Wydziatu prof. Stanistaw
Juszczyk, dyrektor Instytutu Pedagogiki dr hab. Ewa Szadzinska i kie-
rownik Katedry Pedagogiki Spotecznej prof. Ewa Syrek przyblizyli hi-
storie i wspdlczesne osiagniecia Wydziatu.

W trakcie pobytu na Wydziale uczestnicy LSMP wystuchali referatu
dr hab. Ewy Wysockiej, prof. US, pt. Dzis prawdziwej mlodziezy juz nie
ma? Bunt aksjologiczny czy egocentryczny w procesie ,,stawania si¢” w po-
nowoczesnym Swiecie.

Na zakonczenie wizyty na Wydziale orkiestra gérnicza wykonata
koncert, w ktérego programie uwzglednione zostaly utwory kompo-
zytoréw regionu $laskiego.

Wyjazd do Nikiszowca - zabytkowej dzielnicy Katowic - poszerzyt
wiedze mlodych uczonych o bogatej tradycji gérniczej oraz umozliwit
poznanie funkcjonujacego w tej dzielnicy Centrum Zimbardo.

Ostatni punkt programu przewidziany na ten dzien nosit tytut
Sam na sam - bylo to spotkanie mlodych uczestnikéw Letniej Szkoty
z prof. Marig Dudzikowg i Samorzagdem XXX LSMP.

Kolejne dni jubileuszowej LSMP przepelnione byty wyktadami pro-
fesoréw, konsultacjami z nimi, seminariami metodologicznymi, wysta-
pieniami mlodych pedagogéw.

Zgodnie z programem XXX LSMP, wygloszone zostaly nastepujace
referaty:

- Wiarygodnos¢ praktyki badawczej w warunkach korporatyzacji nauki -
prof. Jacek Piekarski (UL);

- Fenomen nieredukowalnosci teorii i praktyki pedagogicznej - prof. Jaro-
staw Gara (APS);

- Jak bada¢ to, o czym nie wiemy? O problemach badari jakoSciowych -
prof. Danuta Urbaniak-Zajac (UL);

- Elementy teorii statystyki kwalitatywnej oraz przyklady zastosowari

w humanistyce - prof. Andrzej Géralski (APS);

- Dlaczego teoria ma znaczenie - z perspektywy fanatyka konsekwentnego
stosowania teorii empirycznych - dr hab. Piotr Mikiewicz (DSW);
- Zrédta i konsekwencja uproszczeri w badaniach w dziataniu - prof. Maria

Czerepaniak-Walczak (USz);
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- Analiza i interpretacja jako etap procesu badawczego w naukach spotecz-
nych - prof. Krzysztof Rubacha (UMK);

- Putapki w badaniach dyskursu dzieciecego i jak je omija¢ - dr hab. Mo-
nika Wisniewska-Kin (UG);

- Kategoria intencjonalnosci jako przedmiot analizy w moich teoretycznych
zmaganiach - dr hab. Alina Wrébel (UL);

- Putapki metodologiczne w badaniach $wiata oséb z niepetnosprawnos-
cig - prof. Zenon Gajdzica (US);

- Sztuka i poznanie romantyczna utopia, szarlataneria czy koniecznos¢? -
prof. Katarzyna Krason (US);

- Pulapki w badaniach eksperymentalnych - prof. Wiestawa Limont

(UMK);

- Putapki w badaniach eksperymentalnych i jak je pomijaé. Z doswiadczeri
wtasnych i cudzych - dr hab. Malgorzata Makiewicz (USz);

- Btedy metodologiczne w awansowych publikacjach pedagogéw -
prof. Bogustaw Sliwerski (UL);

- Niektére putapki i jak je omija¢ w nabywaniu naukowego habitusu -
dr hab. Ewa Bochno (UZ);

- Putapki w analizach dyskursu prasowego. Z doswiadczeri wtasnych i cu-
dzych - dr hab. Justyna Dobrotowicz (UMK).

Tradycja LSMP s3 poranne (nieobowigzkowe) spotkania przy kawie/
herbacie w towarzystwie prof. zw. dr hab. Marii Dudzikowej. Takze
w tej edycji Szkoty zaréwno mlodzi magistrowie, jak i doktorzy posze-
rzali swa wiedze na tych spotkaniach.

Wieczorne konsultacje z Mistrzami stanowily kolejng mozliwo$é
wzbogacania i doskonalenia wiedzy naukowej. Wiedze metodologiczna
uczestnicy LSMP pogtebiali na seminariach metodologicznych prowadzo-
nych przez prof. zw. dr. hab. Stanistawa Juszczyka oraz ks. dr. hab. Jana
Nieweglowskiego, prof. UKSW. Natomiast dr hab. Przemystaw Grzybow-
ski (UKW) poprowadzit warsztat pt. Nieobecni nie majg... czytelnikéw.
Upowszechnianie dorobku naukowego w Internecie.

Gietda (p)réznosci, czyli wystgpienia Miodych potgczone z dyskusjq sta-
nowity cenng lekcje dla uczestnikéw LSMP.

W trakcie jubileuszowej XXX Letniej Szkoty Mtodych Pedagogdéw jej
uczestnicy otrzymali - tak jak w latach minionych - zestawy ksiazek.

Ponadto w trakcie trwania LSMP odbywaty si¢ imprezy o charakterze
wypoczynkowym, tj. warsztaty jogi, prowadzone przez dr Ewe Gaw-
lik (US), relaksacyjne, prowadzone przez dr Edyte Nieduzial (UWr),
oraz artystyczne, zorganizowane przez Fundacje w KAZDYM WIEKU.
Uczestnicy LSMP odbyli takze wycieczke po Wisle potaczona ze spot-
kaniem z Mistrzem.

Zwienczeniem kilkudniowej intensywnej pracy byta uroczysta kola-
cja, podczas ktérej podziekowano prof. Marii Dudzikowej za dwudzie-
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stoszeS$cioletnig prace na rzecz LSMP. Wyjatkowe stowa podziekowania
skierowano do Komitetu Organizacyjnego XXX LSMP, ktéremu prze-
wodniczyli dr £ukasz Michalski jako sekretarz naukowy i mgr Kata-
rzyna Maliszewska. OSmioosobowy Komitet Organizacyjny ze szczegdl-
na staranno$cig i troska przygotowal to jubileuszowe przedsiewziecie
i godnie reprezentowal Wydziat Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu
Slaskiego w Katowicach jako gospodarzy XXX Letniej Szkoty Mtodych
Pedagogéw. Szkota odbyla sie pod patronatem Polskiej Akademii Nauk,
a wspélorganizowali wydarzenie Komitet Nauk Pedagogicznych PAN
i Wydziat Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego w Katowi-
cach. Dla uczczenia wyjatkowosci jubileuszu dotychczasowe pojedyn-
cze logo zmieniono na potréjne; §wiadczy to o trosce organizatoréw
o kazdy element przygotowania kolejnej edycji tej wyjatkowej Szkoty.
Uczestnicy Szkoty docenili zaangazowanie, troske i atmosfere, ktéra
stworzyli organizatorzy, aby ta jubileuszowa edycja Szkoty miata wy-
jatkowy charakter. Nagrodzono mtodych pedagogéw, ktérych referaty
zyskaly najwyzsze uznanie: mgr Konrada Pasikowskiego (w kategorii
magister) i dr Magdalene Belze (w kategorii doktor).

Nagrody Twérczy Szum i Twérczy Szumek za wkitad w inspirowanie
dyskusji otrzymali dr Stawomir Pasikowski i dr Jolanta Sajdera.

Wystep kabaretu zatytulowany Magiczny wieczor, czyli o rzeczach
istotnie waznych i pozornie wazniejszych. Dissertacione in solo et una voce
pedagogenis byt szczegélng atrakcjg wieczoru. Uczestnicy LSMP w trak-
cie jej trwania przygotowywali - pod opieka artystyczng mgr. Alek-
sandra Cywinskiego i mgr Iwony Murawskiej - krétki spektakl, ktéry
zaprezentowali pézniej - co jest tradycja Szkoty - w trakcie uroczystej
kolacji.

Na zakonczenie dokonano uroczystego przekazania ,kociatki”
dr Kindze Krawieckiej - sekretarzowi XXXI Letniej Szkoty Mlodych
Pedagogéw.

Rankiem w dniu 17 wrzeénia uczestnicy XXX Letniej Szkoty Mto-
dych Pedagogbéw rozjechali sie do swych os$rodkéw akademickich
wzbogaceni o cenne uwagi, wskazéwki i sugestie Mistrzéw.

W XXI ,Zeszycie Naukowym Forum Mlodych Pedagogéw” pod patro-
natem KNP PAN oraz ,Roczniku Pedagogicznym” zostang opublikowa-
ne referaty wygloszone w trakcie XXX LSMP.

Kolejna, XXXI edycja Letniej Szkoty Mlodych Pedagogéw odbedzie
sie w dniach 11-16 wrzednia 2017 roku na Uniwersytecie Kardynata
Wyszynskiego w Warszawie. Tematem tej edycji LSMP beda Problemy
z wltasnym lub cudzym warsztatem pisarstwa naukowego.

Izabella Kust
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