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Uniwersytet francuski jako migjsce
ksztattowania mysli krytyczngj?

French University as a Place for Shaping Critical Thought?

Abstract: The text analyzes the place occupied by the French university in the processes
of building and disseminating critical attitudes that influence the shape of public debate
and political, economic and legal choices, which co-decide on the forms of the devel-
opment processes of the state and institutions, providing knowledge, including critical
knowledge, for their implementation.

The answer to this question leads through a socio-historical analysis of the place
occupied by the university on the map of institutions of high education and “producing”
scientific knowledge in France: universities, CNRS, Grandes Ecoles, Scientific Institutes
and the effects of the university reforms since 1968. It also requires analysis of how
scientific and student careers and university cultures can be built, which co-create the
structure of hierarchical relationships between the groups forming the university com-
munity (teachers, students, etc.).

Keywords: critical thought, French University, university careers

Wprowadzenie

Historia i znaczenie uniwersytetéw francuskich w formulowaniu i nauczaniu
mysli spolecznej i politycznej (inspirujacej lub nie) rzadzacych Francja siggaja
sredniowiecza. Niemniej to dopiero po ponownym zatozeniu lub refundacji
uniwersytetéw, zlikwidowanych w czasie rewolucji francuskiej (dekret z roku
1793), czyli po roku 1870, pojawi sie szansa, aby odegraly one role w formutowa-
niu i rozpowszechnianiu mysli, w tym mysli krytycznej, w budowanej wowczas
III Republice Francuskiej (1870-1940). Jak pokazal to w swojej znakomitej ksigzce
Christophe Charle', odbudowa uniwersytetéw jako instytucji ksztatcacych kadry
dla III Republiki byta okresem intensywnej debaty i poszukiwaniem dobrego
modelu ich funkcjonowania. Byl to tez moment rozwazan nad rolg uniwersyte-
tu, jego relacji z instytucjami wladzy politycznej. Efekty dokonanych wowczas
wyboréw widoczne sg do dzisiaj.

1. Christophe Charle, La République des universitaires 1870-1940 (Paris: Seuil, 1994).
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W stanie endemicznego kryzysu, od roku 1969 nieustannie reformowany,
uniwersytet francuski jest instytucjg publiczna, realizujacg misje ksztalcenia
wyzszego w systemie LMD, finansowang z budzetu panstwa (w roku 2022: 1,5%
PKB rocznie, koszt ksztalcenia jednego studenta rocznie szacowano w roku 2022
na 12 250 euro).

Mimo wielu reform przeprowadzonych po II wojnie $wiatowej, takich jak
reforma Edgara Faure’a w 1968 czy reforma Alaina Savaryego z roku 1984,
uniwersytet francuski pozostaje, cho¢ to powoli ulega zmianie, “wiezg z kosci
stoniowej” stabo powiazang ze sSrodowiskami pozauniwersyteckimi. Uniwersytet
dziala zgodnie z ideologig réwnosci, dostepnosci i bezptatnosci, ktéra odpowiada
misji “ustug publicznych w sferze ksztalcenia wyzszego”, zdefiniowanej w prawie
Savary’ego z roku 1984. To podejscie do ksztalcenia wyzszego zmieni dopiero
reforma z roku 2007, znana pod nazwa prawa Pécresse o “wolnosci i odpowie-
dzialnosci uniwersytetow”, ktéra inaczej okresla funkcje uniwersytetu, wigzac
je z procesami tworzenia srodowisk innowacyjnych, otwierajac je szerzej na
wspolprace ze srodowiskami pozauniwersyteckimi, akcentujac réwnoczesnie
znaczenie przygotowania studentéw do wykonania zawodu. Reforma z roku
2007 zmienila ksztalt misji, formy wspoirzadzenia i zasady finansowania uni-
wersytetow oraz znacznie silniej podkreslita charakter pracy naukowo-badawczej
wykonywanej przez nauczycieli akademickich. Zgodnie z tym prawem wspot-
czesny uniwersytet francuski ma sta¢ sie atrakcyjny, dyplomujacy, innowacyjny,
finansowany réwniez ze srodkéw prywatnych, inaczej méwiac, ma przesta¢ by¢

“wiezg z kosci stoniowe;j”.

Czy tak pomyslany uniwersytet francuski jest w stanie spetni¢ funkeje ksztato-
wania mysli krytycznej? Jakie zjawiska, formy Zycia akademickiego temu sprzyjaja?

Prébujac odpowiedzie¢ na postawione w tekscie pytanie, podazymy sladami
Raymonda Boudona, ktéry w roku 1969 zaobserwowal, ze w momencie kryzysu
uniwersytetow w roku 1968, “wykorzystujac metody badawcze, ktérymi dys-
ponowali, socjologowie nie byli w stanie zrozumie¢ buntu studentéw, mozna
powiedzie¢, ze ogarneta ich swoistego rodzaju panika” - i dodaje - “to nie za
pomocg obserwacji zbuntowanych mozna zrozumie¢ powdd buntu”. Metoda,
ktéra postuluje Boudon, to metoda “zrozumienia sytuacji studentéw w systemie
uniwersyteckim i szerzej spolecznym™.

Analiza podjeta w tym tekscie jest proba “zrozumienia” owej “sytuacji’,
w jakiej si¢ znajduja uniwersytety francuskie, i ich zdolnosci do tworzenia mysli
krytycznej. Tak jak to czyni Boudon, analiza tego typu wymaga odwolania si¢

2. Raymond Boudon, “La crise universitaire frangaise: essai de diagnostic sociologique”, An-
nales. Economies, sociétés, civilisations 24, nr 3 (1969), 738-739. Wszystkie tltumaczenia cytatow
z francuskiego dokonane zostaty przez autorke artykutu.
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do kilku, wzajemnie uzupelniajacych sie perspektyw analitycznych. W naszym
przypadku oparta ona bedzie na wykorzystaniu perspektywy analizy spoleczno-
-historycznej i strukturalne;j.

Przeglad literatury przedmiotowej wskazuje, Ze nieliczni autorzy, ktérzy
podejmuja temat analizy oceny roli i znaczenia uniwersytetu francuskiego w per-
spektywie historycznej i socjologicznej, koncentruja si¢ na probach wyjasnienia
izrozumienia “endemicznej sytuacji kryzysu uniwersytetu francuskiego”?. Frangois
Vatin i Antoine Vernet uwazaja, ze sytuacja kryzysowa jest “postrzegana zaréwno
przez wladze panstwowe, studentéw i ich rodziny, jak i przez nauczycieli aka-
demickich™. Zdaniem tych autordéw, aby zrozumiec t¢ sytuacje, trzeba dokonac
analizy strukturalnej miejsca, jakie zajmuja uniwersytety francuskie w systemie
ksztalcenia wyzszego we Francji. Pozwoli to na zrozumienie, jaka funkcje spet-
niajg uniwersytety, kto jest ich publicznoscia i w jakim kontekscie dzialajg. Tego
typu podejscie niosty w sobie liczne teksty Pierre’a Bourdieu, ktéry najpierw we
wspolpracy z Jean-Claude’em Passeronem, a potem sam w wielu pracach, podjat
analizy funkcjonowania francuskiego systemu ksztalcenia wyzszego®. Juz we
wczesnych swoich pracach Bourdieu ocenial, ze uniwersytet francuski nie sprzyja
mobilnosci spolecznej, zwracajac uwage na fakt, ze nie spetnia on swojej funkcji
spolecznej, a nawet wzmacnia mechanizmy reprodukcji spotecznej. Kontekst ten
stanowi tlo prowadzonych tutaj rozwazan.

Wyzej wspomniani Vatin i Vernet sadzg, ze nieustanne reformy uniwersytetu
dokonane po IT wojnie §wiatowej (okres 1970-1990) przyniosty ze sobg dwa efekty:
odrzucenie ksztalcenia zawodowego poza uniwersytet i “korporatyzm” w zarza-
dzaniu karier akademickich, oparty na coraz wiekszej specjalizacji dyscyplin, za
ktdra postepuje progresywna batkanizacja kierunkéw i dyplomow.

Myél krytyczna, jako postawa wobec swiata,

Czesto Iaczy sie pojecie critical thinking z nazwiskiem amerykanskiego filo-
zofa Johna Deweya (1859-1952), ktorego zdaniem “refleksyjnos¢ krytyczna jest
efektem dlugotrwalego, precyzyjnego, procesu oceny wierzen (belief), danych
czy tez hipotetycznych form wiedzy, ktérego dokonuje sie, biorac pod uwage

3. Francois Vatin, Antoine Vernet, “La crise de 'université francaise: une perspective histo-
rique et socio-démographique”, Revuedu MAUSS 33, nr 1 (2009), 74.

4. Vatin, Vernet, “La crise de I'université francaise”.

5. Pierre Bourdieu, Jean-Claude Passeron, Les Héritiers (Paris: Minuit, 1964); Pierre Bourdieu,
Jean-Claude Passeron, La Réproduction. Eléments pour une théorie du systéme denseignemnt
(Paris: Minuit, 1970); Pierre Bourdieu, Homo academicus (Paris: Minuit, 1984), Pierre Bourdieu,
La Noblesse de UEtat (Paris: Minuit, 1989).
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argumenty, jakimi te si¢ postuguja, oraz wnioski, jakie na ich gruncie sg formu-
fowane™. Cho¢ sam Dewey interesowat si¢ refleksyjnoscia w sensie szerokim, jego
analizy prowadzg wielu autoréw do uznania, Ze myslenie krytyczne jest forma
intelektualnie przyjmowanego dystansu wobec juz istniejacych zasobow wiedzy
czy wierzen o $wiecie. Jesli nawet charakteryzuje je “zwatpienie” co do waznosci
istniejacych wyjasnien, teorii czy form organizacji zycia zbiorowego, to nie jest
jednak ono ani radykalnym sceptycyzmem, ani podejrzliwos$cia przybierajaca
forme myslenia spiskowego. Ksztaltowanie jednostek zdolnych do mysélenia
krytycznego oznacza przyznanie im wolnosci intelektualnej, zdolnoéci do formu-
fowania pytan, wychodzenia poza utarte metody rozumowania bedace wyrazem
konformizmu intelektualnego, podporzadkowania hegemonicznej ideologii czy
dominujgcemu paradygmatowi wiedzy’.

We wprowadzeniu do swojej ksiazki Mysl krytyczna nauczycieli. Kilka refleksji
historycznych i teoretycznych® André D. Dubert formuluje poglad, ze myslenie
jest “forma dyskursu opartego na mobilizacji operacji intelektualnych, racjonal-
nych zmierzajacych do zbudowania logicznego i spéjnego systemu argumentow,
ktore nie s3 wyrazeniem opinii, ale oparte sa na operacjach konceptualizaciji,
analizy, dedukcji, oceny, indukcji™. W tym sensie myslenie krytyczne nie jest
powtarzaniem istniejacych juz opinii ani formg ideologii, ale tworzeniem czy
przetwarzaniem form rozumowania, ktére dystansuja si¢ wobec utrwalonych,
uwazanych za banalnie oczywiste prawdy.

Liczne studia w zakresie ksztaltowania myslenia krytycznego w procesach
edukacyjnych pokazuja, ze ich wspdlna cechg jest zdolnos¢ do wychodzenia poza
dyscyplinarne sposoby budowania wiedzy, przenoszenie form formulowania
problemdw i pytan na obszar miedzydyscyplinarny, a nawet na obszar praktyk
codziennych. Zdaniem Johnsona poza wykorzystywaniem samej zdolnosci
refleksyjnej myslenie krytyczne ma réwniez warstwe afektywna, niesie w sobie
orientacje aksjologiczne na dzialanie."” W tym sensie mozna powiedzie¢, ze
zdolnos$¢ do myslenia krytycznego faworyzuje ksztaltowanie postaw spotecz-
nych, pozwala na udzial w debatach publicznych, zdolnos¢ do wystuchania

6. John Dewey, Comment nous pensons (Paris: Les Empécheurs de penser en rond / Le Seuil,
2004), 15.

7. Jacques Boisvert, “Pensée critique: définition, illustration et applications”, Revue québécoise
de psychologie 36, nr 1 (2015), 4.

8. André D. Robert, Bruno Garnier, La pensée critique des enseignants: elements d’histoire
et de théorisation (Havre: Presses universitaires de Rouen et du Havre, 2015).

9. Robert, Garnier, La pensé ecritique des enseignants, 11.

10. Ralph H. Johnson, “The Problem of Defining Critical Thinking”, w: The Generalizability

of Critical Thinking: Multiple Perspectives on an Educational Ideal, red. Stephen P. Norris (New
York, NY: Teachers College Press, 1992), 38-53.

56



opinii innych, argumentowania wlasnych tez i odwotywania si¢ do wtasnych
doswiadczen. Myslenie krytyczne nie jest bowiem odrzuceniem wiedzy jako
takiej, ale innym sposobem jej wykorzystania, jej uzupetnieniem i dialektycz-
nym przeksztalcaniem.

W tradycji analiz Michela Foucaulta myslenie krytyczne wiaze sie z krytyka
form rzadzenia. Geoffroy de Lagasnerie zwraca uwage na fakt, ze krytyka ta jest
dla Foucaulta “postawg, gestem, ktory oznacza zajecie miejsca jako rzadzenia
i niezgode na forme rzadzenia™'. Zajecie tego typu postawy przyjmuje forme

“I'art de n’étre pas tellement gouverné” (sztuki pewnego niepodporzadkowania
sie). Niezgoda na bycie “rzadzonym” jest aktem emancypacyjnym niesionym
wlasnie przez mysl krytyczna. Jest to réwniez jaka$ forma postawy aksjologicz-
nej zwigzanej z pytaniem o to, czym jest konstruktywna orientacja krytyczna,
czyli zdolnos¢ do formulowania propozycji dotyczacych pozytywnego ksztal-
towania §wiata w kategoriach wartosci, takich jak sprawiedliwos¢, rownos¢
czy wolnosc¢.

Trudno przeceni¢ znaczenie rozwazan nad krytyczng refleksyjnoscia dla
zrozumienia tzw. postnowoczesnosci zawartej miedzy innymi w opublikowanej
w 1994 roku pracy Ulricha Becka, Anthony’ego Giddensa i Scotta Lasha Reflexive
Modernization. Politics, Tradition and Aesthetics in the Modern Social Order'?,
a wezesniej w (opublikowanej w roku 1992) pracy Becka Risk Society: Towards
a New Modernity". W perspektywie Ulricha Becka refleksyjno$¢ krytyczna jest
niezbednym warunkiem dzialania w sytuacji ryzyka, w jakiej znalazly si¢ wspdt-
czesne spoleczenstwa postprzemystowe, dotkniete nowymi formami zagrozen.
Aby stawi¢ czola niepewnosci zwigzanej takze z nieadekwatnoscig dostepnych
nam form wiedzy i form ich wykorzystania, “spoleczenstwo ryzyka” musi sta¢
sie “spoleczenstwem refleksyjnie samokrytycznym™. Refleksyjnos$¢, o ktorej
niezbednosci pisze Beck, jest zaréwno aktem zorientowanym na przyszio$¢, jak
i krytyczng inwestycja w terazniejszo$¢ niesiong procesami indywidualizacji,
ktérym Beck poswigca wiele miejsca w swoich pracach, a ktére stymulowane
s3 miedzy innymi formami organizacyjnymi wspétczesnych studiow wyzszych.
Watek ten jest elementem rozwazan Margaret Archer, ktéra uwaza, ze refleksyjnosé
jest forma dialogu wewnetrznego, ktdry jednostka prowadzi ze sobg sama. Jest
ona prowokowana aktualnymi formami organizacji zycia studenckiego, gdzie
$ciezki studiow sg zdefiniowane jako wybor dyscyplin i wykladow “a la carte”,

11. Geoffroy de Lagasnerie, “Néoliberalisme, théorie politique et pensée critique”, Raisons
Politiques 52, nr 4 (2013), 64.

12. Ulrich Beck, Anthony Giddens, Scott Lash, Reflexive Modernization. Politics, Tradition
and Aesthetics in the Modern Social Order (Stanford: Stanford University Press, 1994).

13. Ulrich Beck, Risk Society: Towards a New Modernity (London: Sage, 1992).

14. Beck, Giddens, Lash, Reflexive Modernization, 9.
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na ktore dany student zadecydowal, ze bedzie uczeszczal. Autonomiczna reflek-
syjno$¢ wpisujacych si¢ w nowe srodowisko nauki jednostek jest rowniez efektem
przynaleznosci do srodowiska studenckiego Zycia codziennego, w ktérym jednostka
bierze udzial. Jest ona stymulowana wielo$cig czgsto wewnetrznie sprzecznych
zjawisk, ktore trzeba refleksyjnie wpisywac jako wlasne doswiadczenia®.

W tekscie przyjmiemy, ze mysl krytyczna to forma postawy wobec rzeczywi-
sto$ci oparta na trzech elementach:

—  Mys$l krytyczna to metoda stawiania pytan, na ktoére odpowiedz wymaga
przekroczenia granic dyscyplinarnych, pozwalajac na analiz¢ mechanizméw
spolecznych w sposob calosciowy, co dostarcza wiedz¢ umozliwiajaca wyjscie
poza utarte schematy dzialania i rzadzenia procesami spolecznymi, jak sadzi
Foucault' czy Beck".

—  Mysl krytyczna jest formg wiedzy odwolujacej sie¢ do wynikow badan wyko-
rzystujacych metody badawcze i paradygmaty myslenia naukowego, ktéra
pozostaje w dialektycznym (w sensie heglowskim) zwigzku z otaczajaca ja
rzeczywisto$cig i zmierza do jej przeksztalcania'®.

— W sposéb bardziej ogélny mozna powiedzie¢, ze myslenie krytyczne jest forma
postawy kognitywnej wobec swiata, wspotksztattowanej procesami ksztalcenia
oraz kapitalizacja przemyslanych doswiadczen gromadzonych przez jednostki
i grupy oraz zajeciem aksjologicznej postawy wobec rzeczywistosci, jak widza
to Bourdieu i Beck; przyjmuje ona forme refleksyjnosci autonomicznej w sensie
nadanym temu pojeciu przez Archer.

Uniwersytet francuski
W perspektywie spoteczno-historycznej

Zrozumienie obecnego miejsca uniwersytetu francuskiego na intelektualnej
mapie Francji nie jest mozliwe bez analizy kilku znamiennych faktéw w jego
wspolczesnej historii i zrozumienia nie tyle nieustannych proceséw jego prze-
mian, ile przyczyn, dla ktérych podejmowano jego reformy, szczegélnie po II
wojnie $wiatowej.

15. Margaret Archer, The Reflexive Imperative in Late Modernity (Cambridge: Cambridge
University Press, 2012), 169.

16. Michel Foucault, “Quest-ce que la critique? (Critique et Aufkldrung)”, Bulletin de la Société
Frangaise de Philosophie 84, nr 2 (avril-juin 1990), 35-64.

17. Beck, Risk Society: Towards a New Modernity (London: Sage, 1992).

18. Karl Marx, Frederic Engels (1846), Ideologia niemiecka (Warszawa: Wyd. Ksiazka i Wie-
dza, 1975).
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Okres likwidagji uniwersytetow 1 poczatek tworzenia Grandes Ecoles

Likwidacja 23 uniwersytetow istniejacych we Francji przed rewolucja francu-
ska zostata dokonana dekretem Konwencji z 15.09.1793 roku. Celem tej decyzji
byla likwidacja korporacji i przywilejow, jakimi dysponowaly uniwersytety,
bowiem zgodnie z uchwalong w roku 1791 konstytucja: “Republika francuska
jest jedna i niepodzielna”. Prawdg jest, ze od okresu sredniowiecza uniwersytety
europejskie dysponowaly duzg autonomig i dziataly w pewnym sensie tak jak
samozarzadzajace si¢ “republiki akademickie”, tworzace niezalezne od rzadzacych
ksigzat czy monarchow srodowiska intelektualne, czgsto krytykujace istniejacy
porzadek polityczny i prawny. Symbolika podziatu przestrzeni Paryza na “rive
gauche”, gdzie znajduje si¢ Sorbona i “rive droite”, prawe wybrzeze Sekwany,
gdzie znajduje si¢ patac krélewski Luwr, funkcjonuje nadal w wyobrazeniach
zbiorowych i dobrze oddaje ten podzial na krytyczng, wolno myslacg “boheme”
irzadzacych, zamknietych w biurokratycznych procedurach sprawowania wtadzy.
Niemniej to raczej che¢ do realizacji radykalnego projektu réwnosci spolecznej
dyktuje likwidacje uniwersytetéw uwazanych za instytucje elitarne, niedostepne
dla ogoétu spoteczenstwa, dziatajace zgodnie z przekonaniami, ktére rewolucjo-
nisci francuscy chcieli wrzuci¢ do lamusa historii. Nie oznacza to jednak, Ze nowa
republika nie potrzebowata ludzi wyksztalconych. Ich ksztalcenie bedzie miato
charakter bardziej pragmatyczny i zgodny z ideami réwnosci traktowania. Beda
temu stuzy¢ tworzone od 1794 roku Grandes Ecoles (szkoty wyzsze).

Ideologia, ktéra przyswieca procesowi tworzenia tego specyficznego elementu
francuskiego systemu ksztalcenia, jakim s3 Grandes Ecoles, wyraznie wskazuje
na zmiane paradygmatu my$lenia o ksztalceniu elit. Tworzenie Grandes Ecoles
(pozniej Instytutéw), w ktérych uczg sie wyselekcjonowani konkursowo studen-
ci, odpowiadalo aplikacji Deklaracji Praw Cztowieka i Obywatela z roku 1789,
ktéra méwi o “réwnosci wobec prawa, ale uznania cnét i talentu”. Utworzone
w 1794 roku Ecole Polytechnique, Ecole Normale (Supérieure w 1845 roku) maja
charakter utylitarno-wojskowy, a ich studenci sg catkowicie utrzymywani przez
panstwo (mieszkanie, wyzywienie, ubrania, pensja itd.) i stanowia zasob kadr dla
instytucji panstwowych (wojsko, administracja publiczna, szkolnictwo). Proces
tworzenia Grandes Ecoles trwa od poczatku XIX wieku, dotyczy calego obszaru
Francji i jest nadal w toku.

Okres odbudowy uniwersytetow 1 zdefiniowania, ich roli
W klimacie konkurencji i rywalizacji z poteznym sgsiadem, jakim sg zrzeszone
Niemcy, w okresie III Republiki (1870-1940) decyzja z 10.07.1896 na teranie calej

Francji tworzone s3 ponownie uniwersytety majace statut uczelni publicznych,
finansowanych przez panstwo. Statut ten bedzie obowigzywat az do 1968 roku.
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Rola uniwersytetu jest okreslona wowczas jako produkgja elit intelektualnych, a nie
“profesjonalizacja”. Alain Renault pisze o republikanskiej teorii uniwersytetu' opartej
na encyklopedycznym podejsciu do wiedzy dyscyplinarnej i ogolnej. Uniwersytet
stanie sie miejscem uczenia tej wiedzy i budowania kultury ogélnej studentéw,
przysztych kadr republiki. Centralne znaczenie uzyskaja wiec wydziaty filozofii,
prawa i nauk humanistycznych, do ktorych zaliczana jest wowczas socjologia.
W przeciwienstwie do uniwersytetow angielskich powiazanych wéwczas z ko-
$ciolem czy niemieckich wpisujacych sie w intelektualne srodowiska regionalne
pomyslany na koncu XIX wieku uniwersytet francuski ma stac sie i jest instytucja
republikanska dostepna dla najlepszych jej synéw i... corek, ktore stopniowo
réwniez znajdg swoje miejsce w fawkach amfiteatréw uniwersyteckich?.
Elitarny, powigzany instytucjami panstwa uniwersytet francuski stanie si¢
w efekcie instytucjg kontrolowang i zarzadzang przez korporacje profesoréw — tzw.
mandarynoéw, ktorzy sg uznawani za autorytety w ich dyscyplinach. Owa “tyrania
profesoréw” stanie si¢ jednym z elementéw kryzysu, ktéry dotknie uniwersytet
francuski po II wojnie $wiatowej i przyniesie w wyniku reformy z roku 1984
egalizacje obowiazkoéw i statutu profesoréw uniwersytetéw z innymi grupami
pracownikow naukowych w procesach zarzadzania uczelniami.

Okres kryzysu i czas reform

W latach 1950-1960, stopniowo, uniwersytet francuski przestaje by¢ instytucja
elitarna, ksztalcaca mlodziez ze srodowisk burzuazji. Coraz czesciej studenci
pochodza z klas $rednich i nizszych, znaczna ich cze$¢ szuka zawodu, a nie tylko

“kultury ogélnej”. Zdaniem Raymonda Boudona jedng z przyczyn kryzysu 1968
roku byl majacy miejsce od poczatku lat pie¢dziesigtych XX wieku wzrost liczby
studentow (w roku 1954/1955 - 150 tys., a w roku akademickim 1967/1968 — 500 tys.)
oraz niewystarczajaca liczba nauczycieli akademickich, ktorych nie wystarczato
na pokrycie siatki zaje¢. W efekcie 9/10 zaje¢ bylo prowadzone w systemie go-
dzin nadliczbowych. Co wigcej, 41% studentéw po czterech latach studiéw nie
uzyskiwalo zadnego dyplomu. Rownoczesnie nawet z dyplomem, zaledwie 1/3
znajdowalo prace. Dotyczylo to migdzy innymi studentéw z wydziatéw “Lettres”™
psychologia, socjologia, ktorzy stang na czele strajku, ruchu i Pokolenia 1968.

19. Alain Renaut, Les Révolutions de I'université: essai sur la modernisation de la culture
(Paris: Calmann-Lévy, 1995).

20. Natalia Tikhonov Sigrist, “Les femmes et 'université en France, 1860-1914”, Histoire de
PEducation 122 (2009), 53-70.

21. W 1910 roku kobiety stanowia okofo 10% studentdw i wiekszo$¢ z nich pochodzi z poza
Francji: Rumunki, Amerykanki oraz Rosjanki stanowig trzy najwazniejsze grupy studentek
we Francji tego okresu.
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Alain Touraine, ktéry w 1968 roku pisze ksigzke-analize ruchu studentéw
zatytulowang Le mouvement de mai ou le communisme utopique [Ruch majowy
czy komunizm utopijny]*, uwaza, ze studenci staja sie tym samym “aktorem hi-
storycznym”, ktory nie tylko walczy przeciw normom typowym dla spoleczenstwa
technokratycznego z jego formalizmem politycznym, lecz takze przeciwko swojej
deklasacji i alienacji. Zdaniem Touraine’a, w sposob paradoksalny to wlasnie na
uniwersytecie w przepelnionych mlodziezg pochodzaca z réznych srodowisk
spolecznych salach amfiteatralnych, w kontakcie z abstrakcyjna, ale gleboko
zakorzeniong w ideatach rewolucyjnych wiedza w zakresie nauk spofecznych,
roé$nie bunt, odrzucenie starych zakurzonych autorytetéw, ktéry przeksztalci
sie w ideologie ruchu, a pdzniej calego pokolenia nazywanego Pokoleniem 1968.
Pokolenie to zmieni Francje, otwierajac ja na zmiany okresu po generale de
Gaulle’n”, w ktdrej dwanascie lat pdzniej, w 1981 roku, dojdzie do wtadzy pierw-
szy po latach prezydent wywodzacy si¢ z partii socjalistycznej. Bunt studentéw
francuskich byl wiec krytyka nie tylko uniwersytetu zawlaszczonego przez man-
darynéw i niezdolnego do ksztalcenia nowych pokolen Francuzéw, lecz takze
krytyka form sprawowania wladzy, krytyka i opozycja wobec symbolicznego

“pater familias” wcielonego w panstwo francuskie*, krytyka norm i kontroli
technokratycznej; bylo to odrzucenie dziedzictwa pokolen poprzednich®. Strajk
1968 byl wigc momentem ekspresji mysli krytycznej, ktéra wspotksztaltowat
uniwersytet w stanie kryzysu.

Lekcja roku 1968 zostala przerobiona nie tylko przez studentéw, ktorzy od
tego momentu wiedza, Ze s3 sila spoleczng i polityczna, mogacg zmienic ksztalt
rzeczywisto$ci, wplyna¢ na wybory polityczne i sposdb sprawowania wladzy. Rok
1968 to réwniez wazne doswiadczenie po stronie rzadzacych. Mozna powiedzie¢,
ze wszystkie reformy, ktdore dotyczy¢ beda uniwersytetu, zaczynajac od tej, ktora
31 grudnia 1968 wprowadzi Edgar Faure, przeksztalcajac uniwersytet elitarny
w instytucje ksztalcenia masowego wspolzarzadzang przez rady zlozone z pro-
fesoréw i studentéw oraz inne grupy zatrudnionych, maja na celu “rozbrojenie
ewentualnego buntu” studentéw, otwarcie uniwersytetu dla wszystkich grup
spolecznych (brak egzaminéw wstepnych i bezptatnos¢) przy rownoczesnym

22. Alain Touraine, Le mouvement de mai ou le communisme utopique (Paris: Seuil, 1968).

23. Nie nalezy zapomina¢, ze po okresie strajkow, w 1969, general de Gaulle organizuje re-
ferendum z pytaniem o zaufanie do niego jako prezydenta, ktérego wynik (52,58% “nie”) skloni
go do dymisji, co mozna uzna¢ za element zwyciestwa strajkéw studenckich.

24. Frangoise Hurstel, “Mai 68, le Pater Familias est mort... que vivent les peres: Les fonctions
du pere, avant, pendant et aprés Mai 68”, Les Sciences de I’éducation — Pour I'Ere nouvelle 41, nr 3
(2008), 100.

25. Gérard Mendel, Une histoire de l'autorité: permanences et variations (Paris: La découverte,
2002).
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zachowaniu regut indywidualnej konkurencji, ktdre sg zawarte w ideologiach
elitarnosci po francusku. Jest to metoda ograniczonej selekcji na kierunkach
najbardziej prestizowych.

Od dwudziestu lat okoto 80% mtodziezy z kazdego pokolenia uzyskuje we
Francji mature i okolo 75% z nich kontynuuje studia. Ograniczenie licznej grupy
nieuzyskujacych zadnego dyplomu (reforma pierwszego cyklu w ramach LMD),
zblizenie ksztalcenia uniwersytetu do potrzeb gospodarki (wspotfinansowanie
badan naukowych przez sektor prywatny), umiedzynarodowienia i rozwoju sta-
tych form wspdtpracy ze srodowiskami przemystowymi, stworzenia warunkow
do innowacyjnych badan naukowych stanowig zalozenia prawa o uniwersytecie
zroku 2007. Od 2007 roku ideologia dominujacg sg zasady tworzenia “excellence”,
innowacji, konkurencyjnosci, profesjonalizacji.

Migjsce uniwersytetu
w strukturze szkolnictwa wyzszedo we Francji

Efektem historycznie wielowymiarowego i wewnetrznie zfozonego procesu
budowania systemu szkolnictwa wyzszego we Francji, ktérego pewne aspekty opi-
saliSmy wyzej, jest istnienie systemu instytucji, ktére wpisuja si¢ w wyznaczone im
miejsce w “podziale pracy ksztalcenia i badan naukowych?, realizujac specyficzne
funkcje i przyjmujac studentéw zgodnie z innymi mechanizmami selekji lub jej
braku. Wigze si¢ to réwniez z zasadami rekrutacji kadr nauczajgcych i badawczych
o roznych statutach profesjonalnych i misjach, o ktorych piszemy dalej. Zréznico-
wanie migdzy wydzialami, dyscyplinami, ich prestizem i miejscem zajmowanym
w strukturze spofecznej, selekcja pracownikéw naukowych i wolnoscig myslenia,
jakimi oni dysponuja, bylo jednym z elementdw analiz Pierre’a Bourdieu w znanej
ksigzce Homo academicus opublikowanej w 1984 roku?®. I nawet jesli praca ta ma
juz ponad czterdziesci lat mozna moéwic o pewnej stabilnosci sytemu ksztalcenia
wyzszego w tym zakresie. Z tego punktu widzenia mozna nawet sadzi¢, tak jak
czynil to Bourdieu, ze ksztalcenie wyzsze stanowi specyficzne pole champ, na
ktérym rozgrywaja si¢ gry spofeczne i rozwijane s strategie zaréwno nauczycieli
akademickich, jak i studentow.

Z danych francuskiego Ministerstwa Szkolnictwa Wyzszego wynika, ze w okre-
sie ostatnich dwudziestu lat ogélna liczba studentéw wzrosta z 2,144 mln w roku
1997/1998* do 2,930 mln w roku 2022/2023. W liczbie tej w roku akademickim
2022/2023, 1,597 mln studiowalo na uniwersytetach (w tym IUT — Uniwersyteckie

26. Pierre Bourdieu, Homo academicus.
27. Pierre Bourdieu, La Noblesse de I’Etat.
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Instytuty Technologiczne), co podkresla centralne miejsce uniwersytetu w sys-
temie ksztalcenia. W Uniwersyteckich Instytutach Technologicznych studenci
odbywaja platne staze praktyczne (czgsto 50% ogdlnej liczby godzin). Placowki
takie sg finansowane rowniez z budzetéw innych ministerstw niz szkolnictwo
wyzsze, moga by¢ finansowane przez fundacje, przedsigbiorstwa itp. Dysponuja
one lepszymi warunkami ksztalcenia niz uniwersytety i ksztalcg metodami typu
projektowego i seminaryjnego.

Francuski system ksztalcenia wyzszego jest wyraznie zorganizowany wokot
dwoch standardéw: ksztalcenia masowego oficjalnie bez selekcji (ma miejsce
na uniwersytetach) i ksztalcenia przysztych elit (rygorystycznie selekcjonowa-
nych w Grandes Ecoles i instytutach takich jak na przyktad instytuty nauk po-
litycznych).

Pierwszym, symbolicznie i statystycznie znaczacym elementem systemu sg
oczywiscie uniwersytety, ktore ksztalcg Iwig czes¢ kazdego pokolenia francuskich
maturzystéw. Stopniowo staty sie one instytucjami ksztalcenia masowego, do-
$wiadczeniem inicjacyjnym przed wejsciem w dorosle Zycie, dla 70% francuskich
maturzystow. Jest jednak tajemnicg poliszynela, ze najlepsi maturzysci, ci ktorzy
zdali najbardziej prestizowg mature “S” (specjalizacja: matematyka, fizyka, nauki
§ciste) i uzyskali ten dyplom z wyrdznieniem, kierujg swoje kroki do Grandes Ecoles,
prestizowych prywatnych szkét biznesu i najbardziej znanych szkét inzynierskich
lub instytutéw. Aby tam si¢ dosta¢, trzeba zda¢ ogélnopanstwowy egzamin wstepny,
do ktorego kandydaci sg przygotowywani w rocznych lub dwuletnich “klasach
przygotowawczych ™. Studiowanie w tego typu szkotach jest bardziej nakierowane
na przyszla praktyke zawodows, studenci maja staly kontakt ze srodowiskami
praktykéw i w wielu przypadkach zapewniong relatywnie dobrze platng prace
po studiach w firmach prywatnych lub instytucjach panstwowych. W opubli-
kowanej w roku 1989 ksiazce La Noblesse de I’Etat po$wieconej wyksztalconym
kadrom szkolnictwa wyzszego Bourdieu zastanawial sie, czy ksztalceni w tych
instytucjach mlodzi ludzie stali sie nowa noblesse (uszlachetniong elita) francu-
ska®. Analiza Bourdieu dotyczyty w szczegélnosci Grandes Ecoles, ktérych on
sam byl produktem. Potwierdzaty one elitarnos¢ tych placéwek i ich znaczenie
dla reprodukc;ji elit francuskich zasilajacych kadry najwazniejszych francuskich
instytucji panstwowych. Bourdieu pisal nawet o swoistym monopolu, jakim
dysponuja one w tym zakresie, co w pewnym sensie nadal potwierdzajg anali-
zy biografii czofowych politykéw francuskich z Emmanuelem Macronem na czele.

28. Klasy przygotowujace do konkurséw panstwowych pozwalajacych na studia w elitarnych
Ecoles normales we Francji w trzech zakresach: nauk $cistych, ekonomii i zarzadzania oraz studiow
humanistycznych, zostaly utworzone w roku 1830.

29. Pierre Bourdieu, La Noblesse de I’Etat.
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Pokrywany z budzetu Ministerstwa Szkolnictwa Wyzszego koszt ksztalcenia
jednego studenta w Grandes Ecoles i w klasach przygotowawczych jest 0 50%
wyzszy od kosztu ksztalcenia na uniwersytecie®. Ma to wptyw na wielko$¢ grup
ksztalceniowych - s3 one mniejsze — liczbe nauczycieli oraz ich prestiz we Francji
i na arenie miedzynarodowej. Cho¢ wiele Grandes Ecoles znajduje sie dzisiaj
réwniez w innych osrodkach akademickich niz Paryz, koszty, jakie ponosza
studenci, sg znacznie wyzsze niz koszty ksztalcenia na uniwersytecie. Nic wigc
dziwnego, ze w poréwnaniu do studentéw uniwersytetu, pochodzg oni czesciej ze
srodowisk klas wyzszych i §rednich, ktére dysponujg niezbednymi kapitatami nie
tylko finansowymi, lecz takze kapitatem relacji spotecznych i kultura niezbedna
dla integracji w tych elitarnych $rodowiskach ksztalcenia z ich specyficznymi
kodami zachowan, ktére Bourdieu nazwal habitusem, czynigcych z nich “spad-
kobiercow” tradycji rodzinnych.

W czegsto cytowanej ksigzce o mechanizmach reprodukc;ji elit we Francji
Bourdieu i Passeron pisali juz w latach siedemdziesigtych XX wieku o znacze-
niu form selekcji uczniow i studentéw oraz efektach metod nauczania i kontroli
wiedzy w stanowieniu “dominacji symboliczne;j” klas wyzszych?. Jak wszyscy
pamietamy w opublikowanej wraz z Passeronem, jeszcze przed 1968 rokiem,
ksigzce Les Héritiers”, Pierre Bourdieu ocenial, ze system ksztalcenia we Francji
wspottworzy mechanizmy reprodukeji odziedziczonych pozycji spotecznych.
Mozna powiedzie¢, ze od tamtych lat niewiele si¢ zmienito. Wspélczesne dane
mowia o tym, Ze zmiana przynaleznosci klasowej we Francji przebiega w skali
siedmiu pokolen. Dla poréwnania, zmiana ta nastepuje w trzech pokoleniach
w krajach Europy Pétnocnej, takich jak Dania czy Norwegia.

Francois Vatin i Antoine Vernet s3 zdania, ze w okresie powojennym, stopnio-
wo, uniwersytet staje sie miejscem “zarzadzania demografia kolejnych pokolen
maturzystow” >, swoistego rodzaju “poczekalnig przed wejsciem w doroste zycie”.**
Uwazajg oni, ze to wlasnie masyfikacja dostepu na uniwersytet i konkurencyjnos¢
innych instytucji ksztalcenia wyzszego staly sie¢ jednym z elementéw trwalego
kryzysu uniwersytetu. W ich efekcie uniwersytety francuskie nie tylko nie s3
w stanie rywalizowa¢ z Grandes Ecoles, ale co wiecej, tracg swoja “dusze”. Nie-
mniej jednak, jesli przyjmiemy, jak to czyni Bourdieu, ze studenci Grandes Ecoles
sa “spadkobiercami” (héritiers), a studenci uniwersytetow — “zastuzonymi”, to

30. Enseignement supérier, Recherche, Innovation en chiffres 2018, Ed. MESRI 2018.

31. Pierre Bourdieu, Jean-Claude Passeron, La Réproduction.

32. Pierre Bourdieu, Jean-Claude Passeron, Les Héritiers.

33. Frangois Vatin, Antoine Vernet, “La crise de l'université francaise: une perspective histo-
rique et socio-démographique”, Revue du MAUSS 1, nr 33 (2009), 55.

34. Natalia Tikhonov Sigrist, “Les femmes et I'université en France, 1860-1914”, Histoire de
PEducation 122 (2009), 53-70.
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wlasnie ci drudzy majg “interes”, aby sta¢ sie krytykami systemu. Zwracal na to
uwage w autobiograficznej analizie Esquisse pour une auto-analyse, kiedy pisal,
ze przynaleznos¢ do zdefiniowanych jako elita, wyselekcjonowanych, zamknie-
tych w ich wtasnym $rodowisku studentéw Ecole normale pozbawia ich sensu

krytycznego i czyni ich niewolnikami swoistej, wspolczesnej wersji scholastyki®.

Relagje typu organizacynego:
kariery studenckie i akademickie

Popatrzmy teraz na inny aspekt francuskiego systemu, odwolujac si¢ do zapro-
ponowanego przez Howarda Beckera pojecia “kariery”™, ktdrej przebieg podlega
nieustannym ocenom odwolujacym si¢ do norm typu korporacyjnego, spotecz-
nego i organizacyjnego, a ktérych sens nadaje jej charakter spolecznego uznania
lub nie, zaréwno w przypadku tych, ktorzy ksztalca, jak i tych, ktorzy studiuja.

Kariery studenckie

Zaréwno pracownicy uczelni (profesorowie oraz inne grupy pracujace w réznych
stuzbach uniwersyteckich), jak i studenci realizujg na uniwersytecie pewna czes¢
swoich karier Zyciowych, ktdre s lub nie uwienczone sukcesem i ktdre akcentuja
lub nie ich zdolno$¢ do myslenia krytycznego. Uczelnia, na ktérej uzyskato sie
dyplom, kierunek studiow, osoby, ktore nalezaty do tej samej grupy studenckiej
i ich pozycja spoleczna po ukonczeniu studiéw wpltywaja w duzym stopniu na
postrzeganie karier studenckich, wspdttworza pojecie sukcesu lub poczucie po-
razki. Wszyscy wiemy, Ze we wspdlczesnym $wiecie podstawowym narzedziem
selekcji kandydatéw do pracy sg sformatowane CV, w ktérych znajduje wyraz
struktura socjalnego $wiata, ktory uformowat kandydatéw. Nieustannie publiko-
wane rankingi uniwersytetow, listy szanghajskie, filadelfijskie i inne wspottworza
konkurencyjny $wiat karier uniwersyteckich zaréwno w przypadku nauczycieli
akademickich, jak i studentéw.

Uniwersytet jest miejscem ksztalcenia masowego (pierwszy cykl) metoda
wykladéw amfiteatralnych. Studenci zapisujg sie, czyli dokonuja wyboréw
na okreslone kierunki i sg akceptowani przez uczelnie w zaleznosci od liczby
dostepnych miejsc. Wiele kierunkéw “Scistych” jest bardzo obleganych, a wiec
konkurencyjnych. Aby dokona¢ selekeji obowigzuje system losowania. Od 2018
roku dokonuje tego algorytm oceny zgodnosci profilu kandydatéw z wybranym
kierunkiem. W trakcie studiow licencjackich studenci maja mato albo formalne

35. Pierre Bourdieu, Esquisse pour une auto-analyse (Paris: Raisond’Agirédition, 2004), 19.
36. Howard S. Becker, Les ficelles du métier. Comment conduiresa recherche en sciences so-
ciales (traduction de 'anglais par J. Mailhos, révisée par H. Peretz) (Paris: La Découverte, 2002).
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relacje zaréwno z nauczycielami akademickimi, jak i kolegami z tego samego roku,
bowiem naleza do wielu réznych grup studenckich majacych zajecia w réznych
miejscach rozleglych kampuséw uniwersyteckich. Kontrola wiedzy to najczesciej
metoda testéw. W powszechnej opinii “la fac” to labirynt, w ktérym trudno
znalez¢ wlasne miejsce”. Trzeba wigc mobilizowa¢ zdolnosci adaptacyjne, by¢
niezaleznym i zdeterminowanym, aby ukonczy¢ studia w takich warunkach.
Po uzyskaniu licencjatu (wedlug danych Ministerstwa Edukacji zaledwie 41%
go koniczy) przyjecie na studia Master jest oparte na selekcji kandydatow, czyli
od lat szes¢dziesigtych XX wieku nic si¢ nie zmienilo w tym zakresie. Wiekszo$¢
studentdw, ktorzy nie maja stypendium socjalnego, a jest ich 60%, pracuje w réz-
nym wymiarze godzin, co czg$ciowo wyklucza ich ze wspolnoty uniwersyteckiej,
spycha na margines zycia studenckiego i ma wptyw na uzyskiwane wyniki lub
nawet na porzucenie studiéw. To na tym poziomie widoczne s3 mechanizmy
“dziedziczenia pozycji spoleczne;”.

Kariery nauczycieli akademickich

Tak jak selekcja studentéw do Grandes Ecoles, opisana powyzej, metody
rekrutacji i przebieg karier pracownikéw naukowych, wymagania, jakim musza
oni podofa¢, sg elementami budowania karier akademickich i maja bezposredni
lub posredni wptyw na ich zdolnos¢ do budowania alternatywnych, krytycznych
systemow myslenia naukowego. Mozemy wiec zalozy¢, ze to miedzy innymi tutaj
kryje si¢ pewna czgs¢ podpowiedzi na pytanie, czy uniwersytety francuskie sa
czy nie, i w jakim stopniu, miejscem tworzenia mysli krytycznej. Proba opisania
tego systemu wymagalaby napisania nowej wersji Homo academikusa, opubli-
kowanego przez Pierre’a Bourdieu w roku 1984. Zwro¢my wigc uwage na kilka
podstawach elementéw systemu.

We Francji nauczyciele akademiccy (uniwersytety, Grandes Ecoles) i badacze
CNRS (Narodowe Centrum Badan Naukowych), s3 “urzednikami panstwowymi”
typu badawczo-pedagogicznego lub badawczego (CNRS), ktérzy uzyskali prace
na uczelni w wyniku konkursu. W roku akademickim 2021/2022 ok. 35 tys.
adiunktow i ok. 20 tys. profesoréw pracowalo w uczelniach wyzszych. Wykonanie
zawodu jest okreslone zasadami etycznymi obowigzujacymi urzednikéw pan-
stwowych, ktdre postuluja: neutralno$¢ polityczna, respektowanie regut réwnosci
i sprawiedliwo$ci spotecznej, dzialania na rzecz dobra publicznego, dyskrecji
w dziedzinie dostepu do informacji itp. Mobilnos¢ zawodowa kadry naukowej
jest stosunkowo niewielka, najczesciej ma ona miejsce w momencie przejécia ze
stanowiska adiunkta na stanowisko profesora. Na uniwersytetach francuskich

37. Frangois Dubet, “Dimensions et figures de l'expérience étudiante dans I'Université de
masse”, Revue Frangaise de Sociologie XXXV (1994), 511-532.
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istniejg tylko dwa stanowiska naukowo-badawcze — adiunkt i profesor. Reforma
z 1984 roku zlikwidowala stanowisko asystenta.

Warunki i otwarcie wieloetapowych konkurséw sg zdefiniowane przez Mi-
nisterstwo i mogg do nich przystapic tylko ci, ktorzy uzyskali tzw. kwalifikacje
na stanowisko adiunkta (obronili doktorat) lub profesora (uzyskali habilitacje)
zorganizowanej dyscyplinarnie Panstwowej Komisji Kwalifikujacej, w ktorej
zasiadaja wybierani przedstawiciele Srodowisk naukowych w kazdej dyscyplinie.
Korporacyjno$¢ tych instancji nie podlega dyskusji. Podobnie jak kwalifikacje,
ogtaszane w Dzienniku Ustaw konkursy na stanowiska na uczelniach maja charakter
dyscyplinarny, co powoduje w konsekwencji utrzymywanie si¢ wspomnianego
wyzej “korporatyzmu” i “batkanizacje dyscyplinarng”, cho¢ oficjalnie wszystkie
programy badawcze finansowane przez Francuska Agencje Badan Naukowych
(ANR) postulujg interdyscyplinarno$¢ podejs¢ do problemdéw badawczych.

Wyzej opisana struktura budowania karier akademickich wyraznie wskazuje
na niezwykla konkurencyjnos¢ systemu i jego korporacyjny charakter. Reforma
22007 roku zaostrzyta warunki konkurencji, wprowadzajac do kryteriow selekcji
wymagania publikacji w jezyku angielskim, na §wiatowym “rynku publikacji”,
co wypromowalo kulture produkcyjnosci (przygotowanie projektow grantow,
publikacje), ktora zastgpila kulture dyskusji naukowej, na ktéra po prostu nie
starcza juz czasu. Wzrost znaczenia przynaleznosci do konkretnej dyscypliny
naukowej zamyka wiele miejsc wymiany mysli pozwalajacych na przekraczanie
raz uznanych za wlasciwe schematéw myslenia i przenoszenia doswiadczen, na
przyklad w sferze metodologii i metod badawczych z obszaréw jednych nauk
do drugich. Mozna powiedzie¢, ze promowane s3, i to juz na poziomie studiow
magisterskich, kariery eksperckie, doktoranci majg by¢ specjalistami w zakresie
wybranych przedmiotéw badan, ich kultury naukowe sa niezwykle skoncentro-
wane na jednym obszarze badawczym. Coraz czgsciej przewody doktorskie sg
otwierane tylko wéwczas, gdy kandydat uzyskat stypendium badawcze, a te sa
przyznawane coraz czesciej nie na projekt doktoranta, ale w ramach promowa-
nych programéw badawczych na poziomie panstwowym lub miedzynarodowym
o $rodki, o ktdre nalezy zabiegac.

Wiele mozna byloby tu pisac o tym, kto i gdzie decyduje, o tym, jakie sg tzw.
priorytetowe zagadnienia i tematy badawcze, na ktére przeznaczane sg $rodki
finansowe w ramach programoéw excellence — Idex*. Z braku miejsca pozostawimy

38. Idex - Initiatived’excellence. Tak nazywa si¢ ok. dwudziestu francuskich osrodkéw
akademickich o znaczeniu §wiatowym, ktére dysponuja znacznie wigkszymi niz inne osrodki
funduszami badawczymi przyznawanymi konkursowo. Zostaly one utworzone w roku 2010
Prawem o Finansach Publicznych. Dla przyktadu Uniwersytet Grenoble Alpes uzyskat status Idex
w roku 2017, potwierdzonym w roku 2021, otrzymujac w latach 2017-2021 na badania naukowe
we wszystkich dyscyplinach 800 milionéw euro.
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to do innych rozwazan. Zwro¢my tylko uwage na jedno stowo-klucz najczesciej
pojawiajace sie w konkursach o $rodki badawcze w programach rzadowych,
regionalnych i miedzynarodowych: mamy tu na mysli stowo innowacja, nie
ma mowy o tworzeniu mys$li, wszyscy maja, niewazne w jakiej dyscyplinie,
wspottworzy¢, wspierac procesy innowacyjne odniesione do materialnosci tego
swiata. To prawda, ze teoretycznie mozna by uzna¢, Ze innowacyjno$¢ pozostaje
w organicznym zwigzku z mysleniem krytycznym, bedacym jej zapleczem, ze
poszukiwanie nowych rozwigzan wymaga mysli krytycznej. Tak mogloby by¢,
gdyby nie niezwykle rozdrobnienie tematéw i przedmiotéw badan, ich technicz-
nos¢, materialno$¢ i powigzanie z procesami zmian technologicznych, ktérych
horyzontem jest konkurencja migdzynarodowa, walka o wplywy geopolityczne
czy zyski finansowe. My$l krytyczna jest natomiast ze swojej natury polifoniczna,
ponad lub interdyscyplinarna, otwarta i dyskusyjna. Jej konkretyzacja jest trudno
mierzalna, trudna do wyrazenia w tabelach zyskow, a przeciez to ona tworzy
horyzonty przysztosci. Innowacyjno$¢ przesuwa réwniez na drugi, a nawet na
trzeci plan, role nauk spolecznych z ich “krytyczng orientacja” wobec rzeczy-
wistoéci. Wraz z programem Idex zjawisko hierarchii dyscyplin opisane przez
Bourdieu w ksigzce z roku 1984 stalo si¢ jeszcze bardziej znaczace i w wigkszym
stopniu wplywa na marginalizacje nauk spotecznych. Coraz czesciej stajg si¢ one
“naukami pomocniczymi”, a nie podstawowymi.

Kultury uniwersyteckie i1 “dogwiadczenia pokoleniowe”

Wirod wielu interpretacii zrodel kryzysu roku 1968 czesto pisze sie o buncie
francuskich studentéw przeciwko wtadzy profesoréw nazywanych mandarynami,
ktdrzy posiadali wladze symboliczna, decyzyjng na uczelniach®. Wiadza manda-
rynéw nie do konca zostata zlikwidowana reformami systemu uniwersyteckiego
realizowanymi po 1969 roku, ktére oddaty wladze decyzyjng w rece rad akademic-
kich, reprezentujacych wszystkie grupy tworzace spotecznos¢ akademicka. Zakres
symboliczny profesorskich autorytetéw zostal w czgsci przeniesiony do Grandes
Ecoles (w dziedzinie socjologii - Wyzsza Szkota Studiéw w Naukach Spotecznych
w Paryzu - EHESS) i instytutéw, gdzie odbywa sie ksztalcenie na poziomie MD
i gdzie jest czas i miejsce na indywidualizacje ksztalcenia. Instytucje te kultywuja
swoistg elitarng forme nonkonformizmu akademickiego, promuja zasady wol-
nosci pogladéw i opinii, ktére sprzyjaja mysleniu krytycznemu zaréwno kadry
naukowej, jak i studentéw, i zachowaniu ich elitarnej pozycji w spoteczenstwie.

39. Terry N. Clark, Priscilla P. Clark, “Le patron et son cercle: clef de I'Université frangaise”,
Revue Frangaise de Sociologie n°XII-1 (1971), 19-39.
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Ze wzgledéw przedstawionych wyzej umasowiony uniwersytet pozostaje
jednak centralnym elementem francuskiego ksztalcenia wyzszego, bedac row-
noczes$nie miejscem potwierdzenia autorytetu francuskiej mysli politycznej
wykorzystywanym przez wladze panstwowe, aby wyglosi¢ programowe wysta-
pienia czy otworzy¢ debaty dotyczace zmiany sposobu postrzegania probleméw
spolecznych lub projekty polityczne. Wszyscy pamietaja wystapienie prezydenta
Frangois Mitteranda w roku 1987 na Sorbonie, w ktérym po raz pierwszy prezy-
dent Francji definiowat spoleczenstwo francuskie jako wielokulturowe*’. W roku
2017, w tym samym amfiteatrze Sorbony Emmanuel Macron snut rozwazania na
temat miejsca, jakie powinna zaja¢ Francja w Unii Europejskiej i szerzej w Europie.
Pozostajac filarem Republiki, uniwersytet jest miejscem ksztaltowania postaw
obywatelskich, intelektualng przestrzenig wymiany pogladéow i doswiadczen
i w ten sposdb generuje orientacje polityczne studentéw. To wlasnie w tej sferze,
w sposob paradoksalny, jak to pisal Alain Touraine, widoczna jest zdolnos$¢ uni-
wersytetu do tworzenia zrebodw mysli krytycznej. Najlepiej obserwowalna jest ona
w momencie tzw. ruchéw studenckich, kiedy zorganizowani studenci zabieraja
glos w debacie publicznej, podejmuja dzialania na rzecz zmiany paradygmatow
sprawowania wladzy, orientacji politycznych, priorytetéw programowych. Czesto
walczac o wlasne cele, studenci stajg si¢ grupa, ktéra wprowadza na wokande po-
lityczna tematy, o ktorych rzadzacy albo nie cheg dyskutowad, albo nie maja nic
do powiedzenia. Dobrym przyktadem moze by¢ ostatni wielki strajk studencki
22006 roku.

Strajk studencki w 2006 roku (od 400 tys. do 1 miliona uczestnikéw-manife-
stantéw na 39 uniwersytetach) zostal wywotany préba wprowadzenia przez rzad
zarezerwowanego wylacznie dla konczacych studia nowego kontraktu pracy na
gorszych niz stanowi to Kodeks Pracy warunkach (kontrakt CPE). W intencji
rzadu obnizenie kosztéw zatrudnienia ponoszonych przez firmy mialo poméc
absolwentom w znalezieniu pracy. Propozycja ta zostata natychmiast dobrze
zrozumiana jako tworzenie “kwalifikowanej pracy na wyprzedaz” i to wlasnie
z nig, czyli tak jak w 1968 roku, studenci podjeli walke. Bunt studencki w roku
2006 byt réwnoczesnie walkg przeciwko wlasnej deklasacji zawodowej, proba
przeksztalcenia absolwentéw w “tanig site roboczg”, ale tez obnazeniem hipokryzji
systemu i dyskursu politycznego budowanego wokét retoryki “integracji zawodo-
wej” 1 “rownosci szans”, ktorg maja gwarantowac studia wyzsze. Strajk rozpoczat
si¢ na wydzialach nauk humanistycznych na prowingji, by stopniowo obja¢ takze
uniwersytety paryskie. Strajkujace wydzialy prawa i nauk spotecznych to miejsca,
gdzie wyktady dostarczajg wiedzy o mechanizmach funkcjonowania spofeczenstw

40. Mitterand powiedzial wowczas: “mysle, Ze wszyscy jesteSmy troche rzymscy, troche
niemieccy, i sadze, ze staliSmy si¢ juz w pewnym sensie troche arabscy”.
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i gdzie wielokulturowo$¢ studentow taczy sie z duzym poczuciem niepewnosci co

do uzyskania odpowiadajacego aspiracjom absolwentéw zatrudnienia po skoncze-
niu studiéw. Obserwujac dzialania studentéw z nauk politycznych, ktérzy wraz

ze studentami wydziatu prawa staneli na czele ruchu w Grenoble, miatam okazje

przygladac si¢, w jak duzej mierze ich slogany, ich formy dziatania odwotywaty
sie do wiedzy dyskutowanej w trakcie seminariéw, ktére wowczas prowadzitam.
Strajk 2006 byl “wprowadzeniem w zycie” regul dotyczacych budowania ruchu

spotecznego, konsultacji z bazg strajkujacych, demokratycznego podejmowania

decyzji, organizacji debat publicznych, respektowania pluralizmu i prowadze-
nia negocjacji z rzadem przy respektowaniu zasady non-violence. Podobnie jak
w 1968 roku, kiedy to wsparci przez zwigzki zawodowe studenci doprowadzili

do dymisji gen. de Gaulle’a, w 2006 studenci wygrali z rzagdem. Zaadaptowane

juz przez Parlament i zatwierdzone przez Trybunal Konstytucyjny prawo nie

zostalo wprowadzone w zycie. Wydarzenia z 2006 roku staly si¢ do§wiadczeniem

pokoleniowym, kolejnym wyrazem krytyki systemu politycznego i spolecznego

jako calosci, a nie tylko krytyka uniwersytetu oderwanego od spolecznej i eko-
nomicznej rzeczywistosci.

Wnioski

Przejdzmy do kilku wnioskéw. Uniwersytet francuski pozostaje instytucja
ksztalcenia masowego o charakterze pokoleniowym i inicjacyjnym, ktéry tylko
czesciowo przygotowuje do pracy zawodowej. Przywigzany do wartosci i kultury
republikanskiej uniwersytet francuski jest miejscem, gdzie najlepiej sa widoczne
wewnetrzne sprzecznosci systemu, ktory promuje réownos¢ i nieustannie z nig ma
klopot. Jest to miejsce przekazu wiedzy i kontroli jej nabycia, budowania karier
zgodnych z obowigzujacymi normami, konkurencjg i promocjg innowacyjnej

“excellence”, ktora promuje reforma z 2007 roku i programy Idex. W poréwnaniu
do innych instytucji ksztalcenia wyzszego we Francji, w szczegolnoéci Grandes
Ecoles, uniwersytet nie jest najlepszym miejscem ksztattowania mysli krytycznej.
Wynika to z jego strukturalnych cech, ktérymi sa:

— nauczanie masowe, typu reprodukcyjnego i abstrakcyjnego,

- silne kultury korporatyzmu dyscyplinarnego,

— sfaba mobilnos$¢ kadr naukowych,

— rozdrobnienie studiéw magisterskich,

—  selektywno$¢ studiow magisterskich i studiow doktoranckich,

— duza konkurencja na wyzszych latach studiow: wyniki, uzyskanie stypendiow

naukowych, znalezienie promotora pracy koncowe;.

50



Potencjal tworzenia mysli krytycznej jest mobilizowany na uniwersytecie na
marginesie procesu nauczania, jego no$nikiem sg nie tyle kadry naukowe zajete ich
wiasnymi karierami, ile sami studenci, ktorzy interpretujg rzeczywistos¢ i wtasne
doswiadczenia zyciowe, aktualizujac wiedze o spoleczenstwie, o mechanizmach
sprawowania wladzy, ryzyku ekologicznym, o rozmiarach wykluczenia spotecznego
i nieréwnosci, ktorg czesto tak dobrze znaja z doswiadczen osobistych i rodzin-
nych. Jest to mozliwe przede wszystkim na wydzialach, ktdre zachowaly jeszcze
pluralizm form uczenia (wyklfady, ¢wiczenia, seminaria) i pluralizm dyscyplinarny,
na kierunkach, na ktérych studenci sg najbardziej zréznicowani spotecznie. Eks-
presja owej mysli krytycznej jest wyrazem doswiadczen pokoleniowych studentéw,
ktére odnosza si¢ do warunkéw studiowania, waloryzacji uzyskanego dyplomu
i zajecia odpowiadajacego ich aspiracjom miejsca w strukturze spolecznej. Jest
ona krytyka systemu politycznego jako calosci. Do$wiadczenia studenckie kon-
frontowane ze spotecznie dominujacym przekonaniem “o braku przyszlosci”,
zycia w spoleczenstwie ryzyka, staja si¢ punktem wyjscia do formutowania cze-
sto radykalnych w ich tresci form przekonan politycznych mtodych Francuzow,
zasilajgcych szeregi ruchéw politycznych typu “niepodporzadkowani” (Ruch La
France insoumise zalozony przez Jeana-Luca Mélenchona), ruchy ekologiczne czy
obecnie ruchy domagajace si¢ zakonczenia wojny w Palestynie. Mozemy wigc
uznad, ze historyczng forma ekspresji mysli krytycznej stajg si¢ manifestacje,
marsze, strajki okupacyjne i inne formy niezgody na panujacy porzadek i formy
rzadzenia, w sensie Foucaulta, ktdre wyrazane sa w przestrzeni publicznej. To one
staja si¢ miejscami, w ktorych przebiega debata publiczna dotyczaca niezbednosci
reform i zmiany paradygmatéw myslenia politycznego, nie tylko na uniwersytecie,
ale ogdlniej — w spoleczenstwie francuskim.

W efekcie, i to jest optymistyczny watek w naszych rozwazaniach, od 1968
roku, symbolicznie, studenci francuscy pelnia funkcje “straznikéw tadu re-
publikanskiego” i przestrzegania “obietnic”, jakie niesie w sobie zdefiniowany
w momencie rewolucji francuskiej i wcigz aktualny projekt polityczny republiki,
w ktorej cheg zy¢ i pracowac — wolnosé, réownosé i solidarnos¢. To wiasnie kapitat

“mysli krytycznej”, jakim dysponuja studenci, sprawia, ze uniwersytet francuski
jest swoistym “papierkiem lakmusowym” pozwalajacym oceni¢ stan nastrojow
spotecznych we Francji, odwolujacych sie do postrzegania, respektowania pod-
stawowych idealéw Republiki przez rzadzacych.
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