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Historia jezyka polskiego a glottodydaktyka polonistyczna

The history of the Polish language and Polish language glottodidactics

Abstract: The subject of the research in this article is the relationship between the history of the
Polish language and Polish language glottodidactics. It is considered from two perspectives: (1) re-
search — as a relationship of separate sciences with a common object of study, having their own
goals and a conceptual apparatus, but also mutual sources in terms of certain research concepts
and methods, and (2) practical — in terms of the relationship between the knowledge of the history
of language construction and use and the teaching and learning of Polish as a foreign and second
language. The presented considerations were intended to demonstrate the importance of mutual
relationships between the subdisciplines being compared. Today, the common research area of the
history of the Polish language and glottodidactics is the increasingly visible traces of the use of the
Polish language recorded in writing. There is also a need to include historical and linguistic content
in the glottodidactic workshop, and special emphasis should be placed on teaching Polish and Polish
culture in the spirit of understanding the common Slavic heritage, for which knowledge of the history
of the language seems necessary.
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Abstrakt: Przedmiot badan w niniejszym artykule stanowi relacja: historia jezyka polskiego - glot-
todydaktyka polonistyczna. Jest ona rozpatrywana w dwu ujeciach: (1) badawczym - jako relacja
odrebnych nauk o wspolnym przedmiocie badan, majacych wtasne cele, aparat pojeciowy, ale takze
wzajemne zrodta w zakresie niektorych koncepcji i metod badawczych, oraz (2) praktycznym - w za-
kresie zwiazkow miedzy wiedza o dziejach budowy i uzywania jezyka a nauczaniem i uczeniem
si¢ jezyka polskiego jako obcego i drugiego. Przedstawione rozwazania miaty na celu wykazanie
znaczenia wzajemnych zwiazkéw miedzy zestawianymi subdyscyplinami. Wspdlny obszar badawczy
historii jezyka polskiego i glottodydaktyki stanowia dzi$ bowiem coraz cz¢sciej dostrzegalne, utrwa-
lone w pismie slady uzywania jezyka polskiego. Istnieje takze potrzeba wtaczania tresci historycz-
nojezykowych w warsztat glottodydaktyczny, a szczegolny akcent nalezatoby potozyc¢ na nauczanie
polszczyzny i kultury polskiej w duchu zrozumienia wspoélnego dziedzictwa stowianskiego, do czego
znajomos¢ historii jezyka wydaje sie konieczna.

Stowa Kklucze: historia jezyka polskiego, glottodydaktyka polonistyczna
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W niniejszym artykule interesuje nas relacja miedzy historia jezyka polskiego a glotto-
dydaktyka polonistyczng w dwu ujeciach: (1) badawczym - jako odrebnych nauk o wspol-
nym przedmiocie badan, majacych wtasne cele, aparat pojeciowy czy metody badawcze,
oraz (2) praktycznym - w zakresie zwiazkdw miedzy wiedza o dziejach budowy i uzywania
jezyka a nauczaniem i uczeniem sie jezyka polskiego jako obcego i drugiego.

Historia jezyka polskiego jako nauka ma swoje zrédta w XIX w. w badaniach mtodogra-
matykow, a pdzniej strukturalistow w ramach jezykoznawstwa diachronicznego, a zwtasz-
cza w badaniach historyczno-poréwnawczych (Borawski, 2000; Pastuch, 2018; Urbanczyk
i Kucata, 1999), chociaz poczatki instytucjonalne (towarzystwa naukowe, katedry uniwer-
syteckie), jak pisze Stanistaw Dubisz, nalezy datowac na przetom XVIII i XIX w. (Dubisz,
2022, s. 40). Wedtug Bogdana Walczaka historia jezyka jako subdyscyplina lingwistyczna,
we wspotczesnym rozumieniu badan historycznojezykowych, siega okresu dwudziestolecia
miedzywojennego, kiedy powstaty prace wykazujace samoswiadomos¢ badaczy dyscypliny
w zakresie przedmiotu, obszaru badan i metodologii (Walczak, 2018, s. 67).

Poczatki naukowej glottodydaktyki polonistycznej siegaja roku 1969, w ktérym zwia-
zany z Uniwersytetem Warszawskim Jan Lewandowski sformutowat pierwszy postulat
jej uprawiania. Nazywajac ja wowczas metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego
(dalej JPJO), pisat ,,0 koniecznos$ci rozpoczecia badan nad tym procesem dydaktycznym,
badan prowadzacych do stworzenia wtasnej, odrebnej teorii nauczania jezyka polskiego
cudzoziemcow” (Lewandowski, 1969, s. 79). Swiadomos¢ powiazania badan synchronicznych
z dydaktyka istniata juz weczesniej. Co znamienne, jak pisat Kazimierz Polanski, akcent
badawczy potozony na diachronii w XIX stuleciu, przesuwat zainteresowania synchronia
wtasnie do funkcji nie naukowo-badawczej, ale dydaktycznej, w tym zwtaszcza do naucza-
nia jezyka ojczystego czy obcego (Urbanczyk i Kucata, 1999, s. 65). Na naszym gruncie
glottodydaktyka jako samodzielna dyscyplina zaczyna funkcjonowac od lat 70. XX w. w ob-
rebie jezykoznawstwa neofilologicznego, natomiast praktyka glottodydaktyczna w zakresie
nauczania/uczenia si¢ JPJO (i zwiazane z tym publikacje) siega wieku XVI (Dabrowska,
2018). Sam termin glottodydaktyka polonistyczna, jej definicja i charakterystyka zostaty
w petni opisane w pracy Wtadystawa Miodunki pt. Glottodydaktyka polonistyczna. Po-
chodzenie — stan obecny — perspektywy z 2016 r. Autor wskazat na naukowy charakter tej
subdyscypliny i okreslit jej zakres badawczy (Miodunka, 2016).

ZwiazKi historii jezyka polskiego i glottodydaktyki w ujeciu teoretycznym

Obie poddyscypliny naleza do jezykoznawstwa, co powoduje, ze mimo isthienia pew-
nych réznic pomiedzy nimi mozna moéwic¢ takze o licznych cechach je taczacych. Wspdl-
nym przedmiotem badan obu nauk jest jezyk (langue i parole, elementy jezyka, odmiany
jezyka). Jego opisu dokonuje si¢ jednak w réznorodny sposéb. Majac na uwadze ztozonos¢
samej materii jezykowej i mozliwos¢ uwzglednienia w czasie analizy wielu punktéw wi-
dzenia, w duzym uproszczeniu mozna przyja¢, ze w przypadku historii jezyka polskiego
dominuja diachroniczny (nastawiony na obserwacje zmian) i historyczny oglad jezyka (re-
trospektywnos¢); w przypadku glottodydaktyki — raczej synchroniczny uzalezniony od typu
podejmowanej dziatalnosci glottodydaktycznej. Badania synchroniczne w glottodydaktyce
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polonistycznej moga mie¢ wymiar zarowno wspdtczesny, jak i historyczny (retrospektywny)
w dziatalnosci naukowej, natomiast w przypadku praktyki dydaktycznej - dominuje ob-
serwacja synchroniczna ukierunkowana na sposoby nauczania / uczenia si¢ jezyka'. Aspekt
historyczny obecny jest gtdwnie w badaniach nad historig nauczania jezyka polskiego jako
obcego i drugiego (Dabrowska, 2018; Miodunka, 2016) oraz w glottodydaktyce porownaw-
czej nazywanej czasem dydaktyka wielojezycznosci (Gebal, 2014, s. 38).

To, co wigze obie analizowane poddyscypliny, to takze ich niejednorodnos¢, wielonurto-
wosc i wieloaspektowosc¢ (Polanski, red., 1999, s. 281; Walczak, 2018, s. 65). Widoczna jest
w obu subdyscyplinach obecnos¢ niektéorych wspdlnych koncepgji i teorii jezykoznawczych,
chociaz ze wzgledu na odmienne cele badawcze aplikowane sg one do materiatu badawczego
w inny sposob i daja inne rezultaty. Sa to np.: jezykoznawstwo historyczno-poréwnawcze,
strukturalizm, kognitywizm, ale takze paradygmat komunikacyjny.

Jezykoznawstwo historyczno-porownawcze w historii jezyka polskiego objasniato zmia-
ny jezykowe zachodzace w polszczyznie przez odwotanie do faktow analogicznych wy-
stepujacych w jezykach pokrewnych, a opierajacych sie na wynikach badan dotyczacych
teorii zmian jezykowych (prawa gtosowego, drzewa genealogicznego, teorii falowej). Z kolei
w przypadku glottodydaktyki wiazato sie to ze zwracaniem uwagi na podobienstwa i roz-
nice miedzy jezykami nalezacymi do tej samej rodziny jezykowe;j?.

W obu omawianych subdyscyplinach wyraznie tez zaznaczyt si¢ strukturalizm. Krysty-
na Kleszczowa (2011, s. 101), omawiajac strukturalizm w diachronii, wydzielita dwie jego
postaci. W jednej z nich traktowano historie jezyka jako wiedze o sktadnikach tworzywa
jezykowego i wiazano ze zwrdceniem szczegdlnej uwagi badaczy na poszczegdlne pod-
systemy jezyka, zwtaszcza fonologiczny i fleksyjny, natomiast drugim istotnym wktadem
w rozumiang strukturalnie diachronie byt model samoregulacji jezyka Ireny Bajerowej,
wytozony w 1969 r. w artykule Strukturalna interpretacja historii jezyka (Bajerowa, 1969).
Strukturalizm w glottodydaktyce spowodowat potozenie akcentu na nauczanie podsyste-
mow jezyka: fonologicznego, morfologicznego, sktadniowego, leksykalnego i na obowigzu-
jace w nich reguty gramatyczne. W zakresie glottodydaktyki strukturalizm w muysli teore-
tycznej przyniost wiele obserwacji systemowych pierwszego jezyka ucznia i jezyka drugiego
(Lado, 1957), w praktyce za$ dotyczyt nauczania mechanizmow tworzenia struktur. Z mysli
strukturalnej wyrasta hipoteza kontrastywna gtoszaca, ze interferencja utrudnia nauke jezy-
ka (transfer negatywny), a identycznos¢ wzmacnia jego przyswajanie (transfer pozytywny).

' Magdalena Pieklarz-Thien (2021), opisujac koncepcje zwiazku glottodydaktyki i jezykoznawstwa,
stwierdzita, ze ,glottodydaktyke cechuje odrebna i samodzielna perspektywa na przedmiot poznania,
jakim jest jezyk, ktora rozni sie w wielu zakresach od perspektywy jezykoznawstwa szczegdtowego
(na przyktad germanskiego), jak réwniez perspektywy jezykoznawstwa ogolnego i poréwnawczego.
Zaktada sie istnienie lingwistyki w glottodydaktyce, ktéra wprawdzie podziela przedmiot badan, py-
tania i metody badawcze z jezykoznawstwem szczegétowym, postrzega ona jednak, bada i opisuje
jezyk z perspektywy uczacych sie [wyrdznienie nasze - D.S. i 1.Z.R.], dla ktérych jest on drugim
badz kolejnym jezykiem nabywanym przez pryzmat jezyka ojczystego i ewentualnie innych jezykow
obcych, nabytych badz tez réwnolegle nabywanych” (s. 182).

2 Przejawy funkcjonowania okreslonych koncepcji i paradygmatow jezykoznawczych w glottody-
daktyce pochodza z opracowania Lingwistyka, glottodydaktyka, praktyka dydaktyczna - rola teorii
jezykoznawczych w procesie glottodydaktycznym Matgorzaty Rzeszutko-lwan (2018, s. 20-21).
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Innym pradem jezykoznawczym, ktéry wywart wptyw na omawiane subdyscypliny, byt
kognitywizm. Bajerowa w artykule Czy i jak historia jezyka moze skorzystac z propozycji
kognitywizmu? zwracata uwage na to, ze w historii jezyka polskiego szczegdlnie cenne moga
okazac¢ sie wyniki badan jezykowego obrazu sSwiata (JOS), gdyz dotycza one powiazan
jezyka z cata pozajezykowa rzeczywistoscia (Bajerowa, 2010, s. 40). Badaczka przypisata
takze wazne miejsce w historii jezyka polskiego — oprocz JOS - prototypowi:

Teoria prototypu bedzie stanowi¢ podstawe tezy o dziataniu tendencji do podno-
szenia wyrazistosci formy czy kategorii. Zwiekszenie wyrazistosci polega na na-
sileniu cech charakterystycznych dla danej kategorii, a wiec na upodobnieniu do
elementu typowego, grajacego role reprezentatywna. Okreslenie tego elementu
jako prototypu uwydatnia wtasnie te typowos¢, bo prototyp uwaza sie za element
centralny i wzorcowy. Tym samym lepiej sie ttumaczy cate dziatanie tenden-
cji do podnoszenia wyrazistosci, ktéra nieraz kieruje ewolucja jezyka. (Bajerowa,
2010, s. 42)

Kognitywizm w historii jezyka polskiego obejmuje badania w zakresie odzwierciedlania
przez jezyk wspdlnoty kultury umystowej cztowieka. Sq to zatem wszelkie badania histo-
ryczne JOS oraz badania nad tozsamoscia. Implikacja kognitywizmu w glottodydaktyce
polegata na zwrdceniu uwagi na nauczanie metaforyki danego jezyka, a takze na przesu-
nieciu punktu ciezkosci z nauczania regut gramatycznych na sprawnos¢ rozumienia ze stu-
chu oraz méwienia. Ponadto zaréwno w historii jezyka polskiego, jak i w glottodydaktyce
zaznaczyta sie problematyka nacechowania aksjologicznego wypowiedzi.

Paradygmat komunikacyjny/komunikologiczny (zob. Walczak, 2018, s. 68) w historii
jezyka wigzemy z ogladem dziejow uzywania jezyka w kontekscie wspdlnot komunikatyw-
nych (Borawski, 2000; Zabrocki, 1963), zatem zainteresowania badawcze dotycza ksztatto-
wania sie jezyka w zwiazku z przeksztatceniami zycia wspdlnot i wytwarzaniem wzoréw
jezykowych zachowan. Jest to rozumienie badan historycznojezykowych jako lingwistyki
opisujacej konkretne akty jezykowe, nie zas abstrakcyjny system. W tej samej konkretnosci
osadza sie podejscie komunikacyjne w glottodydaktyce, jako kompleksowy system naucza-
nia jezyka obcego (Rzeszutko-lwan, 2018, s. 19) realizowanego w praktyce dydaktycznej
przez nauczanie przede wszystkim funkcji jezyka i sytuacji komunikacyjnych, z przewaga
autentycznych wypowiedzi/tekstow cztonkéw polskiej wspolnoty komunikatywnej (Gebal
i Miodunka, 2020 s. 62).

Podobienstwa teoretyczne w obu subdyscyplinach prowadza do podobnych wyboréw
metodologicznych i przyjmowanych mechanizméw opisu. Chociaz, jak juz wczes$niej powie-
dziano, historia jezyka polskiego oraz glottodydaktyka polonistyczna maja odrebne rozwia-
zania analityczne, de facto wyrastaja z tych samych teorii jezykoznawczych i rozwigzan
teoretycznych, aplikujac je do przedmiotu swoich badan, a takze adaptujac metody z innych
dyscyplin. Na przyktad metode filologiczna stosowano zaréwno w historii jezyka polskiego,
jak i w glottodydaktyce. W przypadku historii jezyka polegata ona na zestawianiu tekstéw
pisanych (w ujeciu nowszym takze danych ze zZréodet dZzwiekowych i dZwiekowo-obrazko-
wych) w tym samym jezyku, a pochodzacych z tej samej epoki lub réznych. Zestawiajac
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z soba elementy jezyka spetniajgce te samg funkcje w tekstach z tej samej epoki — mozna
stwierdzi¢ fakt istnienia danego zjawiska jezykowego, a w przypadku tekstéw z réznych
epok - mozna ustali¢ moment rozpoczecia lub zakonczenia danej zmiany jezykowej czy
opisac fazy przeobrazen jezykowych (Dtugosz-Kurczabowa i Dubisz, 2001, s. 74-75). W przy-
padku glottodydaktyki metoda ta dotyczyta doktadnej analizy tekstu — praelectio, obejmu-
jacej poznanie stownictwa (zbiory stéw tacinskich wraz z przyktadami uzycia, wskazanie
wyrazow niepoprawnych gramatycznie oraz wyrazow nieprzyzwoitych), gramatyke (regut
wraz z wyjatkami) i ttumaczenie (od XVI w. podwdjne ttumaczenie: najpierw tekstu ta-
cinskiego na jezyk ojczysty, a nastepnie zndw na jezyk tacinski).

Zjawiskiem coraz czestszym we wspotczesnej nauce jest interdyscyplinarnosc. Przyjmuje
sie, ze przyczynia sie ona do poszerzenia pola badawczego, stanowi zrodto nowych bodzcoéw
oraz inspiracji. W interdyscyplinarnos¢ jezykoznawstwa historycznego nikt nie watpi (histo-
rycy jezyka odwotujg sie do szeroko rozumianego jezykoznawstwa, wiedzy wypracowanej
z wykorzystaniem historii, socjologii, psychologii, kulturoznawstwa, filozofii i innych dyscy-
plin naukowych), chociaz w zwiazku z nig werbalizowane sg takze zagrozenia integralnosci
nauki badz zachowania autonomii dyscypliny (Pastuch, 2018, s. 35). Z kolei glottodydak-
tyka nawiazuje do nauk o komunikacji (ze zwrdceniem specjalnej uwagi na komunikacje
miedzykulturowa, jezykoznawstwo, socjolingwistyke i psychologie spoteczna), a takze pe-
dagogiki, dydaktyki ogdlnej, nauk o poznawaniu (nauk kognitywnych), psycholingwistyki,
psychologii (Miodunka, 2012, s. 76-77), z ktérych ,czerpie metody badan (wypracowujac
jednoczesnie wtasne) i dzieki ktéorym poszerza badany przez siebie przedmiot” (Staby-Goral,
2014, s. 233). Mimo wktadu nauk pokrewnych w rozwdj glottodydaktyki polonistycznej
zwraca sie rowniez uwage na konieczno$¢ zachowania jej autonomii: ,Opowiadamy sie
przeciw prostemu przenoszeniu ustalen z nauk pokrewnych (takze jezykoznawstwa po-
lonistycznego, lingwistyki tekstu i socjolingwistyki) do glottodydaktyki, ktérg uwazamy
za autonomiczna dyscypline badan” (Miodunka, 2012, s. 77).

Interdyscyplinarnos¢ i zbiezny zakres inspiracji naukowych w przypadku obu poréwny-
wanych poddyscyplin wynika ze wspolnego przedmiotu badan - jezyka, ktdéry jest
spotecznym narzedziem komunikacji uwiktanym w liczne czynniki ludzkiej dziatalnosci
(por. Pastuchowa, 2009, s. 229).

Wspolne domeny badan

Mimo ze obie subdyscypliny cechuja pewne podobienstwa, to w publikacjach doty-
czacych glottodydaktyki (zaréwno metodycznych, jak i podrecznikach do nauki JPJO) nie-
wiele miejsca poswieca sie jej relacjom z historia jezyka polskiego. Elementy wiedzy o hi-
storii jezyka, chociaz niewyrazone espressis verbis, znajduja si¢ w tresciach zwigzanych
z nauczaniem kultury polskiej, zwtaszcza w zakresie wprowadzania stownictwa, przystow
i frazeologii. Jednak i badacze historii jezyka nie zawsze dostrzegali w tekstach dawnych
ich profil glottodydaktyczny. Najczesciej zwracano uwage na niedocenianie materiatow
glottodydaktycznych (np. gramatyk, podrecznikow, rozméwek, stownikéw do nauki JPJO)
w opracowaniach historycznojezykowych (Dabrowska, 2018; Miodunka, 2020). Anna
Dabrowska (2018) wyrazata sie w sposéb nastepujacy:
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Interesujace mnie odwotywanie sie przez badaczy historii jezyka polskiego do
dawnych opracowan przeznaczonych dla cudzoziemcow uczacych sie JPJO nie po-
jawiato sie u wszystkich autorow. Wynikato to prawdopodobnie z przyjetych przez
nich zatozen oraz - by¢ moze - z niepetnej znajomosci tych zrédet, tym bardziej
ze monograficzne opracowania poswiecone nauczaniu polszczyzny w miastach
o mieszanej ludnosci niemiecko-polskiej zaczety sie ukazywac tuz przed Il wojna
Swiatowa (pierwsza w 1938 roku). Ponadto podchodzono do dziejow polszczyzny
jako do dziejow jezyka ojczystego (narodowego), pomijajac fakt, ze przez kilka wie-
kow byt to jezyk drugi dla czesci mieszkancow Rzeczypospolitej Obojga Narodow
i jej lenn, a takze dla pewnych kregdw mieszkancéw krajow osciennych. Z anali-
zy wspomnianych monografii dziejow jezyka polskiego wynika, ze najobficiej ze
zrodet przeznaczonych prymarnie dla cudzoziemcéw korzystat Z. Klemensiewicz,
znajacy i wykorzystujacy prace co najmniej dwudziestu autoréw takich pozycji.
Drugim z kolei badaczem jest B. Walczak, ktorego Zarys dziejow... rowniez [...]
zawiera informacje o nauczaniu JPJO cudzoziemcoéw oraz o podrecznikach i gra-
matykach pisanych z przeznaczeniem dla nich. (s. 35-36)

Taki stan rzeczy byt podyktowany, zdaniem autorki, postrzeganiem historii jezyka pol-
skiego jako historii jezyka ojczystego, a takze nieznajomoscia publikacji. Z tego tez wzgledu
Rafat Zarebski (2022) postulowat:

[...] wspodtczesny badacz historii jezyka musi w wiekszym niz kiedys stopniu uwzgled-
nia¢ wsréd bazy materiatowej, z jednej strony, wszelkie pomoce (podreczniki, stowniki,
gramatyki, rozmowki itd.) do nauki jezyka polskiego jako obcego z réznych okresow,
z drugiej takze - siegac¢ do stabo wykorzystanych, a licznych Zrédet poswiadczajacych
dwu- czy rzadziej wielojezycznos¢ z udziatem polszczyzny. (s. 234)

Ta Swiadomos$¢ przyswieca coraz wiekszej liczbie badaczy historii jezyka polskiego. Obec-
nie mozna zaobserwowac, ze wspolny obszar badawczy historii jezyka polskiego i glottody-
daktyki stanowia utrwalone w pismie $lady uzywania jezyka polskiego. Sa to np. materiaty
do nauczania JPJO i/lub materiaty polskie do nauczania jezykow obcych, ale i teksty poka-
zujace wieloetnicznos¢ oraz wielojezycznos¢ wspolnoty komunikatywnej polskiej (np. Brze-
zina, 1986; Kurzowa, 1983; Reczek, 1989; Walczak i Mielczarek, 2017). Na przyktad w kregu
zainteresowan Zarebskiego znalazty sie pomoce do nauczania polszczyzny w sSrodowisku
frankofonskim (Zarebski, 2022a, 2022b), Anny Burzynskiej-Kamienieckiej — w $rodowisku
ludnosci niemieckiej na Slqsku (Burzynska-Kamieniecka, 1999, 2002, 2011, 2014), a Jolan-
ty Klimek-Gradzkiej — w $rodowisku Polonii w Stanach Zjednoczonych (Klimek-Gradzka,
2017). Z kolei Irmina Kotlarska w swojej dziatalnosci naukowej odwotuje sie zarédwno do
opracowan stuzacych nauczaniu / uczeniu sie polszczyzny w jezyku angielskim (np. A sim-
plified grammar of the Polish language Williama Morfilla), jak i materiatéw z lat 1788-1950
przeznaczonych do nauki jezyka angielskiego dla Polakéw, w tym polskich emigrantéw
wojennych z czasow drugiej wojny swiatowej (Kotlarska, 2015, 2016, 2017, 2018, 2019, 2021).
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Zwiazki historii jezyka polskiego i glottodydaktyki w ujeciu praktycznym

Wspotczesnie zwiazki glottodydaktyki z historia jezyka polskiego uwidaczniaja sie najsil-
niej w nauczaniu JPJO Stowian (zwtaszcza Stowian wschodnich) w ramach koncepcji zinte-
growanego ksztatcenia jezykowego (Gebal i Miodunka, 2020, s. 190), w ktorej uwzglednia
sie podobienstwa miedzy poszczegdlnymi jezykami. W tym kontekscie nalezy rozumiec¢ po-
jecia interkomprehens;ji (zaleznos$ci: podobienstw i réznic pomiedzy jezykami pokrewnymi)
i fosylizacji (jako zamrozenia sprawnosci jezykowych w wyniku wyksztatcenia zrozumiatego
w ramach jezykéw pokrewnych interjezyka).

Jak wskazuja Anna Dabrowska, Urszula Dobesz oraz Matgorzata Pasieka - autorki
publikacji Co warto wiedzie¢. Poradnik metodyczny dla nauczycieli jezyka polskiego jako
obcego na Wschodzie:

jezyk polski i jezyk rosyjski (a takze m.in. biatoruski i ukrainski) to jezyki strukturalnie
ogdlnie podobne (cho¢by ze wzgledu na wspolnote genetyczna), znacznie réznigce sie
jednak w szczegotach i to w odniesieniu do wszystkich podsysteméw jezyka - fone-
tyki i fonologii, morfologii, sktadni i leksyki. (Dabrowska i in., 2010, s. 14)

Nie ulega jednak watpliwosci, ze w trakcie nauczania JPJO podczas objasniania stanu
wspotczesnego jezyka polskiego mozna odwotywac sie do jego przesztosci, przeobrazen,
jakim ulegt na przestrzeni wiekéw. Wazne jest przy tym uswiadomienie sobie, w jakim
stopniu tresci historyczne sa niezbedne w nauczaniu JPJO. Wartos¢ sama w sobie stanowi
na pewno poszerzenie wiedzy uczacych si¢ czy chec uatrakcyjnienia przekazywanych tresci
przez odwotania do historii jezyka polskiego. Ich obszernos¢ i stopien trudnosci musza byc¢
jednak dostosowane do kompetencji uczacych sie, ich wieku, potrzeb, czasu przeznaczonego
na nauke itp. W poczatkowym okresie uczenia sie jezyka wskazane sa zazwyczaj uprosz-
czenia dydaktyczne. Wraz z nabywaniem znajomosci jezyka uczacy sie moga przejawiac
chec¢ jego dogtebniejszego poznania, co bedzie sie wigza¢ z uwzglednieniem w praktyce
dydaktycznej takze perspektywy diachronicznej. Niemniej jednak wskazuje to na potrzebe
znajomosci, a nawet pewnej swobody w podejmowaniu zagadnien wtasciwych historii
jezyka przez glottodydaktykow.

Trzeba mie¢ na uwadze, ze dostrzegalne przez Stowian podobienstwo pomiedzy je-
zykiem polskim a ich jezykami ojczystymi, wynikajace z przynaleznosci do tej samej
grupy jezykow stowianskich, jest powierzchowne. Nieuswiadamianie sobie tych réznic
moze by¢ jedna z przyczyn fosylizacji, czyli wedtug Larry’ego Selinkera: ,zatrzymania si¢
procesu przyswajania jezyka na pewnym etapie rozwoju, nazywanego przez niego tak-
ze »zamrozona kompetencjg«” (za: lzdebska-Dtugosz, 2017, s. 238). Jak pisata Dominika
Izdebska-Dtugosz (2017):

Zjawisko fosylizacji oparte na , putapce komunikatywnosci” dotyczy uczacych sie
polszczyzny Stowian, ktorzy na podstawie podobienstwa pomiedzy L1 i L2 tatwo
opanowujg sprawnosci receptywne i poziom komunikacyjny sprawnosci produk-
tywnych. Sukces komunikacyjny, ktory bardzo szybko staje sie ich udziatem, prze-
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ciwdziata wzrostowi motywacji do doskonalenia si¢ w poprawnosci, gramatycznej
produkcji jezykowej na wyzszych poziomach. Problem ten mocno dotyka takze
Ukraincow uczacych sie polszczyzny. (s. 239)

Sadzimy, ze obecnie fosylizacja moze mie¢ takze przyczyny mentalne powodowane niesta-
bilnoscig sytuacji migracyjnej, zwtaszcza w zakresie tymczasowosci i niepewnosci zyciowych
plandw i decyzji obecnych w Polsce Ukraincéw, a co za tym idzie - ich potrzeb edukacyjnych.

Whnioski i postulaty

Historia jezyka polskiego i glottodydaktyka to subdyscypliny naukowe jezykoznawstwa
charakteryzujace sie pewnymi cechami wspoélnymi (np. wspdlne korzenie, przedmiot badan,
korzystanie z koncepcji i teorii jezykoznawczych). Mimo zauwazalnych podobienstw wcigz
tresci historyczne sa wykorzystywane w glottodydaktyce w niewielkim stopniu. W kontek-
Scie interkomprehens;ji, jako rozumienia, a w konsekwencji uczenia sie i nauczania jezykow
pokrewnych odwotania do historii jezyka nabierajg wiekszego znaczenia, zwtaszcza ze samo
zjawisko pokrewienstwa jezykowego jest umocowane historycznie. Odniesienia do wspol-
nego dziedzictwa jezykowego (przede wszystkim stowianskiego) wydajg si¢ wiec jednym
z kierunkow dziatan w ramach wspodtczesnej glottodydaktyki.

Oglad tresci nauczania, kierunku ksztatcenia nauczycieli JPJO, sktania do refleksji,
ze w obliczu szczegdlnego naptywu Stowian w granice Polski (zwtaszcza Biatorusindw
i Ukraincow) nalezatoby potozyc¢ szczegélny akcent na nauczanie polszczyzny i kultury
polskiej w duchu zrozumienia wspolnego dziedzictwa stowianskiego, do czego znajomos¢ hi-
storii jezyka wydaje sie konieczna. Swiadomos¢ licznych interferencji jezykowych i kulturo-
wych moze byc¢ dobrym pomostem do porozumienia i integracji kulturowej w ramach zajec
JPJO. Niezbedna do tego wydaje sie podstawowa wiedza z zakresu historii jezyka polskie-
go, w tym podobienstw i roznic jezykowych oraz kulturowych, co nalezatoby uwzglednic
w ksztatceniu nauczycieli JP)O. Potrzeba wtaczenia tresci historycznojezykowych w warsz-
tat glottodydaktyczny owocuje juz zreszta pierwszymi publikacjami, jak chociazby praca
Marcina Maciotka i Jolanty Tambor (2021) Przesztos¢ w terazniejszosci. Historyczne korzenie
wspdtczesnych regut i wyjgtkow polszczyzny. Jak pisza autorzy we wstepie:

Jeszcze niedawno unikano w nauczaniu gramatyki synchronicznej (opisowej) od-
niesien historycznojezykowych. Osobiscie uwazamy, ze takie odwotania przynosza
niezaprzeczalne korzysci (s. 3).

W toku zaj¢¢ prowadzonych z Kkursantami pochodzenia wschodniostowianskiego,
a po 22 lutego 2022 r. z licznymi kursantami z Ukrainy, niejednokrotnie dane nam byto
doswiadczy¢, ze historyk jezyka z warsztatem glottodydaktycznym ma szanse szybciej
i trafniej znalez¢ analogie obecne w systemie gramatycznym, a takze w leksyce (wspoiny
zrodtostow, etymologia, relikty znaczeniowe wcigz zywe w jezykach wschodniostowian-
skich) i wzorcach kulturowych.
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