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Logopedyczna ocena dwujezycznosci dzieciecej w kontekscie ICF
Studium przypadku dwujezycznego dziecka polonijnego

Speech therapy assessment of childhood bilingualism in the context of ICF
A case study of a Polish bilingual child

Abstract: The paper addresses the issue of bilingualismin in children, with particular emphasis on its
social aspects as part of the broader understanding of individual bilingualism. The article presents
a speech speech and/or language assessment of a bilingual child. The description method used is
linguistic biography, which - combined with the ICF, the RIOT procedure, and the LEAP question-
naire — constitutes a set of tools that can be used to assess bilingual children. The case of R., a boy
raised in a Polish-English bilingual environment, serves to illustrate the assessment process and the
practical application of these tools.
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Abstrakt: W pracy podjeto problematyke bilingwizmu dzieciecego. Wymiarem dwujezycznosci, kto-
remu poswiecono szczegdlng uwage, jest spoteczna charakterystyka osoby bilingwalnej. Miesci sie to
w zakresie opisu bilingwizmu danej jednostki. Zaprezentowano logopedyczna koncepcje oceny dwu-
jezycznosci u dziecka. Zastosowana metoda opisu jest biografia jezykowa, ktora w potaczeniu z kla-
syfikacja ICF, procedurg RIOT, kwestionariuszem LEAP stanowi zestaw narzedzi mogacych postuzyc
w ocenie bilingwizmu u dzieci. Egzemplifikacja tego dziatania jest badanie przypadku R. - chtopca
wychowywanego w dwujezycznosci polsko-angielskie;j.

Stowa klucze: dwujezycznos¢, bilingwizm, ocena logopedyczna, ICF, RIOT, LEAP

Wstep

Jednym z zagadnien, ktére podjeto w tym artykule, jest bilingwizm i jego spoteczne
konsekwencje. Niektore z uje¢ dwujezycznosci traktujg ja jako fenomen nie tylko jezykowy
czy psychologiczny, ale réwniez mocno zwiazany ze spotecznym aspektem funkcjonowania
osoby dwujezycznej (Gtuszkowski, 2013; Miodunka, 2003). Narzedziami, ktére pomoga
okresli¢ ten kontekst, sa: klasyfikacja ICF, kwestionariusz LEAP, procedura RIOT oraz me-
toda biografii jezykowej. LEAP, RIOT i biografia jezykowa skupiaja sie na informacjach
mozliwych do pozyskania na temat dziecka bilingwalnego, a wskazujacych na spoteczne
uwarunkowania dwujezycznosci indywidualne;j.
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W dalszej czesci tekstu zostana zaprezentowane wspomniane narzedzia, mozliwosci
ich uzycia i powiazania miedzy nimi w przypadku opracowywania informacji na temat
dwujezycznego chtopca, ktory oznaczany bedzie tutaj litera R. W drugiej czesci artykutu
znajdzie sie analiza dzieciecych wypowiedzi narracyjnych w jezykach polskim i angielskim,
dokonana za pomoca wytycznych MAIN - standaryzowanego narzedzia do zbierania da-
nych narracyjnych w przypadku dzieci dwujezycznych. Wspomniana analiza opiera sie
na wskazéwkach opracowanych dla jezykéw polskiego i angielskiego. Prace konczy pod-
sumowanie wynikéw zastosowania opisywanej koncepgji.

Osoba dwujezyczna

Polskie badania logopedyczne nad bilingwizmem zorientowane sg gtéwnie na studia
przypadkéw (np. Kué¢, 2018; Lorenc, Krawczyk, 2019; Mtynski, 2016). Badania iloSciowe
zostaty przeprowadzone przez Marzene Btasiak-Tytute (2019), w swojej monografii autorka
postuzyta sie jednak takze studiami przypadkéw w celu szczegétowego zobrazowania swojej
grupy badawczej. Badania nad ocena dwujezycznosci dzieciecej podejmowane byty dotad
w ramach logopedii (Cieszynska, 2010) oraz glottodydaktyki (Miodunka, 2014). W jednej
ze swoich publikacji Jagoda Cieszynska (2010) zaproponowata: ,,badacz powinien zajac sie
Osobami, a nie oddzielonym od cztowieka problemem. To oznacza, ze podmiotem refleksji
sa osoby - dwujezyczne dzieci i ich rodzice, nie zas sam wyabstrahowany problem postu-
giwania sie dwoma jezykami” (s. 25). Z kolei Wtadystaw Miodunka (2014) zapoczatkowat
lingwistyke humanistyczna i zachecat do jej rozwijania; wedle tego spojrzenia w centrum
zainteresowania badacza znajduje sie cztowiek, dla ktérego jezyk jest narzedziem nie tylko
komunikacji, ale tez samorealizacji (s. 221). Przyjecie kierunku logopedyczno-glottodydak-
tycznego determinuje postugiwanie sie nie definicja dwujezycznosci, ale eksplikacja ,,0soby
dwujezycznej”. W moim przekonaniu Frangois Grosjean i Bernard Py najlepiej ttumacza
unikatowos¢ ,,0soby dwujezycznej”:

w petnym tego stowa znaczeniu osoba komunikujaca sie, posiadajaca taka sama
kompetencje komunikacyjna jak jednojezyczny. Postuguje sie ona raz jednym, raz
drugim jezykiem lub tez oboma naraz jako mowa dwujezyczna, w zaleznosci od
sytuacji, poruszanego tematu, interlokutora, funkcji danej interakcji itp., komuniku-
jac sie rownie skutecznie jak osoba jednojezyczna. Jednakze kompetencje jezykowe,
jakie posiada osoba dwujezyczna w obu jezykach, nie sg takie same ani catkowicie
podobne do tych, jakimi dysponuja jednojezyczni. Zmiany Srodowiska, potrzeb,
sytuacji sprawiaja, ze dwujezyczny musi zrestrukturyzowac swoje kompetencje
w obu jezykach; niektdre nie beda juz miaty racji bytu, inne stang si¢ niezbedne
i rozwing si¢. Oba systemy dopasujg sie do siebie podczas okresu przejSciowego,
a nastepnie ustabilizuja sie w nowa jezykowa konfiguracje: dwujezyczny bedzie
nadal w petnym tego stowa znaczeniu osoba komunikujaca sie, dostosowang
do swoich nowych potrzeb i swojej nowej tozsamosci (Grosjean i Py - cyt. za:
Wrdéblewska-Pawlak, 2004, s. 29-30).
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Zacytowana definicja wskazuje na dynamiczny charakter bilingwizmu, co jest zgodne
z innymi, miedzynarodowymi badaniami (Chumak-Horbatsch, 2012, s. 54; Garcia i Kleifgen,
2010, s. 44). Oprocz tego podkresla unikatowos$¢ kompetencji dwujezycznej, referowanej jako
kompetencja oryginalna i autonomiczna wzgledem kompetencji jednojezycznej (Ligara, 2016).

Narze¢dzia do oceny zaburzenn mowy osoby dwuje¢zycznej

ICF - International Classification of Functioning, Disability and Health

ICF to miedzynarodowa Kklasyfikacja, ktora pozwala opisywac¢ biopsychospoteczne
funkcjonowanie jednostki borykajacej sie z zaburzeniem strukturalnym lub funkcjonal-
nym. Za pomoca tego narzedzia mozna doktadnie scharakteryzowac cztowieka bedacego
pod wptywem réznych czynnikéw. W ramach ICF wyrdznia sie czynniki z grupy Funkcjo-
nowanie i niepetnosprawnos¢, dotyczace biologii jednostki, oraz czynniki kontekstowe, uka-
zujace psychologiczne i spoteczne uwarunkowania oraz konsekwencje posiadania deficytu.
Klasyfikacje ICF i ICD (International Classification of Diseases) wzajemnie si¢ uzupetniaja
i stanowia jeden konstrukt (World Health Organization [WHO], 2001).

Sposrad polskich badaczy logopedow klasyfikacje 1CF zastosowali w swoich publikacjach
m.in.: Ewa Boksa (2016, 2018, 2020), Maria Fasciszewska (2020), Agata Michalska (2013),
Agata Trebacz-Ritter (2022), Katarzyna Wesierska (2015) oraz Matgorzata Zaborniak-Sobczak
i in. (2018).

Z logopedycznego punktu widzenia ICF mozna zastosowa¢ do opisu osoby z zaburze-
niami mowy i/lub jezyka, odczuwajacej nie tylko konsekwencje biologiczne deficytu, ale
takze konsekwencje psychologiczne i spoteczne. W ocenie trudnosci dziecka z bilingwizmem
szczegdlnie wazne sa tzw. czynniki kontekstowe zawarte w klasyfikacji 1CF. Dzielg sie one
na czynniki srodowiskowe (zewnetrzne) oraz osobowe (wewnetrzne). W ramach srodowi-
skowych wyrdznia sie wptywy zewnetrzne na funkcjonowanie i niepetnosprawnosc - cechy
Swiata fizycznego, spotecznego lub postawy moga utatwiac lub utrudnia¢ rozwdj jednostki.
Czynniki osobowe (wewnetrzne) takze wptywaja na funkcjonowanie i niepetnosprawnosc
dziecka z bilingwizmem. W toku analizy czynnikéw sSrodowiskowych istotne jest uwzgled-
nienie zarowno utatwien, jak i barier/przeszkdd (WHO, 2001, s. 11).

RIOT - Review, Interview, Observation, Test

W logopedycznej literaturze przedmiotu wyréznione sa trzy procedury diagnostyczne
mogace znalez¢ zastosowanie w diagnozie dzieci dwujezycznych. Sa to BID, Dynamic As-
sessment oraz RIOT. Wszystkie trzy zostaty opisane w polskich pracach (Mtynski, 2021a,
2021b; Mtynski i Redkva, 2019). W logopedycznej ocenie dwujezycznosci dzieciecej szcze-
golnie przydatna jest formuta RIOT, ktadzie sie w niej bowiem duzy nacisk na spoteczne
funkcjonowanie dziecka. RIOT sktada si¢ z czterech elementow:

e Review - przeglad dokumentacji dziecka, nagran, raportow itp.;
e Interview - przeprowadzenie wywiadéw etnograficznych z rodzicami, nauczycielami,
opiekunami w celu ustalenia biografii jezykowej;
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e Observation - obserwacja werbalnej i niewerbalnej komunikacji dziecka w réznych kon-
tekstach;
e Test — badanie sprawnosci komunikacyjnej w obu jezykach dziecka (Cheng, 1997, s. 55-62;
2007, s. 14-15).
Stosowanie RIOT taczy sie z uznaniem, iz czynniki spoteczne i kulturowe maja bezpo-
sredni wptyw na akwizycje jezykéw przez dziecko (Westby, 1990).
Narzedzia ICF oraz RIOT moga sie uzupetnia¢ w toku diagnozy, a doktadniej czynniki
kontekstowe mozna zestawia¢ z informacjami, ktére pozyskuje sie za pomoca narzedzia
RIOT (zob. tabela 1).

Tabela 1
Zestawienie elementdw ICF z korespondujgcymi z nimi elementami narzedzia RIOT

Elementy badane w ramach ICF Obszary badane za pomoca RIOT
Czynniki Srodowiskowe krétka charakterystyka jezykow dziecka,
zewnetrzne okreslenie interlokutorow dziecka,

przyjecie strategii przyswojenia/uczenia
sie jezykow, okreslenie domen uzycia
jezykow oraz jezyka szkolnej edukacji

utatwiajacy lub utrudnia- ekspozycja dziecka na osoby i sytuacje
jacy wptyw cech Swiata zwiazane z uzyciem jezykow, dostep do

fizycznego, spotecznego mozliwosci wsparcia przyswajania/uczenia
lub postaw sie jezykow, dostep do logopedy
utatwienia pozytywna postawa rodzicdw dziecka

wobec jego jezykow i uczestnictwa
w kulturach

przeszkody deprecjonowanie przez rodzicow jezyka
i kultury dziecka oraz brak pozyskiwania
przez rodzicow wiedzy na temat
dwujezycznosci

Czynniki osobowe biegtos¢ jezykowa dziecka, postawy
wewnetrzne dziecka wobec swoich jezykow i kultur,
Swiadomos¢ przynaleznosci kulturowej

wptyw cech danej osoby temperament, emocjonalnos$¢ oraz
preferencje jezykowe dziecka

Adnotacja. Cheng, 1997, s. 55-62; 2007, s. 14-15; Mtynski, 2024; World Health Organization, 2009.

LEAP - Language Esxperience and Proficiency

Kwestionariusz LEAP jest narzedziem ankietowym wykorzystywanym do badania bi-
lingwizmu (Mariani in., 2007). Polskojezyczna wersja ankiety jest dostepna w Internecie
na stronie https://bilingualism.northwestern.edu/leapq/. Podobnie jak w przypadku RIOT
mozna dokona¢ syntezy pytan z LEAP z elementami klasyfikacji ICF (zob. tabela 2):


https://bilingualism.northwestern.edu/leapq/
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Tabela 2
Zestawienie elementdw ICF z korespondujqcymi z nimi elementami narzedzia LEAP

Elementy badane w ramach ICF Obszary badane za pomoca LEAP
Wptyw cech Swiata fizycznego, czas ekspozycji na jezyki, konteksty ekspozycji na jezyki
spotecznego i postaw i zakres ich wptywu na biegtos¢ jezykowa
Czynniki Srodowiskowe zewnetrzne kolejnos¢ nabywania jezykéw, status jezykow, poczatek

akwizycji jezykow

Czynniki osobowe wewng¢trzne dominacja jezykowa, identyfikacja kulturowa, wiek
osiagniecia ptynnej mowy, moment osiagniecia
umiejetnosci czytania, ocena biegtosci w zakresie
rozumienia, mowienia i czytania, identyfikacja z rola
natywnego badz nienatywnego uzytkownika jezyka

Wptyw cech danej osoby preferencje uzycia jezykow

Adnotacja. Bilingualism and Psycholinguistics Research Laboratory, b.d.; Mtynski, 2024; World Health Organi-
zation, 2009.

Metoda biogrdfii jezykowej

Biografia jezykowa zostata przedstawiona jako metoda badania dwujezycznosci indy-
widualnej przez Miodunke (2016). Stuzy do opisu osoby bilingwalnej. Sktada sie z dwdéch
czesci — narracyjnej oraz analitycznej. W czesci narracyjnej opisane sa podstawowe fakty
z zycia osoby badanej oraz proces stawania sie przez nig osoba dwujezyczna, natomiast
w analitycznej — kontakty jezykowe w komunikacji ustnej i pisemnej: interferencje leksy-
kalne i gramatyczne oraz zjawisko przetaczania kodéw i mieszania jezykow. Czes$¢ narra-
cyjna stuzy do pozyskania informacji, ktére wchodza w zakres ICF, czyli wiedzy na temat
czynnikéw srodowiskowych - wptywoéw zewnetrznych utatwiajgcych lub utrudniajacych,
wptywu cech Swiata fizycznego, spotecznego lub postaw, utatwien, przeszkéd - oraz czyn-
nikow osobowych - wptywodéw wewnetrznych oraz wptywu cech danej osoby.

Badanie wtasne
Informacje wstepne

W dwuetapowym badaniu wziagt udziat chtopiec R. Oba etapy odbyty sie na terenie
Chicago, odpowiednio w 2022 i 2023 r. Przed pierwszym etapem badania rodzic wypetnit
kwestionariusz LEAP, odpowiedziat tez na pytania wywiadu poétustrukturyzowanego, co
miato na celu skonstruowanie narracyjnej czesci biografii jezykowej dziecka. Elementy
procedury RIOT (wywiad z rodzicem, obserwacje dziecka podczas badan) oraz ocene spraw-
nosci narracyjnej po polsku i angielsku wykorzystano réwniez do stworzenia analitycznej
czesci biografii jezykowej. Zgode na przeprowadzenie badan wydata Komisja Etyki ds. Ba-
dan Naukowych w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej Uniwersytetu Jagielloriskiego.
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Logopedyczna ocena dwujezycznosci R. - opracowanie danych badawczych

Dane badawcze zostana zaprezentowane za pomoca metody biografii jezykowej (Mio-
dunka, 2016). W czesci narracyjnej zamieszczono tabele taczaca elementy ICF, informacje
z RIOT, kwestionariusza LEAP oraz wywiadu z rodzicem R. (tabela 3). Cze$¢ analityczng
bedzie stanowita interpretacja narracji w jezyku polskim i angielskim, stworzonych przez R.
na podstawie dwodch historyjek obrazkowych.

Czesc narracyjna

Chtopiec urodzit sie w Chicago w rodzinie polskiej. Mieszka w petnej rodzinie, ma jednego,
starszego brata. R. jest w normie intelektualnej, w zakresie jezyka polskiego wystepowat
u niego parasygmatyzm i pararotacyzm. W chwili badania R. miat 7 lat i chodzit do pierw-
szej klasy w amerykanskiej szkole podstawowej. W soboty uczeszczat z bratem do szkoty
polonijnej na terenie Chicago, R. byt tam uczniem klasy pierwszej. Motywacja rodzicow do
realizacji szkoty polonijnej przez dzieci wynika nie tylko z checi podtrzymania jezyka pol-
skiego, wzmocnienia uczestnictwa w polskiej kulturze. R. z bratem bardzo dobrze czuje sie
w polskiej szkole, jest tam duzo zabawy, sa réwiesnicy oraz ulubiona przez dzieci przerwa
na ,lunch”, w trakcie ktérej maja mozliwos¢ samodzielnego wydawania kieszonkowego.

Tabela 3
Dane na temat badanego chtopca uwzgledniajqce elementy klasyfikacji ICF, narzedzia RIOT oraz
kwestionariusza LEAP

Czynniki srodowiskowe

Czynniki Opis chtopca

Wptywy zewnetrzne Chtopiec komunikuje sie biegle w jezyku polskim i angielskim. Jezyk
polski jest dla niego pierwszym jezykiem przyswajanym, natomiast
angielski — drugim. Przed rozpoczeciem przyswajania angielskiego
R. ogladat filmy animowane w tym jezyku. Aktualnie polski jest dla chtopca
jezykiem odziedziczonym, funkcjonalnie drugim, angielski - funkcjonalnie
pierwszym. Angielski petni tez role jezyka szkolnej edukacji. W jezyku
angielskim R. komunikuje sie z kolegami, nauczycielami w szkole
amerykanskiej, czasami réwniez ze starszym bratem. W jezyku polskim
rozmawia z rodzicami i bratem, z kolegami i nauczycielem w polskiej
szkole. R. przyswoit dwa jezyki dzieki zastosowaniu strategii miejsca.

R. jest dzieckiem, u ktérego rozwija si¢ bilingwizm sekwencyjny,
poniewaz jezyk angielski stat sie jezykiem dodatkowym chtopca po 4. r.z.
Gtéwnymi domenami uzycia polskiego sa kontakty z rodzing (réwniez
ta bedaca w Polsce), polska szkota weekendowa oraz ogladanie TV,

stuchanie nagran, czytanie i pisanie za pomoca komunikatorow
internetowych. Domeny uzycia angielskiego to szkota amerykanska,
w niej koledzy i nauczyciele, czytanie tekstow oraz ogladanie TV

i serwisu YouTube.

Utatwiajacy Wedtug rodzica R. jest wyeksponowany na angielski w 50%, na polski
lub utrudniajacy w 50% czasu dziennego. Chtopiec wybiera tyle samo tekstéw w jezyku
wptyw cech Swiata angielskim i polskim. W sytuacji rozmowy z polsko-angielska osoba
fizycznego, w 50% wybierze rozmowe po angielsku, w 50% po polsku.
spotecznego Wsparciem w kontekscie przyswajania jezyka angielskiego byta

lub postaw poczatkowa ekspozycja na anglojezyczne filmy animowane.
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Czynniki Srodowiskowe

Czynniki Opis chtopca

Utatwienia Rodzice przejawiaja pozytywne nastawienie do obu jezykow i kultur
obecnych w zyciu R. Atutem jest rozwijanie polszczyzny u chtopca,
rodzice sa tez Swiadomi ograniczonej kompetencji w zakresie uzywania
jezyka polskiego (zauwazajg to w odniesieniu do méwienia, ale rodzic
w wywiadzie podkreslit, ze podczas wakacji w Polsce R. radzit sobie
skutecznie w komunikacji).

Przeszkody Nie zanotowano.

Czynniki osobowe

Wptywy wewnetrzne

Wptyw cech danej
osoby

Wedtug rodzica u chtopca mozna méwi¢ o prawdopodobnym bilingwizmie
zrownowazonym; R. ptynnie mowit po polsku w 2. r.z., w 5. r.z. zaczat
czyta¢ po polsku, w trakcie badania jeszcze nie czytat ptynnie w tym
jezyku. Uczeszczat do polskiego przedszkola, ale z duzymi przerwami

z powodu pandemii COVID-19.

Angielski zaczat przyswaja¢ w 4. r.z., w wieku lat 5 zaczat czytac
po angielsku.

Rodzic ocenit mowienie R. po polsku wysoko (w skali 10-stopniowe;j
byto to 9), nieco nizej rozumienie (7/10). Po angielsku odpowiednio
na 9/10 i 9/10.

Wedtug rodzica R. identyfikuje sie w takim samym stopniu z Kulturg
polska i amerykanska.

W skali 10-stopniowej ,,obcy akcent” jest styszalny u R. na 3 w jezyku
polskim, a na 4 - w angielskim.

W skali 10-stopniowej na 5 R. identyfikowany jest wedtug rodzica jako
nienatywny uzytkownik jezyka polskiego, w przypadku angielskiego jest
to 6/10.

Postawa R. wobec jezykow i kultur: pozytywna.

R. jest charakteryzowany jako dziecko spokojne, zrdwnowazone
emocjonalnie. Jest pozytywnie odbierany przez polskich i amerykanskich
Kolegoéw oraz nauczycieli.

Czesc¢ analityczna

Do zebrania danych w jezyku polskim i angielskim postuzyto narzedzie MAIN (Multi-

lingual Assessment Instrument for Narratives) (Gagarina i in., 2019). Analiza zostata prze-

prowadzona wedtug schematu zaproponowanego przez tworcow MAIN. Ewaluacji poddano

strukture historyjki, ztozonos¢ epizodéw oraz okreslanie standw mentalnych bohateréw.

Dodatkowo polski logopeda sprawdzit stopien rozumienia historyjki.

Tekst w jezyku polskim.

Transkrypcja.

Piesy mama idzie zabla¢ jedzonko potem posta i kot sysedt i potem rzucita i kot

synat spinacie i potem ten karmita ich o ten piesek psysed i kot ztapat na nasdo

i potem tasek i mama posta tam i piesek probowat na c.. na do kotka ale kotek

probowat dalej ciono cie i potem ooii tapat sie.
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Struktura. R. nie uzyt wprowadzenia do historyjki, ktérym mogto by¢ okreslenie miejsca
i czasu zdarzen. Zamiast tego uzyt liczebnika porzadkowego w fonetycznej formie ,piesy”
oznaczajacy ,pierwszy” (w domysle obrazek). Nie zaznaczyt rowniez stanu mentalnego,
ktéry wyzwalat dziatanie bohatera, w tym wypadku to poczucie gtodu matych ptaszkéw
w gniezdzie. Pojawit sie jednak cel dziatania bohatera (ktérym jest ,mama ptak”) w formie
zdania ,mama idzie zabla¢ jedzonko” oraz préoba dziatania w formie czasownika , posta”
(poszta). Chtopiec zaznaczyt wynik dziatania zdaniem ,potem ten karmita ich”, nie stwier-
dzit jednak stanu mentalnego jako efektu dziatania (najedzone mate ptaszki). W epizodzie
dotyczacym kota R. nie wyrazit jego stanu mentalnego wyzwalajacego dziatanie oraz celu
dziatania, wskazat jedynie fakt pojawienia si¢ kota w historyjce - , kot sysedt” (przyszedt) —
oraz probe dziatania — ,kot spinacie” (wspinat si¢). R. nie wyeksplikowat wyniku dziatania
kota oraz stanu mentalnego zwierzat (zadowolenia kota i/lub strachu matych ptaszkow).
W trzecim epizodzie R. dotaczyt posta¢ psa za pomoca zdania: ,ten piesek psysed” (przy-
szedt), jednak nie okreslit stanu mentalnego psa (stan ten wynikat z zauwazenia ptaszkéw
bedacych w niebezpieczenstwie) lub ptaszkéw (ich strachu przed kotem) oraz nie wskazat
celu dziatania psa (czyli checi pomocy matym ptaszkom). W wypowiedzi R. pojawito sie
okreslenie proby dziatania psa - ,piesek probowat nac¢ <niezrozumiate> na dot kotka”,
natomiast chtopiec nie stwierdzit wyniku dziatania ani stanu mentalnego bohaterdw.

Ztozonosc epizodow. Liczba sekwencji préba — wynik dziatania: 1. Liczba celéw dziatania:
1. Liczba sekwencji cel — préba / cel - wynik: 1. Liczba sekwencji cel - proba - wynik: 1.

Okreslenie stanéw mentalnych. Percepcja: brak. Stany fizjologiczne: brak. Swiadomos¢:
brak. Emocje: brak. Stany poznawcze: , prébowat".

Rozumienie historyjki. Pytania dotyczace rozumienia historyjki zadawat logopeda (L).

: Dlaczego mama ptak odlatuje?

.. Zeby da¢ ich jedzonko.

: Jak sie czuja ptaszki?

: Gtodne.

: Dlaczego muyslisz, ze sa gtodne?

: Bo chyba chca glizdy.

: Dlaczego kot wspina sie na drzewo?
.. Zeby dosta¢ ich.

: Jak czuje sie kot?

: Niewesoty.

: Dlaczego kot czuje si¢ niewesoty?

: Bo piesek prébuje go tapac.

: Dlaczego pies tapie kota za ogon?

.. Zeby nie zjadta ich.

Wuyobraz sobie, ze pies widzi ptaszki. Jak czuje sie pies?
.- Wesoty.

: Dlaczego czuje sie wesoty?

AT AT XD ORI R XD ORI R

.. Bo ptaszki nie umarty.
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L: Kogo mama ptaszkéw boi sie bardziej?
R.: Kota.

L: A dlaczego kota?

R.: Bo koty maja pazury.

Inne cechy tekstu. W3srod innych cech tekstu nalezy wymienic¢: znieksztatcenia fone-
tyczne zwigzane z parasygmatyzem i pararotacyzmem, uproszczenia grup spotgtoskowych
(ptaszek jako ,tasek”; gniazdo jako ,nasdo”; przyszedt jako ,sysedt”), agramatyzm (, karmita
ich” - kalka jezykowa z jezyka angielskiego: ,,she was feeding them”).

Tekst w jezyku angielskim.

Transkrypcja.

First, the goat wanted to get out of water, so the mommy helped him (there).
And then, the fos was hungry, so he jumped out and grabbed the goat. And then
the bird scared away the fox and tackled the fos.

Struktura. R. podobnie jak w polskim nie uzyt wprowadzenia do historyjki, postuzyt sie
ponownie liczebnikiem porzadkowym ,first”. Zdarzenie inicjujace miato postac¢ zdania ,the
goat wanted to get out of the water”. Pojawit sie réwniez wynik dziatania - ,so the mom-
my helped him”, ale pominiete zostaty cel oraz préba dziatania. Zabrakto takze informacji
o stanie mentalnym matego kozlatka oraz jego mamy. R. jednym zdaniem okreslit pierw-
szy epizod w historyjce, nastepnie przeszedt do drugiego epizodu, w ktérym wystepowat
lis. Ponownie dokonat inicjacji epizodu i uzyt ,the fox was hungry” na okreslenie stanu
mentalnego lisa, ale nie nazwat jego celu dziatania. Pojawita sie jednak préba dziatania
zwierzecia i jego wynik — ,he jumped out and grabbed the goat”. R. nie zdefiniowat stanu
mentalnego lisa i przeszedt do epizodu trzeciego, w ktéorym wystepowat kruk. Nie odnoto-
wat stanu mentalnego zadnego z bohaterow (kozlej mamy, kruka, lisa) ani celu dziatania
kruka, ani jego proby dziatania. Okreslit wynik dziatania kruka - ,the bird scared away
the fox”, nie zanotowat stanu mentalnego zadnego z bohaterdw.

Ztozonosc epizoddw. Liczba sekwencji préoba — wynik dziatania: 1. Liczba celéw dziatania:
0. Liczba sekwencji cel - dziatanie / cel — wynik: 0. Liczba sekwencji cel - proba — wynik: 0.

Rozumienie historyjki. Pytania dotyczace rozumienia historyjki zadawat logopeda (L).

L: Why was the mother goat in the water?
R.: So she can help.
L

: How does the baby goat feel?
R.: Not safe.
L

: Why do you think that the baby goat is feeling not safe?
R.: Because it might drowned.
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: Why does the fox jump forward?
.- He wants get the food.

: How does the fox feel?
.. Scared.

: Why do you think that the fox is feeling scared?
.. The bird trying to eat him.

L

R

L

R

L

R

L: Why does the bird bite the fox’s tail?

R.: He wants to eat.

L: Imagine that the bird sees goats. How does the bird feel?
R.: Happy.

L: Why do you think that the bird is feeling happy?

R.: Because the goat did not die.

L
R

: Who does the mother goat like best?
.. Bird because he saved the kid.

Podsumowanie

R. jest dzieckiem polskich emigrantéw, wraz z rodzing mieszka w Chicago. Chtopiec
prezentuje naturalng dwujezycznosc¢ polsko-angielskg oraz dwukulturowos$¢ polsko-ame-
rykanska. Na podstawie kwestionariusza LEAP oraz wywiadu z rodzicem dziecka mozna
okresli¢ jego bilingwizm jako zrownowazony - nie tylko w zakresie sprawnosci mowienia
w obu jezykach, lecz takze czytania. Rozwdj dwujezycznosci R. bedzie zalezat w duzej
mierze od postepowania rodzicow wzgledem utrzymania kompetencji chtopca w zakresie
jezyka polskiego i tego, czy R. bedzie uczeszczat do polskiej szkoty. Kluczowe bedzie
podtrzymanie bilingwizmu w zakresie zarowno rozumienia i méwienia, jak i czytania oraz
pisania. Sprawnosc¢ rozumienia jezyka polskiego i mdéwienia po polsku jest najczestszym
objawem bilingwizmu, w ktérym polszczyzna petni role jezyka odziedziczonego (Lipinska
i Seretny, 2019), jednak nauka w jezyku polskim pozwoli na wyksztatcenie dwujezycznosci
kognitywnej (Lipinska, 2015). Trwanie w bilingwizmie polsko-angielskim bedzie tez zaleza-
to od osobistej motywacji R. Rodzice natomiast moga zwrdci¢ uwage chtopca na wysoki
prestiz i przydatnos¢ polszczyzny w warunkach emigracyjnych.

Jednym z elementéw badania logopedycznego jest ocena tekstu narracyjnego (np. opo-
wiadania) (Grabias, 2015). Wedtug Stanistawa Grabiasa ,opowiadanie zawsze jest subiek-
tywna projekcja rzeczywistosci wykreowanej przez umyst narratora. Wynika ona z jego
doswiadczen poznawczych i przezy¢. Obligatoryjnie wptywa na zaktualizowany cel oraz
tres¢ budowanej wypowiedzi” (Grabias, 2021, s. 24). Tomasz Wozniak (2005) definiuje
narracje jako procedure interpretowania Swiata z pomoca jezyka (s. 77), z kolei Elisabeth
Gilich (1984) zwraca uwage na interakcyjny charakter narracji (s. 251).

Na podstawie analizy historyjek chtopca w jezykach polskim i angielskim mozna stwier-
dzi¢, iz w obu narracjach brakuje poszczegdlnych elementow (odniesien do celu, wyniku,
proby dziatania, stanow mentalnych) lub elementy te sa ograniczone. Epizody sa niepetne,
a najwiekszy ktopot sprawito R. okreslenie stanéw mentalnych bohateréw. Wedle rozwo-
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jowej kategoryzacji narracji (McKeough i Genereus, 2003) teksty stworzone przez R. lokuja
sie wsrod wypowiedzi skonstruowanych przez dzieci w wieku 4-6 lat.

W badaniu logopedycznym wazny jest aplikacyjny charakter oceny bilingwizmu chtopca.
Wskazana bytaby terapia logopedyczna R. w jezyku polskim, obejmujaca weryfikacje mio-
funkcjonalng oraz percepcyjng (stuchowa), a w dalszej kolejnosci - prace nad deficytem
fonetycznym chtopca. Nieodzowne bytoby réwniez wsparcie rozwoju budowania narracji
w obu jezykach.

Elementy klasyfikacji ICF, kwestionariusza LEAP, procedury RIOT oraz metody biografii
jezykowej okazaty sie przydatne w logopedycznej ocenie dwujezycznosci dzieciecej. Dzieki
klasyfikacji ICF i czesci narracyjnej z biografii jezykowej mozna szczegétowo opisac czynniki
kontekstowe, jakim podlega bilingwalne dziecko, i tym samym scharakteryzowac spotecz-
ny wymiar danej dwujezycznosci. LEAP daje mozliwos$¢ zebrania tych danych, podobnie
jak dwie pierwsze czesci procedury RIOT (Review oraz Interview). Autorzy RIOT zalecaja
rowniez, aby pozyskac informacje np. od nauczycieli dziecka, co w odniesieniu do chtopca
na emigracji okazato sie szczegolnie trudne do zrealizowania. Etap Test z RIOT pozwolit
na ocene jezykowej strony bilingwizmu R.; wazne, aby ocena ta odbywata sie¢ w dwdch
znanych dziecku jezykach, co juz od dawna jest miedzynarodowym standardem, a zaczyna
by¢ polskim (Langdoni i Saenz, 2016; Mtynski, 2021b; Mtynski i Redkva, 2019).
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