Miarg wiaczania racjonalnosci przez
kulture moze by¢jej miara zblizania sie
do prawdy, ale zpewnoscig niejest to
wystarczajace dla oceny jej osiggniec¢
edukacyjnych

Harold Franz

Postulat racjonalnosci w naucza-
niu filozofii wydaje sie tak elementar-
ny, ze trudno formutowac¢ wobec nie-
go jakie$ powazniejsze zastrzezenia.
Jesli filozofie traktuje sie jako dyscy-
pling naukowa, to zdaje sie budzi¢
jeszcze mniejsze watpliwosci. W pew-
nym sensie okre$lano nawet nauczanie
»jako inicjalizowanie otwartej racjo-
nalnej dyskusji”’, wskazujgce na ich
bliski zwigzek'. W zakresie wzorcéw
dydaktycznych samo kojarzenie filo-
zofow z myslicielami rzadko bywa
kwestionowane (trudno myslicielowi
odmoéwic¢ racjonalnych zdolnosci).
Pewne trudnosci moga wystepowac
przy szerszym rozumieniu filozofii,
wykraczajgcym poza standardy czy-
stej nauki. W takiej konwencji pod-
kres$la sie role dosSwiadczenia, intuiciji,
a nawet uczu¢ i emocji w procesie
edukacji. Przypisuje im sie rézne zna-

czenie w teorii i pragmatyce edukacyjnej. W szerszej interpretacji procesu
nauczania filozofii istotniejsza staje sie rola opisania racjonalnosci na tle

innych czynnikéw edukacyjnych.

Niewatpliwie trudno bytoby obroni¢ stanowisko, ze z racjonalnej per-
spektywy, edukacja filozoficzna na wszystkich poziomach ksztalcenia ma
mie¢ ten sam charakter. W ostatnich kilku latach nastepuje znaczne rozsze-
rzenie obszaru edukacji filozoficznej - wiele uwagi pos$wieca sie szkotom

' Sg to stowa Israela Schefflera. Por.: A.T. Pearson: Teaching, Reason and Risk. ,,Stu-
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Srednim2. W roku 2002 planowana jest organizacja pierwszej, o zasiegu ogol-
nopolskim, powojennej matury z filozofii3. W wielu szkotach $rednich, za-
rowno w liceach, jak i w gimnazjach, prowadzone sg regularnie, przez kilka
lat, lekcje z przedmiotu filozofia. W ustawowo okreslonych podstawach pro-
gramowych ksztatcenia gimnazjalnego dodatkowo, obok klasycznych przed-
miotow nauczania, jako jedng z oSmiu wymieniono $ciezke filozoficzna.4
Nawet w szkotach podstawowych prowadzony jest przedmiot o nieco dziw-
nej nazwie: religia/etyka. Oprocz klasycznych propozycji nauczania filozo-
fii: historycznej i systematycznej, wprowadzono standard o funkcji inspiru-
jacej, oparty na modelu amerykanskiego autora programu Filozofia dla dzieci,
Matthew Lipmanab.

Racjonalno$¢ stanowi jedng z podstawowych przestanek w edukacyjnej
przestrzeni filozoficznej. Jednak jej rozpoznanie nie jest tatwe i moze nastre-
cza¢ wiele probleméw. Juz Bertrand Russell wskazywat (ostrzegajac przed
niebezpieczenstwem Il wojny Swiatowej), ze racjonalno$¢ moze mie¢ gtow-
nie charakter Srodka, stabo natomiast nadaje sie do kwalifikacji wartosci
celéw i dziatan spotecznyché. Wydaje sie, ze kwestia racjonalnosci moze by¢
rozwazana na dwoch poziomach: egzystencjalnym i poznawczym - jako
przestanka Swiatopogladowa, opisujaca dang cztowiekowi rzeczywisto$é, oraz
jako jedna z postaw analitycznych (obok np. doswiadczenia i intuicji), be-
dacych podstawa tego opisu. Juz sam fakt pojeciowej precyzacji problema-
tyki filozoficznej przemawia w powaznym stopniu za jaka$ wersja jej racjo-
nalizacji. Mimo wielu ograniczen wydaje sie ona podstawowa w traktowa-
niu problematyki filozoficznej w ogéle. Racjonalny, poznawczy aspekt ana-
lityczny jest realizowany przede wszystkim w warstwie jezykowej wszelkich
podrecznikéw do filozofii. Zagadnienia filozoficzne, zwigzane z intuicja,
emocjami czy autorytetem, przedstawiane sg w mozliwy do jezykowego
i pojeciowego ujecia racjonalny sposob. Chociaz, trzeba przyznaé, proponu-
je sie sporo przyktadow zawierajacych elementy ksztatcenia filozoficznego,
odwotujacych sie do doswiadczenia, intuicji czy innych elementéw przed-
stawianych w sposob niewerbalny.

2 Por. przeznaczony dla nauczycieli szkét $rednich podrecznik: K. Slezinski: Zarys
dydaktyki filozofii. Krakéw 2000.

3 Por.: Syllabus zfilozofii 2002. Warszawa: Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Gdan-
sku w porozumieniu z Centralng Komisjg Egzaminacyjng w Warszawie, 2000; zmiana rzadu
w pazdzierniku 2001 roku spowodowata, ze generalnie termin wprowadzenia nowej matury
przesunieto o trzy lata.

4 Por.: ,,Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej” 1999, nr 14, poz. 128, 129, 130.

5 Por.: M. Lipman, A.M. Sharp, F.S. Oscanyan: Filozofia w szkole. Warszawa 1997.

6 B. Russell: Human Society in Ethics and Politics. London 1954,
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Zagadnienia ogo6lne

W dydaktyce nieco inna jest konwencja traktowania zagadnien filozoficz-
nych. Czysto racjonalne, naukowe podejscie do omawiania zagadnien filo-
zoficznych nie jest zbyt atrakcyjne dla dopiero uczacej sie racjonalnosci
miodziezy zar6wno akademickiej, jak i szkolnej. Nauczanie filozofii na
studiach odbywa sie zwykle na pierwszym roku, kiedy to nawyki postawy
szkolnej jeszcze sie utrzymujg. Nauczanie postawy racjonalnej ma charak-
ter procesu i dokonuje sie w sposob stopniowy. Czesto moga by¢ z nim
zwigzane pewne zobowigzania moralne. We wspotczesnej metodyce w szkole
Sredniej proponuje sie wiele elementéw zabawy, gry, dramy (ktére z natury
rzeczy nie majg specjalnie racjonalnego charakteru). To wprowadzenie do
racjonalnego traktowania zagadnienn filozoficznych jest wrecz zadaniem
dydaktycznym i musi by¢ odrebnie traktowane na kazdym z poziomow
nauczania. Ale by¢ moze wskazane sg tu dziatania elementarne, np. oddzia-
tywanie na motywacje, pragnienia, tak aby jednym z gtéwnych celéw uczy-
ni¢ sama potrzebe racjonalnego ogladu rzeczywistosci. Moze warto umoz-
liwi¢ mtodziezy wybdr postawy racjonalnej sposrod innych postaw w do-
Swiadczaniu rzeczywistosci (empirycznej, intuicyjnej, emocjonalnej), wyzna-
czajacej zarbwno miejsce, jak i zasieg (mozliwosci) w doswiadczaniu rze-
czywistosci. W tak rozumianej konwencji dydaktycznej mozliwe sg nader réz-
norodne oddziatywania dydaktyczne. Paul J. Gibbs zwr6cit uwage na zna-
czenie postawy zabawy i komicznosci w nauczaniu filozofii7. Jego zdaniem,
nauczyciele filozofii czesto majg przed sobg stabo zainteresowanych i apa-
tycznych studentéw, wobec ktérych postawa komiczno$ci moze sie okazac
efektywng strategig dydaktyczng. W psychoanalitycznym ogladzie motywa-
cji zachodzi zwigzek miedzy umystowoscig i zabawg. Poszukiwanie przyjem-
nosci moze by¢ traktowane jako préba redukcji napiecia zwigzanego z roz-
nymi ograniczeniami. W interpretacji psychoanalitycznej postawe humoru
traktuje sie jako chwilowe uwolnienie od rozmaitych ograniczen. Paradok-
salnie wiec postawa komicznosci moze wzmacnia¢ wysitki zwigzane ze
wzmacnianiem dziatania umystu i z podwyzszeniem stopnia racjonalnosci.
Okazjonalne stosowanie elementéw humoru jest wiec korzystnym $Srodkiem
motywujacym i angazujagcym w ksztatceniu filozoficznym. Réwniez John
Morreall bronit wartosci postawy komizmu w nauczaniu i praktyce filozo-
ficznej8. Wbrew tradycyjnemu traktowaniu, zabawa czesto bywa rodzajem
doswiadczenia estetycznego, ajej elementy racjonalne moga sie zawierac

1PJ. Gibbs: A Psychoanalytic Interpretation ofthe Effectiveness ofHumorfor Teaching
Philosophy. ,,Journal of Thought” 1997, vol. 32(3), s. 123-133.

§ J. Morreall: The Philosopher as Teacher. Humor and Philosophy, ,,Metaphilosophy”
1984, vol. 15, s. 305-317.
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w postawie humorystycznej. Znacznie moze to poszerza¢ zakres elastyczno-
$ci umystowej oraz intensyfikowac oddziatywanie wychowawcze. Edukacyj-
na postawa racjonalnosci ma powazne zrédta kulturowe, wigzane np. z So-
kratejskim racjonalizmem dydaktycznym, a opozycja wobec niej znajduje
wyraz rowniez we wspotczesnej krytyce, dokonywanej np. przez Nietzsche-
go czy Rorty’ego.

W analizie racjonalnych uwarunkowan dydaktycznych gtéwna uwage
poswieca sie propozycjom nauczania filozofii w gimnazjum ze wzgledu na
nowos¢ tej koncepcji edukacyjnej. Dyskusji zostang poddane cztery podsta-
wowe podreczniki z tego zakresu.

Postulat racjonalnosci w nauczaniu filozofii w edukacji gimnazjalnej9

Edukacja filozoficzna na poziomie gimnazjalnym stanowi nowos$¢ dydak-
tyczng. Niewatpliwie jest to jedno z najtrudniejszych zadan, ktére ma do
zrealizowania dydaktyka nauk filozoficznych. W polskiej tradycji dydaktycz-
nej trudno w tym zakresie zrekonstruowac¢ w ogéle jakiekolwiek wzorce. Po
drugiej wojnie Swiatowej filozofia nie byta planowym przedmiotem ani na
poziomie edukacji $redniej, ani na poziomie edukacji podstawowej. Przed
drugg wojng Swiatowg, w jednym z wariantéw, elementy propedeutyki filo-
zofii wystepowaty jedynie na poziomie licealnym (ostatnie dwie klasy przed
studiami uniwersyteckimi). W ostatnim okresie ukazaty sie jednak podrecz-
niki do filozofii, traktujace o tym przedmiocie w ramach koncepcji $ciezek
edukacyjnych. Propozycja ta jest zgodna z aktualnymi ustaleniami admini-
stracyjnymi.

W podreczniku Anny Jedynak i Tadeusza Walentowiczalllibterpretuje sie
rozum jako najwazniejszg wiadze poznawczg (przeciwstawiajgc jg innym
wihadzom: doswiadczeniu i intuicji””). Wyrdznia sie nawet dwa typy racjona-
lizmu: w waskim sensie (to rozum, a nie do$wiadczenie jest wiarygodng
wiadzg poznawczg) oraz w sensie szerokim (zaréwno doswiadczenie, jak
i rozum sg niezbedne w poznaniu).l2 W samym definiowaniu filozofii za

9 Cze$¢ analiz tu zawartych przedstawitem w referacie: Nauczaniefilozofii i etyki w ra-
mach koncepcji sciezek edukacyjnych. Konferencja Filozofia w szkole, Kielce, 21-22 wrze-
$nia 2001 roku.

10 A. Jedynak, T. Walentowie z: Filozofia. Podrecznik dla gimnazjum do edukacji
filozoficznej. Sciezka edukacyjna. Warszawa 2000, s. 192.

I W czeSci koricowej podrecznika przedstawiono w kolejnosci: rozum, doswiadczenie,
intuicje. Por.: ibidem, s. 184. Chaciaz takie wyrdznienie wydaje sie duzym uproszczeniem,
to jednak z powodow dydaktycznych jest ze wszech miar wskazane. Cata ksigzka zostata
napisana w duchu ,,spokojnego” pozytywizmu, z wyakcentowaniem postawy scjentystycznej.

12 Ibidem, s. 25-26.
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istotne uwaza sie rozwazanie specyficznych ,,probleméw filozoficznych”,
ktére z natury rzeczy musi by¢ osadzone w przestrzeni racjonalnej. Ale juz
kryteria okreslania tego, co jest problemem filozoficznym, nie majg charak-
teru jednoznacznie racjonalnego. Oczekiwanie ogélnosci czy okreslanie
zakresu refleksji filozoficznej wymagajg wykroczenia poza czysto racjonal-
ny schemat. Podobnie - na podstawie czysto racjonalnych kryteriow trudno
okresli¢, ktére kwestie, dotyczace ,,Swiata i ludzi” sg wazne i podstawowe,
trudno tez docieka¢ jednoznacznej ,,prawdy filozoficznej”. Zdecydowanej
dominacji postawy racjonalnej zdaje sie podlega¢ tylko jedno z wyr6znio-
nych kryteriow: okreslenie filozofii jako dyscypliny cechujacej sie dominu-
jaca funkcja myslenia, dyscypling w ktorej ramach ,,rozwaza sie tylko to,
czego nie mozna sprawdzac”, traktowang tak w przeciwienstwie do nauki,
weryfikowanej za pomocg eksperymentow. W przedstawieniu zwigzku filo-
zofii z tzw. zyciem za podstawowg uznano metode racjonalng: po kolejnych
rozdziatach formutowane sg polecenia typu: rozwaz, uzasadnij, przedysku-
tuj. Tu wihasnie postulat racjonalnosci najpetniej jest realizowany - w uzna-
niu dyskusji za podstawowg metode filozofii. Pomimo rezygnacji w gimna-
zjum z kursu historii filozofii przedstawiono w omawianej pozycji elementy
filozofii starozytnej (ostatni, pigty rozdziat), nacechowanej wszak spekula-
tywnym racjonalizmem.

W konstrukcji podrecznika najwiecej miejsca zajmuje problematyka
epistemologicznym (rozdziat pierwszy: Poznawanie $wiata) i zagadnieniom
etycznym (rozdziat czwarty: Wartosci i postawy zyciowe). Najmniej uwagi
poswiecono problematyce ontologicznej (rozdziat drugi: Swiat wokét nas)
i antropologicznej (rozdziat trzeci: Kim jestem). Dyskusje zagadnien episte-
mologicznych rozpoczynajg kwestie zwigzane z interpretacjg pojecia praw-
dy. Przedstawiona zostata klasyczna koncepcja prawdy (z zaznaczeniem, ze
jest ona ,,podstawg dziatalnosci naukowej”), dokonano podziatu na prawde
obiektywna i subiektywna, omdwiono stanowiska absolutyzmu i relatywizmu
poznawczego. Kwestie te stanowig wstep do analizy Zrodet poznania.
W pierwszej kolejnosci analizuje sie do$wiadczenie, jako podstawowe zZro-
dto wiedzy. Po omowieniu zagadnier z nim zwigzanych (wzglednos¢ i su-
biektywnos$¢ postrzezen, postrzezenia a przekonania, wzajemna kontrola
zmystéw i ztudzenia zmystowe) stwierdza sie, ze mimo wielu uwarunkowan
»Swiadectwo zmystéw pozostaje podstawowym Zrodiem wiedzy o Swiecie”,
ale jednak ,,to rozum ocenia poznanie zmystowe”, Analiza granic doswiad-
czenia (nawigzanie do do$wiadczenia wewnetrznego i rzeczywistosci niedo-
stepnej doswiadczeniu) stanowi przejscie do dyskusji nadrzednej roli rozu-
mu w procesie poznania rzeczywistosci. Rozum jest uznany za instancje kie-
rujaca dziatalno$cig poznawczg. Przedstawiona zostata analiza szesciu pod-
stawowych funkcji rozumu oraz rozumowan zawodnych i niezawodnych
(w tym przestanek przemilczanych). Jako trzecig wiadze poznawcza oma-
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wia sie intuicje. Interesujgce, ze w ocenie wiarygodno$ci poszczegoélnych
instancji poznawczych stwierdza sig, ze ,,zarébwno rozum, jak i intuicja
czasami zawodzg”, oraz ze rozstrzygniecia intuicyjne moga niekiedy stano-
wi¢ uzupetnienie watpliwosci nierozstrzygalnych przez rozum.

Interpretacja probleméw w omawianym podreczniku ma charakter na
wskro$ racjonalny. Wystepujac przeciwko postawie tzw. zdrowego rozsad-
ku, w analizie przedmiotu poznania przedstawia sie idealizm w teorii pozna-
nia jako stanowisko, ktérego przedstawiciele gtosza, ze nic nie wskazuje na
istnienie Swiata zewnetrznego (doswiadczenie dostarcza tylko wrazen).
Omawiajac inne Zrddta przekonan (autorytet, Srodowisko spoteczne, emocje),
wykorzystuje sie tradycje ich racjonalnego opisu, zdajgc sobie sprawe, ze
niekiedy nie moze ona dociera¢ do istoty rzeczy. Taki charakter moze mieé
przekazywanie wiedzy przez autorytety czy budzace sie pod wptywem $ro-
dowiska poczucie oczywistosci i zdrowy rozsadek. Zauwaza sie rowniez, ze
emocje moga wptywaé na postrzezenia i przekonania. Cho¢ wielu z tych
instancji poznawczych nadaje sie cechy subiektywnos$ci, wzglednosci czy
zmiennosci historycznej i kulturowej, to jednak stwierdza sie ich niekwestio-
nowane znaczenie w procesach poznawczych.

Dominacja postawy racjonalizmu zaznacza sie w interpretacji relacji
miedzy filozofig a nauka. Chociaz stawia im sie wspolny cel (dociekanie
prawdy), to jednak jego znaczenie praktyczne interpretuje sie jako odmien-
ne. Nauce przypisuje sie wyjasnienie szczegdtowych zjawisk, zachodzacych
w Swiecie, natomiast filozofii - interpretacje Swiata jako catosci. Podobny
charakter przypisuje sie ich funkcji praktycznej. Charakter procedury in-
terpretacyjnej (uogolniajacej w przypadku filozofii) jest rowniez widocz-
ny w analizie podziatu probleméw na naukowe i filozoficzne. Jednym
z istotnych wyrdznikow jest to, ze nauka nie dokonuje ocen (ktére sg poza
jej obszarem), natomiast podejmuje sie tego filozofia. W konkluzji ptyna-
cej z poréwnania metod filozofii i metod nauki stwierdza sie, ze chociaz
wzajemnie sie uzupetniajg, to jednak powaznie réznig sie stopniem uza-
sadnienia.

W drugim z omawianych podrecznikéw, autorstwa A. Aduszkiewicza,
P. Marciszuka i R. Pifata, traktuje sie filozofie jako ,,pewien rodzaj logicz-
nego myslenia”, ktorego celem jest ,,przerzucanie pomostow pomiedzy réz-
nymi przedmiotami”13. Konstrukcje podrecznika utrzymano w konwencji
wybranych zagadnien filozoficznych (18 rozdziatéw), uszeregowanych jed-
nak w pewnym porzadku historycznym. Kazdy rozdziat zawiera autorski tekst
wprowadzajacy, wiasciwy tekst filozoficzny lub literacki oraz cze$¢ dysku-
syjng. Racjonalne motywacje tej postawy dydaktycznej sgwidoczne: najpierw

BA. Aduszkiewic z, P. Marciszuk, R. Pitat: Edukacjafilozoficzna dla klasy I gim-
nazjum. Warszawa 2001, s. 5.
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wprowadzi¢ ucznia w zagadnienie, przedstawi¢ tekst do analizy, a nastepnie
poddaé¢ go dyskusji. We wprowadzeniu do filozofii jorskiej (Tales) podano
nastepujacy interpretacje wiadzy rozumu: ,,Rozumowanie samo w sobie sta-
je sie czym$ waznym i cennym, dzieki czemu mozna dotrze¢ do prawdziwej
natury rzeczywistosci.” Do dyskusji przedstawiono fragment, w ktérym okre-
$la sie boga jako ,,rozum Swiata”, a oparcie poznania na rozumie traktuje sie
jako przyczyne rozstania filozofii z mitem. Myslenie filozoficzne (jako oparte
na rozumowaniu i racjonalnych argumentach) przeciwstawia sie ,,wyjasnie-
niom ponadnaturalnym”, zawartym w mitach. Analizie greckiego rozumu po-
Swiecono jeden z rozdziatdw, w ktérym przedstawia sie specyfike kultury eu-
ropejskiej, jako opartej na wzmocnionej funkcji rozumu, rézniacej ja od
innych kultur. W$réd warunk6w racjonalnego myslenia wymienia sie: jasnosé
i precyzyjno$¢, zrozumiato$¢, mozliwos$¢ uzasadnienia, oparcie na argumen-
tach, postawe krytyczna, a za cel myslenia przyjmuje sie prawde. W podsu-
mowaniu tego rozdziatu okreslono myslenie racjonalne jako ,,jedng z pod-
staw kultury europejskiej”. W wielu interpretacjach filozoficznych wskazu-
je sie na ograniczone funkcjonowanie rozumu, np. w pytaniu, skad sie biorg
prawa powszechne, tylko w jednej z czterech formutowanych odpowiedzi
pada stwierdzenie, ze ,,prawa cztowieka wynikajg z rozumu”. Jako jedng
z wartosci demokratycznych wymieniono prawo do samodzielnego mysle-
nia. ldealizm Platonski przedstawia sie jako ,,taki sposob myslenia, zgodnie
z ktorym aby zrozumieé $wiat rzeczy poznawanych zmystami, trzeba odwo-
fa¢ sie do innego $wiata poznawanego tylko przez myslenie”. Logike,
w zwigzku z Arystotelesem, przedstawiono jako ,,narzedzie rozumu”. W na-
wigzaniu do mitologii ukazano irracjonalny wymiar filozofii. Stwierdza sie
nawet, ze ,,na pytania filozoficzne nie ma rozstrzygajacej odpowiedzi’l4,
Innym wiadzom nadaje sie charakter najwyzej zaktocenis Jednak tu autorzy
nie sg konsekwentni; stwierdzajg, ze np. ,,dostep do $wiata wartosci mamy
dzieki emocjom i uczuciom”, a ,,najwazniejszych wyboréw zyciowych
dokonujemy w sposob intuicyjny, kierujac sie bardziej wyczuciem niz racjo-
nalnymi argumentami’.

Kolejny, trzeci z rozwazanych, podrecznik Krystyny Starczewskiej i Ze-
spotu stanowi wiasciwe catg konstrukcje dydaktyczng, zrealizowang zgod-
nie z koncepcjg integracji gimnazjalnych, humanistycznych przedmiotéw,
w jeden blok historii i teorii kulturyll. Czes¢ filozoficzna, zamieszczana

14 Ibidem, s. 31.
15 Por.: ,,Rozumni sg niemal wszyscy ludzie, zasadniczo rozumne jest niemal wszystko,
co czynimy, chyba ze zakldcone zostato emocjami.” Ibidem, s. 32.
16 Ibidem, s. 43.
17 A. Podstawowe:
- K. Starczewska, M. Lugowska, E. Korulska i in.: Swiat starozytny. Materiaty.
Swiat czlowieka. Klasa I, cz. |. Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN, 1999;

17 ,,Folia Philosophica”. T. 21
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w podrecznikach do poszczegolnych klas, nie przekracza kilku procent
objetosci danej pozycji. Analiza problematyki filozoficznej przedstawiona jest
w ujeciu historycznym, nawigzujacym do materiatu historii dziejéw ludzkich.
Wybor materiatu dydaktycznego, dokonany wedtug propozycji K. Starczew-
skiej i Zespotu, stanowi swego rodzaju odzwierciedlenie materiatu przedsta-
wianego w klasycznym, akademickim kursie filozofii. Sposob jego przedsta-
wiania nosi silne pietno racjonalistyczne. Akcentowanie naukowego charak-
teru filozofii (formutowanego w podstawach programowych) wymagatoby
potozenia wigkszego nacisku na aspekt analityczny i metodologiczny. Wska-
zane wtedy bytoby zaznaczenie np. przejscia od umiejetnosci i mitologii do
nauki w koncepcji Talesa (tak, jak zostato to wskazane np. w odniesieniu do
pitagorejczykow), oddzielenie wiedzy prawdziwej (racjonalnej) od ciemnej
(zmystowej) i zwrOcenie uwagi na role nowej, przyczynowej metodologii
w koncepcji Demokryta (przy tej postaci nalezatoby wprowadzi¢ termin
»,materializm”), czy przedstawienie powstania etyki w intelektualizmie etycz-
nym (tu aspekt podmiotowosci), i postawe poszukiwania prawdy w koncep-
cji Sokratesa. Spor o istote prawdy filozoficznej mégtby by¢ nieco mocniej
zaznaczony, cho¢ na pewno jego akcenty (prawda psychologiczna, pragma-
tyczna a metafizyczna) zostaty poprawnie roztozone w przedstawieniu spo-
ru Sokratesa z sofistami czy w Arystotelesa koncepcji prawdy.

Przy omawianiu narodzin filozofii chrzescijanskiej wskazane bytoby
przedstawienie ciggto$ci miedzy myslg starozytng i Sredniowieczng, np. przez
nawigzanie do Arystotelesowskiej koncepcji Boga, odrzucenie poznania
rozumowego i zmystowego w sceptycyzmie czy, ptynace z neoplatonizmu,
przekonanie 0 wyzszosci $wiata duchowego nad $wiatem materialnym. Moze
warto byto gdzie$ zaznaczy¢, ze pojeciowe sformutowanie dogmatyki chrze-
Scijanskiej dokonato sie wiasnie w terminach Platoniskich, dzieki takim fi-
lozofom, jak Orygenes czy Grzegorz z Nyssy!l§, i stanowito o istotnym dla
niej procesie racjonalizacji. Dla kraju przeniknigtego kulturg chrze$cijanska
mogtaby to by¢ wazna informacja. Skupienie uwagi na filozoficznych prze-
ciwnosciach miedzy starozytnoscig a Sredniowieczem nie wydaje sie dy-

- K. Starczewska, E. Korulska, P. Laskowski i in.: Swiat $redniowieczny. Swiat
cztowieka. Klasa I, cz. Il. Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN, 2000;
- K. Starczewska, A. Dzierzgowska, P. Laskowski i in.. Swiat nowozytny. Rene-
sans, Barok. Swiat cztowieka. Klasa Il, cz. I. Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN, 2000;
- K. Starczewska, A. Dzierzgowska, P. Laskowski iin.: Swiat nowozytny. O$wie-
cenie, Romantyzm. Swiat cztowieka. Klasa I, cz. Il. Warszawa; Wydawnictwo Szkolne
PWN, 2001.
B. Pomocnicze:
- Scenariusze lekcji do podrecznika dla klasy | gimnazjum ,, Swiat starozytny ". Red. M. Top-
czewska. Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN, 2000.
18 Por.: W. Tatarkiewicz: Historia fdozofii. T. 1. Warszawa 1988, s. 188.
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daktycznie uzasadnionelf2MNawigzanie do filozofii arabskiej zamieszczono
w czesci historycznej, nie ma o nim mowy w czesci filozoficznej (podroz-
dzialik Nauka jest umieszczony w czesci historycznej Swiat arabski)ll
Szkoda, ze pominieto, wazne dla Europy, przeksztatcanie szkot przykatedral-
nych i powstawanie uniwersytetow. W rozdziale Jak zy¢? obok przedstawie-
nia wzoréw osobowych epoki Sredniowiecza istotne bytoby nawigzanie do
przekonan moralnych $w. Tomasza, dotyczacych choc¢by zasady intelektuali-
zmu: rozumu dominujgcego nad wola.

Narodziny filozofii nowozytnej (rozdziat filozoficzny Wposzukiwaniu
prawdy w pierwszej czeéci podrecznika Swiat nowozytny - renesans, barok)
omowiono jako proces zwigzany z narodzinami nowozytnej nauki. W tym
kontekscie przedstawione zostaty takie postaci, jak Bruno, Galileusz, Bacon,
Kartezjusz. Moze warto bytoby tu jeszcze wskaza¢ na wstrzemiezliwg po-
stawe filozofii ijej rozdziat od teologii, istotny dla p6Zniejszych przemian
w kulturze. Jesli juz podaje sie definicje takich pojec, jak ,.,empiryzm”, ,,in-
dukcja”, ,,dedukcja”, ,racjonalizm”, to np. omawiajac zycie i dzieto Galile-
usza, warto by wskaza¢ na znaczenie metodologii przyczynowo-skutkowej
(odejScie od celowosci i finalizmu w przyrodoznawstwie). Za posta¢ doko-
nujaca syntezy empiryzmu i racjonalizmu zostat uznany Newton. W konwen-
cji ukazania ograniczonych funkcji rozumu przedstawiono przekonania
Pascala (W czesci W sSwiecie emocji fragmenty Mysli). W analizie relacji
miedzy prawdami czgstkowymi a prawdami ostatecznymi wazna mogtaby sie
okaza¢ kwestia kulturowo istotnego problemu lokalizacji rozumu. Zapewne
i przedstawienie w wyrazny sposob stynnego ,,zaktadu Pascala” nie bytoby
za trudne dla juz i tak filozoficznie rozbudzonych umystow. Istotne, ze
w czesci Wswiecie idei przedstawiono poglady Hobbesa na panstwo (frag-
menty Elementowfilozofii i Lewiatana). Ale obok silnej filozofii spotecznej
zaznacza sie w przypadku tej postaci mocna materialistyczna metafizyka,
istotna zaréwno dla oswiecenia, jak i filozofii wspotczesne;.

Rozdziat filozoficzny Wposzukiwaniu prawdy w drugiej czesci podrecz-
nika Swiat nowozytny - o$wiecenie, romantyzm rozpoczyna przeciwstawie-

19 Por.: ,,Pamieta¢ wiec nalezy, ze zaréwno stoicyzm rzymski, jak tez neoplatonizm i 6w
trzeci kierunek, zwany zwykle synkretyzmem zydowskim, nalezg chronologicznie w catej
petni do filozofii starozytnej. A jednak, z istoty swej, pokrewniejsze sg filozofii Sredniowiecz-
nej.” | dalej: ,,Tak wiec nie ma $cistej granicy miedzy $redniowieczng i starozytng filozofia;
[...] Filozofia $redniowieczna korzeniami swymi siega w starozytng, a starozytna rozgate-
zieniem swych konaréw w $redniowieczna.” K. Twardowski: Ofilozofii $redniowiecznej
wyktadow szes¢. Lwéw 1910, s. 14-15.

2 Znaczenie filozofii arabskiej bylo istotne. Wiadystaw Heinrich pisat: ,,Tolerancja
w stosunku do chrzescijan i opieka, jakg kalifowie otaczali nauke, sprawity, ze filozofia arab-
ska na kilka wiekéw wyprzedzita europejska, a dzieki wojnom krzyzowym wptyneta ona na
rozwdj filozofii scholastycznej.” W. Heinrich: Zarys historiifilozofii Sredniowiecznej. War-
szawa 1963, s. 122.

17*
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nie empiryzmu i racjonalizmu, interpretowanych jako stanowiska w sporze
0 zrodta poznania. Racjonalistyczne stanowisko Kartezjusza zostato przeciw-
stawione empirystycznej postawie Bacona i Locke’a. Istotny filozoficznie
w koncepcji Locke’a jest nowy program filozofii (zamiana programu meta-
fizycznego na program epistemologiczny), ale problem mozliwosci zawar-
cia go w kursie gimnazjalnym wydaje sie nadal otwarty. W ramach koncep-
cji cztowieka o$wieconego przedstawiono mozliwo$¢ syntezy empiryzmu
i racjonalizmu. Narodziny deizmu i o$wieceniowego ateizmu wyjasniono przy
okazji opisu pogladéw Woltera. W tym miejscu istotne bedzie wskazanie, ze
poglady D. Hume’a mogg by¢ traktowane jako zapowiedZ pozytywizmu,
a Hume’owski krytycyzm w pewien sposob otwiera droge do pdzniejszych
jego wersji (np. Kanta)2l. Podjeto réwniez jedno z trudniejszych wyzwan
dydaktycznych - przedstawienie poglagdéow Kanta jako syntezy empiryzmu
i racjonalizmu, pogtebionej analizy procesu poznania, jego granic (i zwig-
zanej z nimi postawy agnostycyzmu) i wreszcie inne postawienie cezury
miedzy naukg a metafizyka. Jako trzecig droge poznania wymieniono pozna-
nie intuicyjne (wiasciwe postawie romantyzmu). Zarys systemu filozoficz-
nego Hegla przedstawiono jako odpowiedZz na dgzenia romantyzmu do
poznania prawdy absolutnej.

WYybor przedstawianego materiatu jest obszerny. Wielokrotnie stosowa-
no interpretacje ukazujgce ciggtos¢ przemian mysli filozoficznej. Jednak
integracja tresci miedzy r6znymi rozdziatami wtasnie w tym duchu winna by¢
mocniej przeprowadzona. Niewatpliwie zawarto$¢ tresciowa Sciezki filozo-
ficznej umozliwia przygotowanie do kursu filozofii w liceum, a w konse-
kwencji - do matury z filozofii.

W innym, czwartym gimnazjalnym podreczniku Jerzego Pilikowskiego,
omawiajac relacje miedzy naukami $cistymi a naukami humanistycznymi,
akcentuje sie opozycje miedzy postawg empiryczng a postawg hermeneutycz-
ng22. Wiekszy stopien racjonalnosci przypisany jest naukom Scistym i przy-
rodniczym (odkrywanie praw przyrody). W analizie podstaw poznania autor
obok stanowiska racjonalizmu wyréznit stanowisko empiryzmu i stanowisko
zwigzane z uznaniem mozliwosci oSwiecenia umystu przez sity nadprzyro-
dzone (iluminacja). Niewatpliwie za podstawowe dla procesu poznania uzna-
no stanowisko racjonalne, zwigzane z poznaniem naukowym, ktore jest
»,formg poznania decydujaca o rozwoju naszej cywilizacji”. W omawianiu
starozytnych szkét filozoficznych zawarta zostata uwaga, ze ,,wybor jednej
z tych szkét byt intelektualnym obowigzkiem kazdego wyksztatconego czto-
wieka w starozytnosci.” Jednak zasieg ekspansji rozumu jest ograniczony:

2l O pogladach Hume’a jest mowa w podreczniku J. Pilikowskiego, nawigzanie znajduje
sie rowniez w podreczniku A. Jedynak. )
2J.Pilikowski: Filozofia w gimnazjum. Sciezka edukacyjna. Krakéw 1999, s. 10-11.
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»Mozemy sie szczyci¢ zdobyczami materialnej cywilizacji, ale w sprawach
zycia i Smierci, szczeScia i cierpienia nie wiemy nic wiecej, niz wiedziat juz
atenski filozof Sokrates czy biblijny prorok lzajasz.” Intelektualizm etyczny
Sokratesa okreslono jako stanowisko, zgodnie z ktérym ,,wiedza prowadzi
do moralnej naprawy cztowieka.” Element Swiadomosci jest istotny: uswia-
domienie niewiedzy nalezy traktowac jako poczatek zdobywania wiedzy.
Platona okreslono mianem ,,mistrza filozoféw lubigcych myslowa spekula-
cje”, ukazano go dystansujgcego sie wobec postawy empiryzmu. Arystote-
lesowi przypisano ceche ,jednego z najbardziej wptywowych myslicieli
w dziejach ludzkosci”, ktory ,,skodyfikowat tez logike, spisujac reguty po-
prawnego formutowania mysli i wnioskowania”. Postawa racjonalna jest
widoczna w réznych wariantach dydaktycznych: prowadzacym do osiggnie-
cia lepszej moralno$ci, wzmacniajacym spekulacje i umozliwiajacym dostep
do $wiata idei czy prowadzacym do pogodzenia racjonalizmu z empiryzmem
i do poprawniejszej komunikacji jezykowej.

Swietego Augustyna przedstawiono jako postaé, ktora wzmocnita trzeci
rodzaj poznania (obok racjonalizmu i empiryzmu), poznania intuicyjnego, po-
chodzacego od nadprzyrodzonego zrédta - objawienia. Woluntaryzm etycz-
ny jest przeciwstawiony intelektualizmowi etycznemu Sokratesa. Omawia-
jac scholastyke $w. Anzelma, przypomina sig, ze zadaniem filozofii jest
objasnianie prawdy wiary, znane z objawienia, i przedstawia sie ,,logiczny”
dowdd istnienia Boga. Zasada Anzelma: ,wierze, aby zrozumiec”, jest prze-
ciwstawiona wspotczesnemu jej odwrdceniu: ,,rozumiem, aby uwierzy¢”,
zdaniem autora, ,,korzystnemu dla nauki i techniki, ale prowadzacemu do
obojetnosci religijnej”. W opisie pogladow $w. Bernarda uzyto okreslenia
»Zmeczenie chtodnym racjonalizmem”, ktére w danym kontek$cie moze
sugerowac, iz racjonalna percepcja rzeczywistosci nie moze wyczerpywac
petnego, ludzkiego zakresu jej doswiadczenia. Natomiast spér o uniwersalia
w wersji nominalizmu Abelarda mozna traktowac jako jedno z osiggnie¢ spe-
kulatywnej mysli racjonalistycznej Sredniowiecza. W tym duchu zdaje sie
traktowac autor stanowisko $w. Tomasza, negujace Augustynska iluminacje
i wskazujgc na mozliwos¢ osiggniecia wiasnym umystem wiedzy o Swiecie
i Bogu. Pozytywny stosunek do scholastyki ma istotne znaczenie, poniewaz
jej analizy doskonality jezyk nauki, potem ,,potrzebny do opisu eksperymen-
téw”, przeprowadzanych juz w czasach nowozytnych.

W opisie narodzin filozofii nowozytnej podkreslono znaczenie rewolucji
naukowej XVII wieku. Jako jeden zjej elementow wskazano wyrdznienie
przez F. Bacona rozumowania dedukcyjnego i indukcyjnego, cho¢ prowadza-
cego nie do racjonalistycznej, lecz empirycznej metodologii. Kartezjanski
racjonalizm potraktowano jako rezultat odwrocenia relacji miedzy poznaja-
cym umystem a Swiatem zewnetrznym, podkre$lono autonomie rozumu,
przedstawiong przez tego filozofa. Johna Locke’a idee empiryzmu, utylita-
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ryzmu i liberalizmu sg ukazane jako ugruntowane na podstawie racjonalnej
(rozrdznienie idei pierwotnych i wtérnych, interpretacja poznania jako sumy
wrazen, tolerancja religijna i konieczno$¢ rozumnego wspétzycia ludzi).
W przedstawianiu deizmu zaznaczono to stanowisko jako wykorzystujgce
rozum do krytyki wielu form religijnosci. ROwniez postawa oswieceniowe-
go sceptycyzmu i krytycyzmu Hume’a jest przedstawiona jako oparta na ra-
cjonalnej analizie. Przy okazji omawiania pogladow Kanta zwrocono uwage
na dwa sposoby interpretacji pojecia racjonalizmu: nadbudowania racjonal-
nosci nad doswiadczeniem oraz racjonalnosci ,,samowystarczalnej”, przeciw-
stawnej empiryzmowi. Kant jest interpretowany jako filozof, ktéry prébo-
wat godzi¢ to o$wieceniowe i kartezjanskie rozumienie racjonalizmu. Filo-
zofie romantyzmu przedstawiono jako reakcje na przesyt i zmeczenie o$wie-
ceniowym racjonalizmem. W tym duchu nawigzano do pogladéw Fichtego
(prymat ducha nad materig), Schellinga (najwazniejsze intuicyjne poznanie
przyrody i cztowieka) i Hegla (duch wyrazony w osiagnieciach ludzkosci).
Materializm ujeto jako ,,powro6t do oswieceniowego szlaku”, totez udziat
w nim racjonalnosci nalezy uzna¢ za istotny. W omowieniu minimalizmu fi-
lozoficznego pozytywistow zwrdcono uwage na jego dystans do metafizyki
oraz skupienie na postawie scjentystycznej i analitycznej, uzasadniajacej
czesciowy agnostycyzm (ze wskazaniem na jego Zrdédia, zawarte w ideach
Comte’a i J.S. Milla). Filozofia przetomu XIX i XX wieku jest interpreto-
wana w duchu tradycji neoromantycznej, stanowigcej wyraz ,,buntu przeciw
wymogom racjonalizmu” i odejécia od ,,racjonalnie kontrolowanej empirii”.
Schopenhauera pokazano jako postac ,,nie ufajagcg sitom rozumu” i stojaca
w opozycji do filozoféw oswiecenia, Nietzschego - jako wywyzszajacego
wole nad rozum, Bergsona - jako przekonanego, iz ,,jedynym lekarstwem
na inercje intelektu jest poznanie intuicyjne”23. Psychoanalizie odmawia sie
raczej racjonalnej formuty filozoficznej, chociaz niewatpliwie operuje ona
catkiem racjonalng strukturg pojeciowa. Podobng uwage nalezatoby skiero-
wac, ale w zupetnie innym kontekscie, pod adresem przedstawionej fenome-
nologii (terminologia, schemat interpretacyjny). W oméwieniu szkot filozo-
ficznych XX wieku przedstawiona zostata filozofia religijna, materializm,
pozytywizm, egzystencjalizm, a nawet postmodernizm i New Age. Najsilniej-
szy udziat postawy racjonalnej wydaje sie widoczny w prezentacji materia-
lizmu i pozytywizmu, najstabszy - postmodernizmu i New Age. Silny ak-
cent na racjonalnos¢ potozono w koricowych, juz systematycznych rozdzia-
fach, poswieconych pojeciu prawdy i relacji miedzy filozofig a naukami
szczegOtowymi.

23 Stwierdza sie wrecz: ,,Bergson nie uznawat dominacji poznania intelektualnego (tak
w jego empirycznej, jak i racjonalnej wersji). Byt intuicjonistg i irracjonalistg.” Ibidem,
s. 91.
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W przedstawionych podrgcznikach dominacja postawy racjonalnej w dy-
daktyce jest widoczna. Zastrzezenia moze budzié raczej przypisywanie jej
nadmiernych zadan edukacyjnych. Mlodziez w wieku 13-15 lat nie ma jesz-
cze dobrze rozwinigtych mechanizméw racjonalnej percepcji*. Zadania
wychowawcze wymagaja powazniejszego zwracania uwagi na ksztalcenie
sfery moralnej i duchowej. Istotne jest kontrastowanie do$§wiadczenia racjo-
nalnego z postawa empiryczna, do$wiadczeniem intuicyjnym i emocjonal-
nym. Udzial, zwiazanej z filozofia, funkcji racjonalnej w gimnazjalnym przy-
gotowaniu do edukacji licealnej winien by¢ powazny, jednak nie moze
ostabia¢ rozwoju innych funkcji poznawczych i wartosciujacych.

Postulat racjonalnosci w nauczaniu filozofii w edukaciji licealnej

Stosunkowo wiele uwagi poswigcano tej wersji dydaktyki przed druga
wojng $wiatowa. Zgodnie z 6wczesnymi koncepcjami nauczania, miala ona
wylacznie charakter propedeutyczny. Postulat racjonalnosci traktowano w nich
powaznie. Zasadnicza czg$¢ kursu obejmowata zagadnienia logiczne i me-
todologiczne (chociaz interpretowane niekiedy zbyt mocno w tradycji dopiero
wyzwalajacego si¢ z psychologizmu glownego nurtu samej filozofii*®).

Obecnie jestesmy swiadkami duzych zmian edukacyjnych. Z jednej strony
wprowadza si¢ elementy ksztalcenia filozoficznego juz w gimnazjum, z dru-
giej strony istnieja rozwiazania dydaktyczne, bedace skutkiem bardziej zywio-
lowych rozwiazan na poziomie dotychczasowej, czteroletniej edukacji liceal-
nej”®. Skutkiem tego stanu rzeczy jest taka sytuacja, ze sa cztery podreczniki
do edukacji filozoficznej w gimnazjum, a nie ma zadnego do edukacji na
poziomie trzyletniego liceum. Obecnie szkolnictwo licealne znajduje si¢ na
etapie duzych zmian programowych. Niemniej jednak mozliwy jest pierwszy,
powszechny egzamin maturalny z filozofii w 2002 roku. W podstawie progra-
mowej do tego egzaminu przedstawiono wiele czynnikéw, silnie akcentu;qcych
znaczenie postawy racjonalnej w percepcji problematyki filozoficznej”’. Jako
pierwszy cel edukacyjny okresla si¢ ,,wdrazanie do logicznego i krytycznego
myslenia, ksztalcenie umiejgtnosci uczestnictwa w dialogu”. Wsrod tresci
dotyczacych gtownych koncepcji filozofii wymienia sig filozofig¢ klasyczna,

* Por.: K. Egan: Romantic Understanding: the Development of Rationality and Ima-
gination, Ages 8—15. New York 1990.

* Por.: M. Wozniczka: Konsekwencje sporu psychologizm — antypsychologizm w dy-
daktyce filozofii. W: Psychologizm — antypsychologizm. Red. A. Olech. Krakow 2001,
s. 169-189.

* Por. np.: J. Galarowicz: Na sciezkach prawdy. Wprowadzenie do filozofii. Krakow
1992; J. Hot6 wka: Problemy etyczne w literaturze picknej. Podrecznik do etyki dla Il klasy
szkoly sredniej. Warszawa 1994.

" Por.: Syllabus z filozofii 2002...



264 Maciej Wozniczka

pozytywistyczng i lingwistyczng - nasycone przeciez powaznym racjonali-
zmem. Do dalszych sktadnikéw treSciowych zalicza sie elementy logiki ogol-
nej i retoryki, wsrod ktorych wymienia sie umiejetnos¢ klasyfikacji i argumen-
tacji. Zagadnienia te stanowig podstawy racjonalnego dyskursu filozoficzne-
go. Do standardow wymagan egzaminacyjnych zalicza sie znajomos$¢ podsta-
wowych koncepcji i nurtéw filozofii europejskiej. Zdobyta wiedza ma stuzy¢
szeroko pojetemu rozumieniu problematyki filozoficznej (a szczeg6lnie zdol-
nosci porobwnywania, okreslania zwigzkow, interpretowania znaczenia, stawia-
nia pytan i formutowania odpowiedzi, podejmowania polemiki). To podkre-
$lanie znaczenia zaréwno wiadomosci, jak i umiejetnosci filozoficznych nie-
watpliwie oparte jest na powaznych uzasadnieniach racjonalistycznych?*. Do
typowych zagadnien - wymagan egzaminacyjnych zalicza si¢ problem relacji
miedzy wiarg i rozumem, podstawowe problemy filozofii nauki oraz kwe-
stie kryteridw prawdy. Materiat historii filozofii, okreSlony w standardzie eg-
zaminacyjnym, obejmuje poglady i fragmenty dziet najwybitniejszych filo-
zoféw europejskich od Sokratesa do Wittgensteina i Baumana (5 starozyt-
nych, 2 S$redniowiecznych, 11 nowozytnych i 15 wspéiczesnych). Silne
akcentowanie znaczenia filozofii nowozytnej i wspotczesnej zapewne dobrze
stuzy wzmocnieniu postawy racjonalnej w uprawianiu filozofii. Rowniez
wybor pogladow i dziet filozoficznych ma istotne znaczenie dla racjonalnej
analizy (np. fragmenty: o materii i formie z Metafizyki Arystotelesa, o dowo-
dach na istnienie Boga, zgodnie z koncepcja $w. Tomasza, cz. 1-4 Rozpra-
wy 0 metodzie Kartezjusza, o Hobbesa umowie spotecznej, o krytyce poje-
cia przyczynowosci i substancji u Hume’a, o koncepcji prawdy u Jamesa,
o roli podmiotowosci w poznaniu w ujeciu Husserla czy wreszcie o granicach
interpretacji jezykowych w koncepcji Wittgensteina). Wymagania stosowa-
nia racjonalnej metody analitycznej sa niekiedy dos¢ wysokieZB

Z postulatem racjonalnosci w ksztatceniu filozoficznym na poziomie
szkoty Sredniej wigze sie problem celu, ktéremu ma ona stuzy¢. Stanistaw
Ossowski stwierdzit, ze ,,lekcje w szkole Sredniej nie sg przeznaczone dla
przysztych pracownikow naukowych, ale dla przysztych rzesz inteligencji,
ktora zajmie w spoteczenstwie réznorodne stanowiska.”3 Wydaje sie, ze

28 Por.: M. Wozniczka: Umiejetnos¢ ponad wiedzg w uczeniufilozofii. W: Idem: Fi-
lozofia - sztuka myslenia i dobro wspdlne. Sposoby uczenia sie i nauczaniafilozofii. Cze-
stochowa 1998, s. 91-120.

29 Por. pkt 2 g.: ,,[...] zdajacy stosuje posiadang wiedze, aby: odréznia¢ poglad filozo-
ficzny (tekst zrodlowy) od jego interpretacji: - odrozniaé¢ pojecia wiasciwe dla danej kon-
cepcji od stosowanych waobec niej pojec¢ klasyfikacyjnych; - wskazywa¢ réznice w formie
pomiedzy wypowiedzig twoércy danej koncepcji filozoficznej a omoéwieniem tej koncepcji;
- odroznia¢ tok wywodu danej koncepcji filozoficznej od rekonstrukcji stosowanych w niej
argumentow.” Syllabus z filozofii..., s. 23.

3 S.Ossowski: Propedeutykafilozofii w szkole $redniej. ,,Przeglad Filozoficzny” 1927,
nr 29, s. 231.
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postulat racjonalno$ci na tym poziomie edukacji winien by¢ odpowiednio
zmodyfikowany. W dydaktyce istotne znaczenie ma relacja migdzy eduka-
cja emocjonalna a edukacja intelektualna. Znaczace jest wspotoddziatywa-
nie obu tych modeli edukacyjnych, ale nie mniej wazne — roztozenie akcen-
tow. W systemie dydaktycznym szkolty wyzszej glowny nacisk potozono na
ksztatcenie intelektualne. Zaktada tu sig, ze student osiagnat wystarczajacy
poziom dojrzato$ci emocjonalnej, ma mocna motywacjg, wykazuje odpor-
no$¢ na stresowe sytuacje nauczania i nie wymaga jakiej$ szczegdlnego
rodzaju troski emocjonalnej. Caly wysilek skupiony jest na precyzyjnym
przekazie wiedzy i wyksztalceniu umiejgtnosci operowania nia. Zupeinie
inaczej jest w systemie edukacyjnym szkoly $redniej. Przede wszystkim
nastepuje tu proces ksztaltowania osobowosci. Tu wlasnie istotne okazuje si¢
oddzialywanie emocjonalne, wplywanie na motywacje, ksztaltowanie woli,
ale rowniez minimalizowanie stresu powodowanego sytuacja nauczania. Na-
uczanie przedmiotu musi by¢ dostosowane do funkcji wychowawczej szko-
ty. W zasadzie na poziomie szkoly $redniej wszystko jest propedeutyka,
opiera si¢ bowiem na tzw. ogélnym wykorzystaniu filozofii. Ksztalcenie
w szkole $redniej w tym sensie jest rOwniez wazne, poniewaz w niej nastg-
puje pierwsze spotkanie z ,,profesjonalna” filozofia. Proces edukacyjnej ,,in-
stytucjonalizacji” filozofii z jednej strony osadza ja mocniej w kulturze,
z drugiej powoduje, ze filozofia traci atrakcyjnos¢ ,ukrytego” wymiaru
kultury. W szkole $redniej istotne znaczenie ma rowniez osobowos$¢ nauczy-
ciela. Pomimo oslabiania tego kryterium nauczyciel szkolny to wciaz wy-
chowawca, wzorzec, osobowo$¢ o silnych inklinacjach pedagogicznych.

Na poziomie szkoty s$redniej istotny jest element, ktory nie wystgpuje
w edukacji w szkole wyzszej. Wiaze si¢ on z kulturowo interpretowanymi
zadaniami edukacyjnymi filozofii. Powszechne oczekiwanie stawiane filo-
zofii: dochodzenie do bardziej sensownej mterpretaq1 rzeczywnstosm (okre-
$lenie sensu zycia, poglqdu na $wiat, mozliwos$ci osiagnigcia szczgscia itp.),
pozostaje w sprzecznosci z naukowym celem filozofii (zasada naukowego
krytycyzmu: niemozliwo$¢ naukowego uzasadnienia jakiegokolwiek syste-
mu metafizycznego). Przejscie od egzystencjalnej do epistemologicznej
interpretacji rzeczywistosci stanowi jedno z powazniejszych zadan edukacyj-
nych w szkole $redniej. Towarzyszy mu spor o warto$ci. Edukowanie w da-
nym schemacie wartosci 1 antywartosci jest w jaki$ sposob znamienne, zna-
czace czy apodyktyczne Niewiele przemawia za wyborem jednego z syste-
mow wartosci i rezygnacja z innych, a sam wybér jest do$é¢ radykalny’'.
Mozliwosci racjonalnego uzasadnienia aksjologicznych przestanek edukacyj-
nych wydaja si¢ wciaz ograniczone.

*' Dwa ostatnie akapity przedstawilem wczesniej w: O profilu ksztalcenia filozoficznego
w szkole Sredniej i wyzszej. W: B.Burlikowski, W. Stomski: Filozofia w szkole. Kiel-
ce-Warszawa 2000, s. 193-194.
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Edukacja na tym poziomie ma najdtuzsza, nie kwestionowang tradycje.
Opiera sie na podstawowym zatozeniu, zgodnie z ktérym studiowanie wy-
maga wyzszych kompetencji, a w szczeg6lnosci duzej zdolnosci analitycz-
nego i racjonalnego myslenia. Dydaktycznie istotnych jest wiele propozyciji,
w ktorych oprocz wskazania potrzeby racjonalnosci w ogdle, okresla sie ja
réznie, wedtug zakresu pojecia racjonalnosci (zwigzek z moralnoscia, odnie-
sienie do postulatu wolnosci, stosunek do emocji). Klemens Szaniawski we
wstepie do Zagadnien i kierunkowfilozofii Kazimierza Ajdukiewicza stwier-
dzit, ze ksigzka ta: ,,Uczy filozofii, pokazujac jej problematyke przemyslang
w duchu racjonalizmu.”2 Wydaje sie, ze w sformutowaniu tym zawarto
akcent wartos$ciujacy, nadajacy dydaktycznej postawie racjonalizmu znacze-
nie dominujace. Postulat racjonalnosci poznawczej niewatpliwie nalezy uznaé
za podstawowy dla edukacji akademickiej. Praktycznej realizacji tego po-
stulatu stuza kursy logiki, prowadzone w wielu wyzszych uczelniach. Cze-
sto stanowig one uzupetnienie wtasciwego kursu filozofii bgdZ przygotowa-
nie do niego33 Dobre przygotowanie logiczne uznaje sie za wiasciwa pod-
stawe tego Kkursu.

Ro6znie formutowane sg motywy, uzasadniajagce dominacje postawy ra-
cjonalnej (niewatpliwie zwigzang z postawg naukowoscid)) w edukacyjnym
przekazie tresci filozoficznych. Wiadystaw Tatarkiewicz powotat sie na
»przejrzystos¢”, umozliwiajaca przekaz ,,najwazniejszych mysli” filozoficz-
nych3b. Stwierdzit jednak, ze tylko racjonalna postawa naukowa moze sie
okazac za waska do przedstawienia materiatu historycznego filozofii36. Fre-
derick Copleston zauwazyt, ze w historycznym poznaniu filozofii wazne jest
whnikanie w swoistego ,,ducha badanej filozofii”, natomiast ,,naukowos¢ jest
czym$ nieodzownym, ale nie wystarcza”3l. Podobna interpretacja byta bli-
ska Michatowi Hempolinskiemu, ktory stwierdzit: ,,Filozofia zmierzata jed-

R Por.: K. Ajdukiewicz: Zagadnienia i kierunki filozofii. Warszawa 1983, s. 17.

3 Por.: ,,Logika winna usprawni¢ nasze naturalne rozeznanie co do trafnosci rozumo-
wan, uczuli¢ na Scistos¢ i konsekwencje w mysleniu, zabezpieczy¢ przed btedami i niepo-
rozumieniami ptynacymi z niewlasciwego uzywania jezyka.” A.B. Stepien: Wstep do fi-
lozofii. Lublin 1976, s. 271.

3% Por.: ,,[...] to jednak nauka, nieustannie doskonalgc swe procedury poznawcze i za-
ostrzajagc wymogi naukowosci swych twierdzen, zastuguje jako cato$¢ na miano wspéicze-
snego paradygmatu (wzorca) myslenia racjonalnego.” M. Hempolinski: Filozofia wsp6t-
czesna. Warszawa 1989, s. 25.

3 W. Tatarkiewicz: Historiafilozofii..., s. 10.

3% Por.: ,Historyk filozofii nie moze tedy blizej zakresla¢ swego tematu, musi w swoich
rozwazaniach uwzglednia¢ catg r6znorodno$¢ doktryn, majacych rézny przedmiot i rézng
warto$¢ naukowa.” Ibidem, s. 13.

31 F. Copleston: Historia filozofii. T. 1. Warszawa 1998, s. 20.
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nak w swych poszukiwaniach istoty rzeczy do wykroczenia takze poza fe-
nomeny wykryte przez nauke.”® Stefan Swiezawski ostrzegal przed ,,wiel-
kimi ztudzeniami wszelkiego skrajnego racjonalizmu 1 aprioryzmu w filozo-
fii”, odnoszonymi do interpretacji prawdy w historiografii filozofii*. Gtow-
ny problem, zwiazany z racjonalnoscia dydaktyki nauk filozoficznych, do-
tyczy — podobnie jak w innych naukach — podstaw uznawania twierdzen®.

Wymaga tez okres$lenia miejsce postulatu racjonalnosci w poszukiwaniu
specyficznej madrosci filozoficznej. Powazne inspiracje mozna odnalez¢
w postawie sokratejskiej, w ktorej racjonalna metoda ksztalcenia ma silny
zwiazek z praktyka egzystencjalna®'. W tradycji filozofii chrzescijanskiej
korelacja ta jest wysoka, okresla si¢ w niej bowiem ,,pozytywna madros¢
filozoficzng” jako ,,nieustanny wysitek majacy na celu pogigbienie zrozumie-
nia pierwszych zasad poznania ludzkiego™*.

Dla procesu edukacji istotne moze byé okreslenie relacji migdzy filozo-
ficzna refleksja zdroworozsadkowa a refleksja profesjonalna. Wytaniaja si¢
jednak trudnos$ci w mozliwos$ciach racjonalizacji tez zdrowego rozsadku:
,»Niektorzy filozofowie, rygorystycznie stosujac swoj postulat racjonalnosci,
gotowi sg zawiesi¢, a nawet odrzuci¢ zasady zdrowego rozsadku nie dajace
si¢ zracjonalizowaé.”* Rygorystycznie stosowany wymog racjonalnosci
w dydaktyce moze z jednej strony prowadzi¢ do wigkszej $cistosci, precyzji
czy ujednolicenia refleksji filozoficznej, z drugiej natomiast moze ja ogra-
niczaé, rugujac pewne zaltozenia czy interpretacje o istotnym, ale bardziej eg-
zystencjalnym znaczeniu.

Refleksje te zdaja si¢ dopiero prowadzi¢ do uksztaltowania wzorca ra-
cjonalnosci w dydaktyce nauk filozoficznych, opracowania go zwiaszcza
W poréwnaniu z innymi wzorcami.

*M.Hempolinski: Filozofia wspolczesna..., s. 13.

*®S.Swiezawski: Zagdnienie historii filozofii. Warszawa 1966, s. 407.

“ Por.: ,,Problemy racjonalnosci dotycza wszystkich aspektéw nauki, jej celow (warto-
$ci) poznawczych, procedur badawczych i jej wynikow, w tym giownie: skutecznosci tech-
nik zdobywania informacji o faktach i ich zwiazkach, poprawnosci wyjasniania, trafnosci pro-
gnozowania, logicznej spojnosci hipotez i teorii, a przede wszystkim podstaw ich akcepta-
cji.” M. Hempolinski: Filozofia wspodiczesna..., s. 25-26.

“' Por.: M. Wozniczka: Tradycja sokratyzmu w filozoficznej refleksji edukacyjnej. Re-
ferat wygltoszony na konferencji Sokrates i jego obecnos¢ w filozofii, organizatorzy: Zaktad
Historii Filozofii, Instytut Filozofii UAM w Poznaniu, Poznan, 9-12 pazdziernik 2001 roku.

“E.Gilson, T.Langan, A.A. Mauer: Historia filozofii wspélczesnej. Przet.
B. Chwedenczuk, S.Zalewski. Warszawa 1979, s. 7.

“M.Hempolinski: Filozofia wspéiczesna..., s. 15.



268 Maciej Wozniczka
Przeglad literatury

Interesujace, ze w literaturze przedmiotu do$¢ rzadko akcentuje i faczy
sie edukacje filozoficzng z postawa racjonalizmu. Wspo6lny zakres ich ob-
szar6w, identyfikowany w réznych bazach danych, obejmuje kilka procent
publikacji w stosunku do catego ich zakresu. Donald L. Hatcher zauwazyt,
ze cele myslenia krytycznego {critical thinking) sg niezgodne z interpretacja
wiedzy prezentowang przez postmodernistycznych antyrealistow44. Jego
zdaniem, w krytycznej ocenie wiary w nauke oczekuje sie przedstawienia
obiektywnych standardéw racjonalnosci. Oczekiwanie to ma szczegdlne
znaczenie w praktyce pedagogicznej. Michael Root przeprowadzit krytyke
racjonalistycznej postawy idealistycznej, przedstawianej w badaniach i na-
uczaniu nauk spotecznychd. Jako alternatywe omoéwit inng koncepcje, za-
wierajacg zmiany w strukturze warto$ci moralnych i politycznych. W tak
preferowanym ujeciu nauki spoteczne sg powazniej zwigzane z koncepcja-
mi dobra moralnego i politycznego. W innym ujeciu racjonalnosci, przedsta-
wionym przez Israela Schefflera w pracy Science and Subjectivity, zwiaza-
nym z edukacja, omoOwiona zostata propozycja traktowania jej jako ,,drogi
posredniej” miedzy statymi systemami zatozen: przedstawieniem i pewno-
$cig z jednej strony oraz subiektywizmem, relatywizmem i sceptycyzmem -
z drugiej46. Zastosowanie tej propozycji w edukacji i nauczaniu moze prowa-
dzi¢ do wartosciowego paradygmatu, pozwalajgcego rozwigzywac spory
teoretykdw edukacji i filozoféw, zwigzane np. z dyskusjg znaczenia uniwer-
sytetu we wspotczesnej kulturze. Z kolei w pracy Another Look at Rationa-
lity autorstwa Murray Rossa i Marka Selmana przedstawiony zostat projekt
rozjasnienia ludzkiej racjonalnosci, intelektualnej wolnosci i ich edukacyj-
nego przekazu, ale rowniez propozycja rozpoznania niepowodzen edukacyj-
nych, prowadzacych do tworzenia wspélnoty racjonalnych dociekan.4s7 W su-
gerowanej modyfikacji rozum moze by¢ traktowany nie jako Zrédito teore-
tycznych niepowodzen, lecz jako perspektywa historycznych i zmiennych
koncepcji racjonalnosci, ukazywanych w perspektywie spotecznej. Ta rekon-
ceptualizacja dotyczy¢ ma propozycji znaczenia racjonalnosci, zawartych
w trzech r6znych okresach przejsciowych: na poczatku nowozytnosci w roz-

4 D.L. Hatcher: Should Anti-Realists Teach Critical Thinking? ,,Inquiry” (USA) 1995,
vol. 14(4), s. 29-35.

45 M. Root: Philosophy of Social Science. Blackwell, Cambridge 1994.

4% A. Neiman, H. Siegel: Objectivity and Rationality in Epistemology and Education:
Schefflers Middle Road. ,,Synthese: An International Journal for Epistemology, Methodo-
logy and Philosophy of Science” 1993, vol. 94(1), s. 55-83.

41 L. Stone: The Enlightenment Tale Retold — Once More. ,,Philosophy of Education:
Proceedings of the Annual Meeting of the Philosophy of Education Society” 1991, vol. 47,
s. 387-390.
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wazaniach Chaucera, w o$wieceniu w koncepcji Kanta i w obecnym okresie
postmodernizmu w tekstach Foucaulta. Ma to stanowi¢ podsumowanie edu-
kacyjnej dyskusji o nowej, sceptycznej racjonalnosci, istotnej zaréwno dla
dorostych, jak i dla dzieci. M.A.B. Degenhardt zauwazyt, ze edukacyjne
niepokoje dotyczace indoktrynacji sa zwiazane z kwestia racjonalnosci i etyki
wiary®. Niebezpieczenstwa moga sie pojawia¢ zaréwno przy zbyt ,,otwar-
tych” podejsciach do edukacji moralnej, jak i przy zbyt ,,zamknigtych” ($ci-
stych?) postawach wobec naukowej edukacji. Istotne jest zwlaszcza znacze-
nie moralne tego, co moze by¢ zawarte w refleksji i jej racjonalnych zato-
zeniach w nauczaniu wlasciwie we wszystkich dyscyplinach. Problem indok-
trynacji podjal rowniez C.J.B. Mac Millan, rozwazajac go w kontekscie dzieta
On Certainty Wittgensteina®. Jego zdaniem, Wittgenstein sugerowal, ze
racjonalne nauczanie ,,obrazéw swiata” — The World-Pictures (§wiatopogla-
dow?) — jest niemozliwe: zarbwno nabywanych po raz pierwszy, jak i poz-
niej zmienianych czy modyfikowanych. Na wychowawcach zatem spoczy-
wa cigzar w wigkszym stopniu zajmowania si¢ racjonalna zawartoscia ,,0b-
razow $wiata” niz prostym sposobem ich nabycia. Gordon Reddiford roz-
wazal relacj¢ migdzy wyobraznia a racjonalnoscia™. Postawil pytanie, czy
w szkotach mozna uczy¢ wyobrazni. Stosunki migdzy intencjonalnymi obiek-
tami wyobrazni a tworzonym opisem $wiata da si¢ poréwnaé do stosunkow
zachodzacych migdzy teoriami naukowymi aich opisem. Wyprowadzil
wniosek, ze wyobraznia nie jest irracjonalna w tym sensie, ktory zakladat
Platon, ale ze wymagane sa rézne modele racjonalno$ci — odpowiednio
zardwno dla wyobrazni, jak i nauki. W edukacji nalezy wigksza uwagg
zwrdci¢ na samo wzbogacanie wyobrazni niz na metody jej tworzenia.
Thomas F. Green podjat problem okreslenia kompetencji nauczyciela w po-
wiazaniu z zasadami efektywnosci jego pracy’’. Wéréd tych kompetencji
nalezy szczegdlnie wyrozni¢ standardy moralne, zwiazane ze zmiang prze-
stanek prawd, tworzonych poprzez praktyczne argumenty w umysle dziec-
ka. Niezbgdne sa tu odniesienia do teorii objasnien (eksplanacji), teorii
praktycznych wnioskow i teorii dzialania.

Postulat racjonalnosci bywa niekiedy wiazany z edukacja moralng. W tym
kontekscie Steven M. Sanders nawiazal do zagadnienia egoizmu w kontek-

“M.A.B.Degenhardt: The , Ethics of Belief” and Education in Science and Morals.
»Journal of Moral Education” 1986, vol. 15, s. 109-118.

“CJB.MacMillan: ,On Certainty” and Indoctrination. ,Synthese: An International
Journal for Epistemology, Methodology and Philosophy of Science” 1983, vol. 56, s. 363-372.

* G.Reddiford: Imagination, Rationality and Teaching. ,Journal of Philosophy of
Education” 1980, vol. 14, s. 205-214.

*' T.F. Green: Teacher Competence as Practical Rationality. ,,Educational Theory” 1976,
vol. 26, s. 249-258; por. tez: RJ. Mulvaney: Action, Teaching and the Limits of Practical
Rationality: A Response to President Green. ,Educational Theory” 1976, vol. 26, s. 259-262.
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$cie edukacji moralnej*’. Jego zdaniem, problem dotyczy mozliwosci ludz-
kiego rozwoju w ramach wspolnoty, ale interpretowanej réwniez jako zwia-
zek egoistow. Robert E. Floden wskazal na konflikt migdzy behawioralny-
mi zachowaniami nauczycieli a ich przekonaniami i sama wiedza o nich™.
Zdaniem Kennetha A. Strike’a, sama racjonalno$¢ moze by¢ przedmiotem
edukacji, zwlaszcza w kontekscie takich wartosci, jak wolno$¢ i autono-
mia*, Istotna jest tu podatno$¢ na racjonalng argumentacje oraz taka
konstrukcja psychiczna, dla ktorej racjonalne motywacje moga by¢ pod-
stawa okre$lania dokonywanych wyborow i1 podejmowanych dzialan. Ha-
rold Franz podjat dyskusj¢ nad racjonalnymi mozliwo$ciami ksztaltowa-
nia autorytetu w procesie edukacji’’. Jego zdaniem, nie zalezy on gtownie
od wartosci dyscypliny ani od oceny nauczyciela (kiedy to ma charakter
jedynie instrumentalny). Nie mozna bowiem opiera¢ go jedynie ani na we-
wngtrznych, ani na instrumentalnych warto$ciach, nie mozna roéwniez trak-
towac jakiegokolwiek uczenia si¢ jako formy indoktrynacji, ktéra nie
spotyka si¢ z wasko definiowana prawda. Nalezy traktowac edukacje jako
nakaz przystosowywania si¢ do spotecznego sposobu zycia, zawierajace-
go zaréwno idealy, jak i uzasadnienia racjonalne, a takze wartosci i prawa.
Miara, w jakiej kultura wciela racjonalno$¢, moze by¢ jej zblizanie sig do
prawdy, ale z pewnoscia nie jest to wystarczajace do oceny jej osiagnigé
edukacyjnych. Na mozliwo$ci racjonalnego ksztaltowania wartosci w za-
pewnieniu autorytetu wskazali D. Bridges i P. Scrimshaw®. John B. Wilson
postawil pytanie o miejsce postawy racjonalnej w ksztalceniu moralnym,;
wskazal zwlaszcza na niebezpieczenstwa zwiazane z indoktrynacja w edu-
kacji religijnej’’. Wzmocnienie racjonalnego ogladu ksztalcenia pomoze
lepiej okres$li¢, ktore elementy w ksztalceniu religijnym moga mie¢ cha-
rakter indoktrynacyjny, a ktore nie.

Oddzielna kwestia, zwiazana z racjonalnoscia, dotyczy edukacji religij-
nej. Pierwszy problem sprowadza si¢ do ustalenia, w jakim stopniu edu-
kacja religijna moze by¢ neutralna, a w jakim moze zawiera¢ pewne

> S M. Sanders: Egoism, Rationality and Community. ,Educational Philosophy and
Theory” 1981, vol. 13, s. 51-60.

® R.E. Floden: Does the Triple Play Retire the Side; Research Methods and Methods
of Teacher Education. ,,Philosophy of Education: Proceedings of the Annual Meeting of the
Philosophy of Education Society” 1980, vol. 36, s. 163-173.

" K.A. Strike: Freedom, Autonomy and Teaching. ,Educational Theory” 1972, vol. 22,
s. 262-277.

 H. Franz: Rational Authority and Education. ,,Philosophy of Education: Proceedings
of the Annual Meeting of the Philosophy of Education Society” 1972, vol. 28, s. 236-245.

*® Values and Authority in Schools. Eds. D. Bridges, P. Scrimshaw. London 1975.

" 1.B. Wilson: Comment on Flew’s ,, What Is Indoctrination”. ,Studies in Philosophy
and Education” 1966, vol. 4, s. 390-395.
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konieczne uwarunkowania (tzw. postawa zaangazowania). Zdaniem
I. Lloyd, postulat neutralnosci ma zwiazek z racjonalnos$cia i potrzeba
autonomii ucznia®®. Jedli istnieje co$ takiego, jak wiedza religijna (w kto-
rej obowiazuja pewne kanony rozumienia), to (niezaleznie od wiedzy
o religiach) tylko wtedy moze by¢ nabywana, kiedy jest w jaki§ sposob
praktykowana. Przyktadowo, uczucia wobec poezji z trudem bedzie prze-
kazywal ,,neutralny” nauczyciel. Dalej, w ,,neutralnym” przekazie réoznych
idei (nawet pewnych wzorcow) w wielu religiach odbiera si¢ dziecku
mozliwo$¢ wlasnego zaangazowania, odkrycia wiasnych korzeni, racjonal-
nego wyboru migdzy réznymi religiami.

Zakonczenie

Postulat racjonalno$ci w nauczaniu filozofii mozna traktowac jako je-
den z elementdw, ktérego znaczenie wzrasta wraz z poziomem ksztalcenia
filozoficznego. Na nizszych poziomach istotny jest czynnik wychowawczy,
nie uwzgledniany na poziomie edukacji wyzszej. Wazny jest sposob i za-
kres podejmowanej problematyki. Propozycja upraszczania postawy racjo-
nalnej w analizie problematyki filozoficznej na poszczegdlnych pigtrach
edukacji nie moze by¢ gtowna propozycja edukacyjna. Potrzebne sa inne
wzorce (np. model Lipmana), lepiej dostosowane do potrzeb i mozliwosci
edukowanych.

Proces wzrastajacej lokalizacji rozumu, a co za tym idzie — racjonalno-
$ci, dokonujacy sie¢ w trakcie rozwoju kultury, znalazt swe miejsce rowniez
w edukacyjnej przestrzeni filozoficznej. Wielu autoréw rozmaitych propo-
zycji edukacyjnych postrzega postawe racjonalnosci jako dominujaca, nie-
zbedng w edukacji, jednak nie jedyna. Postulat racjonalnosci w dydaktyce
nauk filozoficznych zdaje si¢ odgrywac¢ rol¢ nadrzgdna, ale winien byc¢
niezwykle umiej¢tnie wdrazany. By¢ moze pewne wzorce realizacji postu-
latu racjonalnosci da si¢ przenies¢ z obszaru edukacyjnego nauk przyrodni-
czych®, konwencji racjonalnosci technologicznej* czy edukacji jezykowej®'.
Nie nalezy jednak pomija¢ innych edukacyjnych modeli racjonalnosci, opar-

1. Lloyd: Teaching Religious Understanding. ,Religious Studies: An International
Journal for the Philosophy of Religion™ 1981, vol. 17, s. 253-259.

*® Szczegolnie matematyki; por.: V. Walkerdine: The Mastery of Reason: Cognitive
Development and the Production of Rationality. London, New York 1988;

% K.L.Raitz: On the Detachment of Technigue. ,Studies in Philosophy and Education”
1993, vol. 12(2-4), s. 165-177.

L. Faigley: Fragments of Rationality: Postmodernity and the Subject of Composi-
tion. Pittsburgh 1992,
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tych np. na kontemplacji, a obecnych np. w tradycji judeochrzescijanskiej®.
Postrzeganie racjonalnos$ci jako jednego z trendéw wspotczesnych przeksztal-
cen mysli Swiatowej, odnoszacego si¢ rowniez do postaw poznawczych 1 edu-
kacyjnych, staje si¢ nieuniknione®.

 D.R. Lea: The Environmental Implications of Post Renaissance Christianity. ,,Agri-
culture and Human Values” 1993, vol. 10(4), s. 50-57.
® por.: F. Braudel: Historia i trwanie. Przet. B. Geremek. Warszawa 1999, s. 287.

Maciej Wozniczka
THE POSTULATE OF RATIONALITY IN TEACHING PHILOSOPHY

Summary

The author shows that the postulate of rationality in teaching philosophy seems to be
so obvious that it is hardly possible to voice any reservations against it. But this is true only
of the varieties of philosophy that are closely related to science. Some problems may appear
in the case of a broader understanding of philosophy, that is the one that oversteps the limits
of pure science. What is emphasised in such a convention, and is particularly important in
the philosophical education, is rather the role of experience, intuition or even feelings and
emotions. They are assigned a different meaning in educational theory and a different one
in educational pragmatics. In keeping with this broader interpretation of the process of the
teaching of philosophy, the role of the description of rationality against the background of
educational factors becomes more important. It is the precisely the latter that are the subject
of the author’s present analysis.

Maciej Wozniczka
DIE RATIONALITATSIDEE IM PHILOSOPHIEUNTERRICHT

Zusammenfassung

Der Autor weist darauf hin, dass die Rationalitatsidee im Philosophieunterricht scheint
so logisch zu sein, dass es kaum moglich ist, welche ernsteren Vorbehalte gegen sie zu
formulieren. Das betrifft aber nur die eng mit der Wissenschaft verbundene Philosophie. Wenn
man Philosophie im weiteren Sinne versteht, wenn sie weit iiber die Standarden der reinen
Wissenschaft hinausgeht, kann man auf Schwierigkeiten stoen. In solch einer Konvention
wird eher die Rolle der Erfahrung, der Intuition und sogar der Gefiihle und Emotionen betont.
Das ist in der philosophischen Bildung von besonderer Bedeutung. Den Faktoren wird in
der Bildungstheorie und Bildungspragmatik verschiedene Bedeutung beigemessen. Wenn der
Philosophieunterricht im weiteren Sinne interpretiert wird, gewinnt die Rationalitat unter
anderen Bildungsfaktoren an besonderer Bedeutung. Der Autor hat die Bildungsfaktoren zum
Ziel seiner Analyse gemacht.




