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Storytelling superstructure in the utterances
of hearing impaired people

ABSTRACT: Storytelling, the most common form of shaping both linguistic and cultural texts, is the
most frequently repeated pattern in interpersonal communication. The article dwells on the char-
acteristics of this narrative expression, paying particular attention to its specific structure. Further
on, the author provides a short description on how the narrative competence has been developing.
The article includes the author’s own research designed and performed to elicit challenges hearing-
impaired people face when creating a written narrative text (story) based on a picture story, and to
find an answer to the question on whether, in the mind of a hearing-impaired person, the storytell-
ing structure exists. Finally, the author deduces that it seems reasonable, on the basis of the collected
material, to assume that the integrated education as well as speech therapy of hearing-impaired
people should include exercises shaping the ability to create stories as mastering this skill is con-
nected with the level of linguistic and communicative competence.
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Superstruktura opowiadania na podstawie wypowiedzi 0sob z uszkodzeniami
stuchu

STRESzCZENIE: Opowiadanie jest najpowszechniejszg forma ksztattowania tekstow, nie tylko jezyko-
wych, lecz takze tekstow kultury. Jest najczesciej powielanym schematem konstruowania wypowie-
dzi w komunikacji miedzyludzkiej. W artykule oméwiono charakterystyczne cechy tej formy wypo-
wiedzi narracyjnej, zwracajac szczegolng uwage na jej strukture. Podano krotki opis ksztaltowania
sie kompetencji narracyjnej. Przedstawiono wyniki badan wlasnych, ktérych celem bylo sprawdze-
nie, jakie trudnosci sprawia osobom z wada stuchu tworzenie tekstu narracyjnego (opowiadania)
na podstawie historyjki obrazkowej, w formie pisanej. A przede wszystkim — czy w umystach oséb
z uszkodzonym stuchem istnieje struktura opowiadania. Na podstawie zebranego materiatu zasadne
wydaje si¢ zalozenie, ze w ksztalceniu 0s6b z niepetnosprawnoscia stuchows, jak takze w progra-
mowaniu terapii logopedycznej, nalezy uwzgledni¢ ¢wiczenia z zakresu ksztaltowania sprawnosci
budowania opowiadan. Opanowanie tej umiejetnosci $wiadczy o poziomie kompetencji jezykowe;j
i komunikacyjne;j.

SLOWA KLUCZOWE: superstruktura opowiadania, osoby z uszkodzonym stuchem, kompetencja
narracyjna
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The level of language acquisition and its set of rules condition sound engagement
in different communicative and cultural transmissions. This inherent element of
gaining knowledge makes conceptualisation, structuring, and interpretation
of reality possible, with regard to its categorisation and value (Cieszynska, 2013,
p. 164). The degree of linguistic development and the image of reality created in
the human mind depend on mastering this narrative efficiency (Grabias, 2015,
p. 22). Therefore, by analysing narrative forms (description and story) it is pos-
sible to establish how an examined person perceives reality. According to the
assumptions of cognitive linguistics and sociolinguistics, one can notice differ-
ences, normative / non-normative originality in the perception of the world and
its segmentation by analysing narrative texts and the elements of the linguistic
structure and its means (Dzieciot-Chlibiuk, 2019, p. 218). Narrative forms are texts
that enable the assessment of all language subsystems, language and communica-
tion competences and skills, as well as individual ways to conceptualise knowledge
of the world (Grabias, 2012, p. 62, 64). Story (the ability to time sequence events)
and description’ (the ability to perceive phenomena in spatial relations) manifest
different structure and composition; hence, for diagnostic purposes, they are dif-
ferentiated (Grabias, 2015, p. 22).

Storytelling - one of the basic forms of narrative

The most common form of shaping both linguistic and cultural texts, storytelling
is the most frequently repeated pattern in interpersonal communication. Kata-
rzyna Wyrwas notices that this form allows one to reflect on time laps and chro-
nology, the two factors one refers to in order to organise chaotic reality (events,
own experiences) and introduce an order to understand both themselves and the
world (Wyrwas, 2014, p. 13).

Literary theory defines a story as an account of past events. This concept has
been analysed by a substantial number of scholars and researchers. Kulawik (1997,
p. 328) speaks about a narrative element that captures a sequence of events of
a causal relation — the plot, while Nagajowa (1990, p. 138) calls a story a chrono-
logical and cause-effect correlation of events, and similarly, Jan Kulpa and Ryszard
Wieckowski (1997, p. 62), define a story as an occurrence, a course of actions and

! In my previous article, I have discussed the characteristic features of description as one of the
forms of narrative utterance. I also presented the results of my own research on the implementa-
tion of the description structure based on the spoken and written statements of hearing impaired
students see: Dzieciot-Chlibiuk, E. (2019). Implementation of the description structure based on oral
and written statements of hearing impaired people. Logopedia Silesiana, 8, pp. 209-232.
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events maintaining the relation of sequences and chronology. Additionally, some
academics present a narrative as a composition of macro- and microstructures,
embedding, in the case of macrostructure, exposition, complication and resolu-
tion (William Labov and Joshua Waletzky’s in: Bokus, 1991, p. 16); in case of the
micro one, the narrative combines the components of a plot, i.e. protagonists,
supporting characters, as well as the circumstances of events (Kowal, 2006 in
Kyre, 2018, p. 86).

It is often claimed that the content of a story should be contained within
a three-part introduction — body — conclusion unity organised by the subsequent
emergence of events and facts (Wegliniska, 1997, p. 13). The introductory element of
a narrative does not have to be extensive; it can consist of a single statement pre-
senting general information about the events, and specifying the temporal and
spatial frame. The body, i.e. reporting the events, includes a detailed description
of their course, outcomes, and possible consequences. This part of the story should
be presented with a picturesque, vivid language. The conclusion does not have to
be very complex in terms of syntax, but it should constitute a clear, unambiguous,
and legible ending of the presented action. It may contain a request, or general
moral message, which would summarise the events (Malendowicz, 1997, pp. 60—61).

According to Maria Nagajowa (1977), the story is rooted in an imaginative
emotion-based thinking (feeling, experiencing and evaluating); thus, its syntac-
tic structure is dominated by extended simple and compound time-casual claus-
es, responding to the narrative features depicting the time sequence and link-
ing events into cause and effect chains (Nagajowa, 1977, p. 143). Ewa Wolanska
(2010), however, states that the chronological and cause-effect order of a story
is generally maintained by two types of inter-sentence conjunctions: (i) time
sequence conjunction, i.e. adverbs, adverbial pronouns, and prepositional phrases
(e.g. najpierw, po chwili, poczgtkowo [eng.: first, after a while, initially]); and (ii)
the cause-effect conjunctions, which include conjunctive expressions (e.g. dlatego
tez... [eng.: therefore...]) and developed groups of words (e.g. w wyniku...[eng.:
as a result of ...]) (Wolanska, 2010, p. 110).

A narrative recognises a dynamic flow of events. Hence, the arcs are present-
ed with adequate linguistic means, such as adverbs and prepositional phrases,
depicting the spatial relations (e.g. potem, najpierw, wnet, zanim, wreszcie [eng.:
then, first, soon, before, finally]). The storytelling employs verbs in the past form
and organises events in a chronological order, logically succeeding the cause-
effect correlated facts, conventional linking phrases (e.g. nastgpnie, potem, przed-
tem [eng.: next, after, before]) (Witosz, 1997, pp. 23-24; Weglinska, 1997, p. 11),
apt vocabulary, incl. defining the manner of the activity performed (e.g. szybko,
trafnie, z trudem, zabawnie, energicznie [eng.: quickly, accurately, with difficulty,
fun, vigorously]), defining the protagonists, their attitudes and outlining time
(e.g. w czasie wakacji [eng.: during the holidays]) and place of events (na piasz-
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czystej plazy [eng.: on a sandy beach]) (Jozwicki, 1984, p. 23; Deren, 2005, p. 147).

Naturally, a story is designed for different purposes; thus, the types may
vary and be of informative (providing the reader with additional explanation
of character’s condition and behaviour), illustrating (supporting enactment and
authenticating the story), or underlying nature (reporting past events, account of
actions commenced in the past but completed at present, eliminating the distance
between the actual time of events and the time they are being told) (Kulawik,
1997, pp. 328-329).

In terms of schooling system, a narrative is taught to combine the following
types: imitative (re-telling heard or read events, based on a book, film, or theatre
play); creative (made up narratives using acquired information about a literary
character, based on the narrator’s experiences, referring to, e.g. witnessed events);
creative and imitative using dialogues (Deren, 2005, p. 147; Nagajowa, 1990, p. 131).

More importantly, however, developing a narrative based on a picture story
requires appropriate procedures (Grabias, 2012, p. 62—63; Grabias, Kurkowski
& Wozniak, 2002, p. 10, 27):

identifying the situation that outlines a picture story; i.e. notions to which the
story relates: people, animals, natural phenomena;

establishing the storyline: arranging, naturally if possible, the situations into
a logical sequence, determined by the causes-effects system;

inscribing the storyline into the developing structure, i.e. superstructure (orien-
tation, exposition, complication, resolution, coda);

developing mental layout (psychological features of the protagonist) — a speaker
fluent in narrative techniques has the ability to revive characters by equipping
them with psychological traits (movement, emotions, activities, states);
defining the position of the narrator — the storyteller may have the ability to natu-
rally overtake the role of the narrator (the person managing the story’s action);
applying apt language — assessing pronunciation (verbal narrative), syntax, and
vocabulary range.

The storytelling skills are progressing achievements, their acquisition starts
from early childhood; from that point on, it becomes a manifestation of the
child’s linguistic creativity (Bokus, 1991, p. 19). In the maturing process, a child
develops cognitive (perception, memory, thinking) (Soroko & Wojciechowska,
2015, p. 217) and linguistic competence. At that stage, children also acquire and
improve their narrative competence, which is considered to be the fundamental
aptitude of human brain (Wyrwas, 2014 pp. 11-12). The most intensive develop-
ment of narrative competence occurs between the age of two and seven, and
along with shaping it, the child is able to create more and more complex stories
(Bokus, 1991, p. 19). This overall competence emerges when the child listens to
stories and then attempts to create their own. Hence, a cognitive representation
of implicit narration is formed in the mind of the child (Kielar-Turska, 2018,
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p. 220). The child’s narrative skills grow significantly by the age of seven, and
then, by the age of ten they are perfected. It goes without saying that school edu-
cation, during that period of time substantially, facilitates this progress (ibidem)?.
Many researchers, developmental psychologists (e.g. Bokus, 1991; Kielar-Tur-
ska, 1989), teaching theorists (e.g. Jozwicki, 1984; Nagajowa, 1977, 1990; Weglinska,
1997), agree that it is necessary to enrich the knowledge of storytelling and to con-
tinuously train the narrative ability by means of numerous vocabulary, phraseo-
logical, grammatical, and stylistic exercises, and by familiarising and explaining
the essence of a story and the necessity to include the presented events in a com-
plete, hierarchical structure since, as Maria Kielar-Turska (1989) points explicitly,
as long as the child does not grasp the elements of the structure, they are capable
of creating only fragmentary or even chaotic statements. Therefore, the familiarity
with the full structure of the narrative form facilitates understanding and recreat-
ing of stories. This “know-how” fosters one’s perception and helps to create new
stories (Kielar-Turska, 1989, p. 108, 110). Consequently, aside from description and
dialogue, storytelling is the core line of communicative and social skills develop-
ment (Grabias, Kurkowski & Wozniak, 2002, p. 9); on the one hand, it influences
the way children acquire such school skills as reading and writing, and, on the
other, it affects the quality of life in social groups (Przybyla, 2018, pp. 306-316).
Narrative, according to Grabias, is the most difficult form of human linguistic
activity. It endorses mental capabilities of a person. It has a closed and yet intricate
internal composition. Recreating all components of the narrative and present-
ing them in temporal, causal, and spatial orders attests the full mental capacity
of a person (Grabias, 2015, p. 22). As the studies on the speech of people with
various disorders show (e.g. in Alzheimer’s disease, schizophrenia, aphasia), their
narrative ability is lost, limited, or completely disintegrated (Grabias, 2015, p. 24).
In his research, Tomasz Wozniak demonstrates that people suffering from
schizophrenia (even though this might depend on the type of the disorder), do
not develop such skills at all or acquire them in an inconsistent, incomplete,

2 Arthur Applebee (1978 in Bokus, 1991, pp. 25-26) distinguishes six stages of narrative struc-
ture development: early pre-narrative forms (a child’s linguistic activity amounts to mere report-
ing of what they see at a given moment, which draws attention to them, yet they fail to merge illus-
trations / figures into cause-effect relation); associative sequences (a list of events collected not in
chronological or causal terms, but by means of some common features that connect given objects
or characters); primitive narrative (creating a story set on some permanent element of the narrative,
e.g. on the main character or an event; at the end of this type of narrative, there is an assessment
of a character or an event); unfocused chains (the events depicted are logically or causally related,
but the narrative continuity is not yet preserved); focused chains (the presented events are logically
liaised by a protagonist and they maintain the cause-effect relation; however, there is no presenta-
tion of the character’s goal, there is no clear ending of the story, or such an ending is inconsistent
with the initial content of the story); true narrative (events are combined into a logical and coher-
ent whole, the protagonist’s goal is presented, and the ending of the story refers to its beginning).
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or disintegrated manner; therefore, their narratives are simplified or informa-
tively impoverished, whereas the presented events are sometimes misinterpreted
(Wozniak, 2005, p. 129, 204). The complex utterances of schizophrenia patients
fail to exhibit coherence, and thus their narrative plan, as the events are fairly
disturbed when it comes to their cause-effect or temporal relations, or the pre-
vailing idea the narrative presents. Wozniak notices that the patients are capa-
ble of acquiring individual facts, but they either experience a great difficulty in
arranging them into meaningful, larger whole or adopt rules diverging from those
that are socially accepted (ibidem, p. 207). The narrative consistency interference
prevents schizophrenia patients from correct interpretation of reality, and, in the
long-run, it affects their quality of social life.

In her research on language, interactions, and aphasia, Jolanta Panasiuk proves
that an individual displaying insufficient linguistic, communicative, and cultural
competences might develop a compensating strategy. Aphasia patients are capable
of developing all types of utterances, be it texts, non-texts, or, most commonly,
pathological texts with disturbed substantial layer, grammatical, and semantic-
pragmatic coherence. Generally speaking, their narrative is limited by lexical,
grammatical, and syntactic issues; although the same patients exhibit different
levels of efficiency in creating a description or a story, in colloquial conversations,
they use a dialogue-specific structure that primarily changes the proportions of
interlocutors’ activity. People with aphasia are less likely to initiate a conversa-
tion, and, if communicating, they are rather provoked by the situational context.
Moreover, they tend to loosen the dialogue’s major line and introduce new topics
into a conversation (Panasiuk, 2013, p. 207, 311).

According to Grazyna Jastrzebowska (2003, p. 10), despite properly devel-
oped language competences, communicative speech disorders may also distort
utterances. For example, as Zbigniew Tarkowski shows, content and consistency
of spoken communication in stuttering people are disordered (Tarkowski, 1987,
p. 10). Thus, the higher the intensity of speech disfluency symptoms, the more
increased disfluency in dialogical and narrative statements is, especially in com-
plex syntactic structure (Tarkowski, 2017, pp. 124-125). Therefore, in case of stut-
tering, communicative difficulties interrupt the fluency of the phonic sequence,
which impedes reconstructing semantic and grammatical shape of an utterance
(Panasiuk, Wozniak in: Fasciszewska, 2020, p. 105). Similarly, while researching
stuttering people and the way they create dialogical and narrative statements,
Maria Fasciszewska concludes that the excess of repetitions, unnatural exten-
sions, blocks, and, especially, embolophrasia, that is, the exaggerated number
of interludes or prolonged sounds, initially inhibits developing a good text, and
thereafter, handicaps the subsequent understanding of the message. Interestingly,
the examination showed higher severity of narrative disfluency symptoms versus
dialogue in women, while stuttering men maintain a similar level of both forms
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of expression. Eventually, stuttering hinders the development of a story as it often
reduces it to a very short, one-word statement with limited semantic content and
structure’. Fasciszewska claims that longer expression difficulties may be a reason
of a serious speech-phobia, impaired fluency, increased blocking, and insufficient
language skills and competences (Frasciszewska, 2020, p. 141, 204, 212).

The issue of spoken and written language mastering difficulty does not amount
to the dominance of hearing or speaking deficiencies. Bilingual or multilingual
children often struggle in acquiring apt levels of speaking and writing compe-
tence, since even slight developmental disturbances, such as cross-lateralisation
or phonemic hearing disorders, might make these children, who are learning two
different codes, exhibit inhibited language formation (Cieszynska, 2013, p. 166).
It, inevitably, leads to a detained or insufficient development of the skill to build
grammatically, semantically, and lexically correct statements. Bilingual children’s
ability to create narrative texts (stories and descriptions) is diminished as the latter
usually contain single words, portmanteau, or simple sentences utterances, and
reveal numerous inflectional and syntactic errors, whereas the narrated events
are deprived of logical consistency or cause-effect relation (Blasiak-Tytuta, 2015,
pp. 140-143).

Moreover, parents of bilingual children falsely believe that timing discrep-
ancy in mastering inflectional and syntactic skills in native language versus
the country-of-residence language is a natural phenomenon (Cieszynska, 2013,
p. 171). On the contrary, in order to ensure proper development of language
and communication skills of the bilingual child, we must provide an adequate
quantity and quality of stimulus of both languages being acquired (Orlowska-
Popek & Blasiak-Tytula, 2017, pp. 158-159) since the language acquisition is not
about switching codes and using unknown words in native language, but rather
it is about adopting the temporal, social, and cultural context (Cieszynska, 2013,
p- 173) so that the linguistic competence limitations do not affect the intellectual,
emotional, and social development of a young person. As the research of Jagoda
Cieszynska shows, the children of Polish emigrants who were sent to the nursery
at the age of 18 months, failed to fully develop linguistic system, both in speech
and writing in any of their languages by the age of 12 (Cieszynska, 2013, p. 175).

Speech therapy experiences demonstrate that the normal development of nar-
rative skill follows specific patterns, mastering of which is not always possible.
For this reason, the narrative skill often becomes inaccessible to hearing impaired
people, autistic children, or mentally disabled people (Grabias, 2015, p. 24).

* While the statements structure of stuttering people included orientation formula, the final
one was often omitted to use coda such as: no to tyle, koniec [eng.: that’s it, the end] (Fasciszewska,
2020, p. 119)
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Hearing impaired people have a limited ability to naturally develop and
assimilate the language system. As a consequence, this leads to difficulties in
the sphere of linguistic and communicative competences, hindering, thus, social
interaction with a wider audience (that is, not only with the hearing impaired
people). Although there are alternative methods of communication, such as pic-
tograms, phono-gestures, and sign language, speech allows for a much broader
participation in social life, since language plays fundamental and most important
role in interaction. Therefore, non-linguistic behaviours assign a person to a spe-
cific group (Grabias, 2019, p. 217). The pedagogical experience demonstrates quite
a clear fact that without mastering speech first there is almost an impossibility
to fluently master writing (Krakowiak, 2012, p. 223). According to Dryzatowska,
hearing impaired people acquire writing along with speech but with impeded lan-
guage skills; hence, in the writings of hearing impaired, there are many linguistic
irregularities, bizarre expressions, simplifications of grammatical constructions
(Dryzalowska, 2007, p. 68). For the hearing impaired people, the solution is there-
fore to learn a language in writing and speaking by being an active participant
of hearing community — being a part of the world of sounds.

Research Methodology

Generally speaking, the research investigated hearing impaired hurdles when writ-
ing a narrative (story) of a five-element picture story. More importantly, the study
aimed to reveal whether a person suffering from hearing impairment is capable of
embracing storytelling structure and present, considering the cause-effect thread
and the temporal aspect, that is, a part of reality in this form of narration.

The study involved a group of fifteen students of the University of Natural Sci-
ences and Humanities in Siedlce attending the Polish language course for people
with hearing impairment — 6 women and 9 men. Four people did not use sign
language at all, but communicated verbally (they underwent a cochlear implant
surgery at different times of their lives — see Table 1). The other students used sign
language as the primary means of communication (also they read lips). Following
observations undertaken during the classes and reviewing students’ verbal and
written statements, it turned out that the group displayed an array of different
levels of language competence. Interestingly, not always language proficiency was
conditioned by more developed auditory perception.
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TABLE 1. General characteristics of the study group

1. NUMBER OF RESPONDENTS 15
2. GENDER OF RESPONDENTS 6 women 9 men
3. AGE DURING THE STUDY
20 years 2 1
21 years 1 2
22 years - 1
23 years 1 1
24 years 2 4
4. TYPE OF HEARING IMPAIRMENT
slight 1 1
moderate 3 3
significant - 1
deep 2 4
5. TIME OF HEARING IMPAIRMENT
prelingual 6 6
perilingual - 2
postlingual _ 1
6. TYPE OF SCHOOL
general school 5 4
school for the hearing impaired 1 4
at the beginning general school, then scho-
ol for the hearing impaired (high school, - 1
technical college)
7. HEARING APPARATUS
hearing aid 2 7
cochlear implant 4
(since the age of 8; . 2
since the age of 10 (S}nce the age of 15;
and since the age of 20) since the age of 4)
8. PREFERRED COMMUNICATION
speech (phonic) 5 3
sign language + lip reading 1 6
speech + sign language - -
9. HEARING LOSS IN THE FAMILY
only the examined person 2 7
test person and parents - -
test person and siblings 4 2

SoURCE: Own study.
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The students worked individually or in the teams of two; in case of students
using only sign language, the research was carried out in the presence of Halina
Grzeszczuk, the sign language interpreter. First, the students were provided with
a five-element picture story* with a request to carefully examine the illustrations.
Then, they were asked to arrange the pictures in the right sequence (the begin-
ning, middle and end of the story).

In the second part of the study, the students were to independently create
a narrative (story) including its sequencing. They had been briefed to apply an
appropriately structured story including introduction, body, and ending, and to
tell what happened to the boy on the pictures, but not to describe individual pic-
tures. Although that instruction seems to be somewhat extensive, many research-
ers (Kolodziejczyk, 2015; Krakowiak, 2012; Rakowska, 1992) claim that that peo-
ple suffering from hearing impairment exhibit difficulties in creating a narrative;
thus, they may need more thorough explanation.

The guideline to analyse the story superstructure was Stanistaw Grabias’s
model (2015, pp. 22-23) distinguishing following elements:

orientation — clauses beginning the story;
exposition — clauses presenting the situation;
complication — presenting the climax of the story;
resolution — a way out of a complication;

coda — clauses ending the story.

Almost all respondents completed the task included in the first part of the
research without a single mistake; they managed to easily arrange, maintaining
the sequence of both time and cause-effect thread, individual elements of the pic-
ture story. One person arranged the pictures in wrong order; precisely, she put
the last picture at the beginning of the story, which changed the whole content.

At the start of the second part of the study — telling the narrative, five
students first, pointing at specific element in the picture asked for its name
using its description e.g. to cos, co jest [olpuszczane, jak jedzie pocigg [eng.:
this thing that is lowered/released, when the train goes]. None of the respond-
ents kept the proper format of the text, or divided it into three constitutive
elements: introduction, body, and ending. Three people numbered the indi-
vidual pictures and properly almost bullet-pointed their utterances, describ-
ing each illustration without; however, the use of lexemes linking the course of
events into a coherent whole, e.g. (a) 1. Chlopiec i dziewczynka jechali na rowe-
rem do szkoly, droga przez tora a zapora zamknela w czasie jezdzi pociggiem.

* In this research, a 5-element picture story was used, based on Co sig stanie? Historyjki obraz-
kowe series [eng.: What will happen? Picture Stories], Schubi Publishing House. The idea was to
select an apt, not too immature story for the students, which would be interesting and unusual:
a story that, apart from enabling noticing the cause-effect relations, will also allow for reference to
emotions and the evaluation of the protagonists’ behaviour.
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2. Chlopiec z niebieskie kurtke nie chciat czekac z rowera tylko zostawit opar-
cie za pomocq zapora. I przyszedl drugi kolega, pokazatl swoje umiejetnosci
z rowerem. (b) 3. Ostatni kolegi zwolnic¢ szlaban i rower podniesie¢ szlabanem.
4. Zostat pod drzewem bo rower wisi szlabanem. 5. Przyjechat najpézniej do szkoly™.
One student has written down the whole story as a single complex clause with
a subordinate sentence without any punctuation marks, in which the conjunc-
tions (i, a [eng.: and, so]) and the opposite (ale [eng.: but] ) separated individual
components of statement:

Pewnego dnia chfopca w niebieskim kurtce jezdzit rowerem z koledzy i tam byt
zabora pociggiem ktory zamkngt i ten chlopiec zostawit rowerem przy zaborze i gadat
z kolegami a jak pocigg juz odjechata i zabora zaczyna otwierac ale z rowyzonym rowe-
rem do goéry a koledzy musieli zostawi¢ kolegi w niebieskim kurtce poniewaz nie mogqg
spoznic na lekcja a tam niebieskim kurtce musiat poczekad az zabora bedzie zamknigta
i zabra¢ rowera i py[unreadable] do szkoty ale nie stety spéznit na lekcji’.

> I keep the original spelling and format of the cited examples of respondents.

¢ Translator’s note: (a) 1. The boy and the girl were cycling (t/n: wrong correlation between the
prepositions na(on) and conjugated word rowerem (bike)) to school, the road through the track (t/n:
wrong conjugation tora (track)) and the barrier closed in time goes a train [t/n: zamknela (closed)
and jezdzi (goes) are presented in mixed tenses]. 2. Translator’s note: The boy with the blue jacket
(t/n: wrong preposition z (with) it should be w(in/wearing) and niebieskie kurtke (blue jacket) is
not conjugated correctly) did not want to wait with the bike [t/n: czeka¢ z rowera (wait with bike)
is wrongly conjugated) but left the support with a help of barrier (t/n: zapora(barrier) is not prop-
erly conjugated to agree with its correlation za pomoca (with a help of) and the context is ambigu-
ous). And another friend came, he showed his skills with a bicycle. (b) 3. The last friend release the
barrier and lift (t/n: poniesie¢ (liff) this words is wrongly spelled) the bike with the barrier (t/n: not
conjugated correlation between ostatni kolegi (last friend) and lack of link between ostatni kolegi
zwolni¢ szlaban (last friend release barrier) as well as there is no tense correlation that makes the
clause awkward and incomplete. 4. He stayed under the tree because the bicycle hangs with a bar-
rier (t/n: no proper prepositional correlation and wrong conjugation, used szlabanem (barrier) and
mixed tenses zostaf (stayed) and wisi (hangs)). 5. Arrived at school the latest.

7 Translator’s note: One day boy in a blue jacket (t/n: w niebieskim kurtce (in blue jacket) is
expressed with wrong conjugation) rode his bicycle with friends (t/n: z koledzy (with friends) not
proper conjugation with preposition z(with)) and there was a barrier (t/n: hearing impaired display
difficulties differentiating sound (b) and voiceless (p) consonants and so instead of zapora(barrier)
zabora is used) with train which closed (t/n: pociagiem ktéry zamknal (with train which closed)
the phrase has wrongly conjugated zabora pociagiem (barrier with train) and ktéry zamknal (which
closed) makes reference to the train closing the barrier not the barrier closing when the train arrives)
and the boy left bicycle (t/n: wrong conjugation zostawil rowerem (left bike) near the barrier and
talked with his friends and when the train has already left (t/n: train in this phrase is wrongly con-
sidered a feminine gender and is correlated with past form feminine gender odjechata (left) and
the barrier begins to open, but with the bike (t/n: rowyzonym it is a non-existing created word that
probably means - going up) going up and friends had to leave their friend (t/n: kolegi(friend) is in
accusative and it should be in genitive case) in the blue jacket (t/n: jacket is feminine gender and
here the adjective blue conjugated as if masculine) because they cannot be late for the lesson (t/n:
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This example of the story’s syntactic structure reveals certain weakness hearing
impaired people display. They have merely reported observed elements without
a consistent and smooth transition between them.

Three respondents used the story’s commencing clause composing the phra-
se — pewnego dnia [eng.: one day] and two people used a more extensive intro-
duction — Byt pigkny, stoneczny dzien...; pewnego, stonecznego dnia [eng.: It was
a beautiful, sunny day...; one sunny day]. The other six students started their
narrative with the exposition element, outlining the general content of the whole
situation without setting it in time, e.g. Chiopiec jechat ze swojg kolezankg na
rowerach do szkoly [eng.: the boy with his friend were riding bikes to school];
Chiopiec z niebieskimi kurtkg z znajomi jechali rowerem do szkoly [eng.: The
boy with the blue jacket and his friends were cycling to school]; Chlopiec wraz
kolezankg wybrat si¢ na przejazdzke rowerowg do szkoty... [eng.: The boy and
his friend went for a bike ride to school...]. Out of the fifteen respondents, seven
jumped into reporting the events in the introductory part of the story e.g. Dzieci
podjezdzajg pod bocznice kolejowej [eng.: Children drive up to a railway siding];
Dwéjka przyjaciét stojg przed przejazdem [eng.: Two friends are standing in front
of the crossing]; Pewnego dnia chtopiec i dziewczynka zatrzymujq si¢ przy szla-
banie [eng.: One day a boy and a girl stop by the barrier]; Kolego jezdzili rowe-
rami przed kolegem i zatrzymali sig [eng.: Buddy, they rode their bikes in front
of a friend and stopped].

TaBLE 2. Numerical elements of the structure of the story in written works by people with
hearing impairment

Respondents incorporating Respondents failing to incorporate
Elements of story given component given component
structure into their structure into their structure

[pers. /15 pers.] [%] [pers. /15 pers.] [%]
Orientation 5 33 10 67
Exposition 6 40 9 60
Complication 13 87 2 13
Resolution 12 80 3 20
Coda (End) 2 13 13 87

SoURCE: Own study.

lekcja (lesson) should be in accusative and it is in nominative case) and there, the blue jacket had
to wait until the barrier will be closed and take the bike and ask py[unreadable] to school but was
unfortunately late(t/n: abrupt expression of the word niestety (unfortunately) for the lesson (t/n:
wrong case, it should be nominative).
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Although thirteen students had noticed the culminating event, which signifi-
cantly influenced the course of the described story, some of them presented it in
a form of a simple but extended sentence while others used two or more clauses.
Moreover, written compositions of students with auditory disabilities focused
mainly on the complication part, elaborating it both in content and syntax, hence
in 75% of texts complication surpassed greatly any other elements. For example:
Kiedy pocigg przejechat jeden z chtopcow, ktory opart rower o szlaban nie pomyslat
ze szlaban po przejechaniu pociggu moze si¢ podnies¢ si¢ wraz z jego rowerem
[eng.: When the train passed, one of the boys who leaned the bicycle over the
barrier, did not think that the barrier, after the train has passed, may go up with
his bicycle]; Czekajgc, chlopiec postawit swoj pojazd przy szlabanie i spotkat inne-
g0 znajomego z klasy, ktory tez spieszyt si¢ na lekcje. Nagle szlaban sig podniost,
i razem z nim... rower chlopca [eng.: While waiting, the boy parked his vehicle by
the barrier and met another classmate who was also in a hurry to attend lessons.
Suddenly the barrier lifted, and with it... the boy’s bike]; [...] chfopiec z niebieskim
kurtkq zostawil na zaporem, rozmawial z znajomi, czekat az zapor otwiera [eng.:
[...] the boy with the blue jacket left at the barrier, talked to his friends, waited
for the barrier open]®. [...] Pocigg juz jechal, a zapér otwieral. Zapor wisat rower
[eng.: [...] The train was on its way and the barrier opening. A barrier hung
a bicycle]’; Czekajgc pozostawit rower przy zaporze, przyjechat kolega. Kolezanka
zauwazyla jak zapora podniosta si¢ wraz z rowerem [eng.: While waiting, he left
his bike at the barrier and a friend came. A friend noticed how the barrier rose
with the bicycle]; Chlopiec zostat rampy, a reszte trzymali rowera. Rozmawiali.
Ona krzyczata go, ze patrzy¢ nagle rampa otwierata wysiaé rowera do gory [eng.:
The boy was ramped and the rest kept the bicycle. They were talking. She was
screaming him to see suddenly the ramp was opening send the bike up]®.

The resolution element of the story superstructure was applied by 12 respond-
ents. It is clear that both components i.e. complication and resolution appear

¢ Translator’s note: [...] the boy with the blue jacket (t/n: the pronoun z(with) normally would
be replaced by w(in) meaning - wearing; adjective and noun — blue jacket are wrongly conjugated)
left (t/n: missing noun — bike) at the barrier, talked to his friends, waited for the barrier open (t/n:
in Polish is the wrong word order and form so the phrase is barely understandable).

’ Translator’s note: The train was on its way and the barrier opening (t/n: in Polish otwiera(open)
is in reflexive (sig(itself) form). A barrier hung a bicycle (t/n: wrong word order and missing preposi-
tion e.g. A bicycle was hanging from the barrier).

1 Translator’s note: The boy was ramped (t/n: rampy(barrier) is missing preposition (maybe
it was: the boy stayed at the barrier) and so there is a confusion if it is used as a noun or a verb)
and the rest (t/n: rest(reszte) is in the wrong cause it should be nominative) kept the bicycle (t/n:
bike(rowera) is in the wrong case, it should be nominative). They were talking. She was screaming
him (t/n: missing preposition at(na)) to see (t/n: it is meant as a caution — to see what is happening)
suddenly the ramp was opening send (t/n: this a proposition translation suggestion since the origi-
nal uses sieve(wysia¢) that normally refers to seeds) the bike up.
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in most compositions of the hearing impaired based on a specific narration of
facts. Thus, the texts seemed thematically consistent by means of the preserved
chronology of events. However, there was a prevailing tendency to describe
individual illustrations instead of approaching them globally as elements of
a complex unity. Perhaps that was one of the reasons, only in four composi-
tions, the hearing impaired students applied only few conjunctions of time i.e.
po chwili, potem, nagle [eng.: after a while, then, suddenly] or cause and effect
ones. Furthermore, students presented events using different tenses often mixed
and so 12 texts displayed jumbled present and past e.g. Chlopiec nie zdgzyt go
zabra¢é. Gdy brama nie zostala zamknigta rower nadal jest na gérze. Chlopiec
czeka az zamkng brame zZeby mogt zabraé rower [eng.: the boy did not manage
to take it. When the gate has not been closed the bicycle is (t/n: tenses mixed)
still up. The boy waits for the gate to close so that he can take the bike]; Chtopiec
z zielong kurtke i dziewczynka pojechali, a drugi chtopiec lezy i czeka az pocigg
przyjedzie wtedy opusci zaporami. W koticu chlopiec dotart do szkoty, opowiada
nauczyciel 0 swojg sytuacje przez tego spoznit [eng.: The boy with the green jacket
and the girl have gone, and the other boy is lying and waiting for the train to
arrive then close the barriers. In the end the boy reached school, tells the teacher
about his situation because of its he was late]"; Oni pojezdzili do szkoly a on
lezal przy drzewa i czekal. Juz po dotu rampy wzigl tego i jeZzdzit do szkoly [eng.:
They we going to school and he laid by tree and waited. Already after the bot-
tom of the ramp he picked it and was ridding it to school]'’; Po przejezdzie szla-
ban podnosi sig do goéry na ktérym opiera si¢ rower. Dzieci pojechaly do szkoty,
a chlopiec musi czeka¢ na nastepny pocigg, aby odebrac rower z szlabanu [eng.:
After train passing, the barrier rises up on which the bicycle rests. The children
have gone to school and the boy has to wait for the next train to pick up the
bike from the barrier].

The majority of students (13) failed to use the story’s ending formula either
in verbal or written form. The coda element was applied by two people, one cap-
tured it in the form of a simple — koniec [eng.: the end], and the other wrote it in

' Translator’s note: The boy with the green jacket (t/n: wrong preposition should be in (mean-
ing — wearing) and the girl have gone, and the other boy is lying and waiting (t/n: mixed tenses) for
the train to arrive then leave the barriers (t/n: the awkwardness is due to lack od passive form — the
barrier will be closed). In the end the boy reached school, tells the teacher (t/n: mixed tense, wrong
case, it should be dative) about his (t/n: even though the pronoun seems correct in English, Pol-
ish needs the pronoun conjugated) situation (t/n: wrong case) because of its (t/n: wrong usage of
a pronoun its(tego)) he was late.

> Translator’s note: They we going to school (t/n: continuous past action when it should be
simple past) and he laid by trees (t/n: wrong case should be locative) and waited. Already after the
bottom (t/n: wrong preposition after(po) should be u(at)) of the ramp he picked it and was ridding
(t/n: mixed tenses continuous instead of simple past) it to school.
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a form of a summary outlining the emotional downside of the main character:
Podsumowujgc, ten dzien byt jednym z gorszych okresow w Zyciu chlopca, gdyz tg
sytuacjq zostal wysmiany przez swoich réwiesnikéw i przez spoznienie si¢ dostat
uwage od nauczyciela [eng.: To sum up, this day was one of the worst periods in
the boy’s life, as he was laughed at by his peers and by being late he got attention
from the teacher].

Conclusions

The collected material shows that arranging a picture story using time and cause-
effect sequence poses no difficulty to hearing impaired but developing a flowing,
coherent written text embedded in the full, hierarchical superstructure of the
story is a serious challenge many of the respondents failed to accomplish. Ori-
entation and coda were the most often overlooked compositional elements of the
story while the culminating event and the resolution were properly presented in
the studied narratives. This research demonstrates that hearing impaired people
are capable of noticing sequence of related events, but they were unable to com-
bine them into a coherent, logical unity. Additionally, due to the disability, all
narratives displayed numerous inflectional and syntactic errors which impeded
fluency between the elements of the presented reality. A significant part of the
stories told by the students with hearing disabilities included colloquial language
and shorthand; hence, the narrator was able to account on only the most impor-
tant elements of the event, missing out descriptions of the place and action or
the appearance of the characters. On top of that, students used fewer lexemes
as well as expressions describing time relations and the manner of carrying out
the activities presented in the story. In the written texts of the hearing impaired
students, the prevalence of simple, extended simple and complex (paratactic) sen-
tences is obvious compared to few stories that included subordinate (hypotactic)
clauses in their syntactic structure. This phenomena, perhaps, could be explained
following Aldona Skudrzyk and Jacek Warchala’s work (2010), where they demon-
strate the advantage of parataxis over hypotaxis in school youths written works
as a proof of changed approach i.e. the conceptualisation of the world applying
concrete thinking, blocking the emergence of abstract thinking and discourag-
ing reflection and interpretation.

Hipotaksa [...] naklada na $wiat siatke relacji przestrzenno-czasowych, pokazuje
elementy $wiata we wzajemnych zwigzkach i relacjach; parataksa natomiast ujawnia
myslenie w kategoriach wspdlistnienia réwnorzednych elementéw i stanéw rzeczy
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ulozonych (pomyslanych) linearnie. [...] Parataksa jest rodzajem skanowania $wiata,
podczas gdy hipotaksa interpretuje $wiat (Skudrzyk & Warchala, 2010, s. 64)".

Summary

Having reviewed all the available data it is intelligible to say that exercises shap-
ing the ability to develop stories should be included in the integration education
as well as in programming speech therapy of hearing impaired people. Therefore,
in addition to phraseological exercises enriching the vocabulary as well as inflec-
tional and syntactic (especially in forming extended simple, compound and espe-
cially complex clauses) practice, deepening and developing knowledge about the
story and its full, hierarchical structure appears to be of key importance (Przybyla,
2018, pp. 221-222). Maria Kielar-Turska’s team (2018, pp. 221-222) demonstrated
that children exhibiting better implicit cognitive representation, awareness of
narrative features could verbalise this knowledge. Eventually, it translated into
a higher level of explicit cognitive representation of a narrative resulting in arrang-
ing longer, clearly sequenced, complete and organised structure.

The story-making fluency reflects the level of linguistic and communica-
tion competence and allows an individual to contribute to social life. Moreover,
according to Maria Kielar-Turska (2018, p. 221), this form of narration evokes
many emotions, provokes reflection, and, above all, provides people with knowl-
edge about the world and shows the vital elements of it. It also allows for the
formation of abstract thinking, as it develops imagination, prompts reflection
and drawing conclusions. Therefore, providing hearing impaired people with
the ability to express themselves in a form of a story is a crucial task of any
tutor or therapist.

B Translator’s note: Hypotaxis [...] imposes a network of spatial and temporal relations on
the world, and presents its constituents as they exist in relations and linkages; parataxis discloses
thinking as the coexistence of equal elements and states of objects, as they are placed - or thought
—inalinear sequence [...]. Parataxis is a way of scanning the world, whereas hypotaxis interprets it.
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Superstruktura opowiadania
na podstawie wypowiedzi 0séb z uszkodzeniami stuchu

Storytelling superstructure in the utterances of hearing impaired people

ABSTRACT: Storytelling, the most common form of shaping both linguistic and cultural texts, is the
most frequently repeated pattern in interpersonal communication. The article dwells on the charac-
teristics of this narrative expression, paying particular attention to its specific structure. Further
on, the author provides a short description on how the narrative competence has been developing.
The article includes the author’s own research designed and performed to elicit challenges hearing-
impaired people face when creating a written narrative text (story) based on a picture story, and
to find an answer to the question on whether, in the mind of a hearing-impaired person, the storytell-
ing structure exists. Finally, the author deduces that it seems reasonable, on the basis of the collect-
ed material, to assume that the integrated education as well as speech therapy of hearing-impaired
people should include exercises shaping the ability to create stories as mastering this skill is con-
nected with the level of linguistic and communicative competence.

KEYWORDs: storytelling superstructure, hearing-impaired people, narrative competence

STRESZCZENIE: Opowiadanie jest najpowszechniejsza forma ksztaltowania tekstow, nie tylko jezyko-
wych, lecz takze tekstéw kultury. Jest najczeéciej powielanym schematem konstruowania wypowie-
dzi w komunikacji miedzyludzkiej. W artykule oméwiono charakterystyczne cechy tej formy wypo-
wiedzi narracyjnej, zwracajac szczeg6lna uwage na jej strukture. Podano krétki opis ksztaltowania
sie kompetencji narracyjnej. Przedstawiono wyniki badan wlasnych, ktérych celem bylo sprawdze-
nie, jakie trudnosci sprawia osobom z wada stuchu tworzenie tekstu narracyjnego (opowiadania)
na podstawie historyjki obrazkowej, w formie pisanej. A przede wszystkim - czy w umystach oséb
z uszkodzonym stuchem istnieje struktura opowiadania. Na podstawie zebranego materiatu zasadne
wydaje sie zalozenie, ze w ksztalceniu 0s6b z niepelnosprawnoécia stuchows, jak takze w progra-
mowaniu terapii logopedycznej, nalezy uwzgledni¢ ¢wiczenia z zakresu ksztaltowania sprawnosci
budowania opowiadan. Opanowanie tej umiejetnosci $wiadczy o poziomie kompetencji jezykowej
i komunikacyjnej.

SLowA KLUCZOWE: superstruktura opowiadania, osoby z uszkodzonym stuchem, kompetencja
narracyjna
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Powszechnie przyjmuje sig, ze pelny udzial w komunikacji, przekazie kul-
turowym, zdobywaniu wiedzy jest uwarunkowany opanowaniem jezyka i regut
postugiwania si¢ nim. To dzieki jezykowi czltowiek dokonuje konceptualizaci,
strukturyzacji oraz interpretacji rzeczywistosci, jej kategoryzowania i wartos-
ciowania (Cieszynska, 2013, s. 164). Sprawnos¢ narracyjna jest jednym z elemen-
tow $wiadczacych o poziomie rozwoju jezykowego, a przez to o obrazie rze-
czywistosci w umysle ludzkim (Grabias, 2015, s. 22). Zasadne wydaje si¢ zatem
zalozenie, ze analiza form narracyjnych (opisu i opowiadania) pozwala pozna¢
sposOb postrzegania rzeczywistosci badanej osoby. Zgodnie z zalozeniami jezy-
koznawstwa kognitywnego oraz socjolingwistyki przez analize tekstow narracyj-
nych, polegajaca na ocenie elementéw struktury jezyka i $srodkéw jezykowych,
dostrzega si¢ roznice, oryginalno$¢ normatywna lub nienormatywng w odbiorze
$wiata i jego segmentacji (Dzigciol-Chlibiuk, 2019, s. 218). Formy narracyjne s3
tekstami, ktore umozliwiaja ocene wszystkich podsystemoéw jezyka, kompeten-
cji i sprawnosci jezykowych, komunikacyjnych, a takze indywidualnych sposo-
bow konceptualizacji wiedzy o $wiecie (Grabias, 2012, s. 62, 64). W celach diag-
nostycznych odrdznia si¢ opowiadanie (umiejetno$¢ porzadkowania zdarzen
w nastepstwie czasowym) od opisu' (umiejetno$¢ ujmowania zjawisk w relacjach
przestrzennych). Obie te formy wypowiedzi charakteryzuja si¢ odmienng struk-
turg i kompozycja (Grabias, 2015, s. 22).

Opowiadanie -
jedna z podstawowych form wypowiedzi narracyjnych

Opowiadanie jest najpowszechniejsza forma ksztaltowania tekstéw, nie tylko
jezykowych, lecz takze tekstow kultury. Jest najczesciej powielanym schematem
konstruowania wypowiedzi w komunikacji miedzyludzkiej. Jak zauwaza Kata-
rzyna Wyrwas, stanowi forme, ktéra umozliwia oddanie uptywu czasu i chrono-
logii, dzieki czemu czlowiek porzadkuje chaotyczng rzeczywistos¢ (w odniesieniu
do zdarzen, wlasnych doswiadczen), zaprowadza pewien lad, ktérego potrzebuje
w celu zrozumienia siebie i §wiata (Wyrwas, 2014, s. 13). Wedtug teorii literatury
opowiadanie to relacja z tego, co sie dzialo, prezentowanie jakiejs historii, zdarzen.
»Element narracji ujmujacy dynamiczny aspekt §wiata przedstawionego, czyli

! Charakterystyczne cechy opisu jako jednej z form wypowiedzi narracyjnych oméwitam
w swoim poprzednim artykule (Dzigciot-Chlibiuk, 2019). W nim tez przedstawilam wyniki wtas-
nych badan nad umiejetnoscia realizacji struktury opisu na podstawie wypowiedzi ustnych i pisa-
nych studentéw z niedostuchem z réznym stopniem ubytku stuchu.
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fabule, ktora z kolei zdefiniowano jako ciag zdarzen pozostajacych w zwigzku
przyczynowym” (Kulawik, 1997 s. 328). To ,,przedstawienie zdarzen w ich chro-
nologicznym i przyczynowo-skutkowym powigzaniu” (Nagajowa, 1990, s. 138).
Jak podajg Jan Kulpa i Ryszard Wigeckowski (1997), ,,opowiadanie przedstawia
dzialanie, przebieg czynnosci i zdarzen z zachowaniem ich nastgpstwa, chrono-
logii i z uwzglednieniem zwigzkéw zachodzacych miedzy nimi” (s. 62). Wedlug
koncepcji Williama Labova i Joshuy Waletzky’ego (za: Bokus, 1991, s. 16) wyroz-
niamy trzy podstawowe elementy opowiadania: poczatek (wprowadzenie), $ro-
dek oraz zakonczenie, ktore sktadaja si¢ na makrostrukture narracji. W sklad jej
mikrostruktury wchodza komponenty akcji, czyli gléwni bohaterowie, postacie
drugoplanowe, a takze okolicznosci, w ktérych rozgrywaja si¢ zdarzenia (Kowal,
2006, za: Kyrc, 2018, s. 86).

Wedlug metodykow przedstawiana tre$¢ powinna by¢ zawierana w formie
stanowiacej trojcztonows calosé, na ktdrg sklada sie wstep, rozwiniecie i zakon-
czenie, ,,przy jednoczesnym przestrzeganiu kolejnego wynikania wydarzen i fak-
tow” (Weglinska, 1997, s. 13). Wstep nie musi by¢ rozbudowany, moze sktada¢
sie nawet z jednego wypowiedzenia, ktére powinno zawiera¢ ogdlne informacje
o przedstawianych zdarzeniach, okreslajac tez ich rame czasowq i przestrzenna.
Rozwiniecie akcji to zrelacjonowanie samego zdarzenia z dokladnym opisem jego
przebiegu, nastepstw i ewentualnych konsekwencji. Te czgs¢ opowiadania powi-
nien cechowac barwny, Zywy jezyk. Zakonczenie, podobnie jak wstep, nie musi
by¢ bardzo rozbudowane, ale powinno stanowi¢ wyrazne, jednoznaczne i czytelne
rozwigzanie przedstawianej akcji. Moze zawiera¢ jakis wniosek, moral czy ogélna
mysl, ktora bedzie podsumowaniem zaprezentowanych wydarzen (Malendowicz,
1997, s. 60-61).

Wedlug Marii Nagajowej (1977) opowiadanie zwigzane jest z mysleniem
wyobrazniowym opartym na emocjach (odczuwaniu, przezywaniu i warto$cio-
waniu), z tego tez powodu w jego budowie sktadniowej przewazajg zdania poje-
dyncze rozwiniete i ztozone wspolrzednie. ,,Ze zdan ztozonych podrzednie spo-
tyka si¢ zdania czasowe i przyczynowe, a to ze wzgledu na cechy opowiadania,
ktérymi sa: nastepstwo w czasie oraz powigzanie wydarzen w tancuch przyczyn
i skutkéw” (Nagajowa, 1977, s. 143). Ewa Wolanska (2010) podaje, Ze w opowia-
daniu stosuje si¢ gléwnie dwa typy operatoréw miedzyzdaniowych, ktére maja
stuzy¢ uporzadkowaniu zdarzen w kolejnosci chronologicznej i przyczynowo-
-skutkowej. Naleza do nich: operatory wskazujace nastepstwo w czasie — funkcje
te pelnig przystowki, zaimki przystowne i wyrazenia przyimkowe (np. najpierw,
po chwili, poczgtkowo) oraz operatory ustanawiajace relacje przyczyna — skutek,
do ktérych zalicza si¢ wyrazenia spdjnikowe (np. dlatego tez...) oraz rozwinigte
grupy wyrazow (np. w wyniku...) (Wolanska, 2010, s. 110).

Cechami wyrdzniajacymi opowiadanie sa przede wszystkim: dynamizm
w przedstawianiu zdarzen z zastosowaniem wlasciwych $rodkéw jezykowych
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(m.in. przyslowkow oraz wyrazen przyimkowych nazywajacych stosunki prze-
strzenne, np. potem, najpierw, wnet, zanim, wreszcie); stosowanie czasownikow
w czasie przeszlym dokonanym (w gléwnej mierze czasownikow oznaczajacych
czynnosci); przedstawianie wydarzen w porzadku chronologicznym; logicznos¢
wystepujacych po sobie faktéw powiazanych wzajemnie zaleznoscia przyczynowo-
-skutkowa; uzywanie typowych wyktadnikéw spdjnosci miedzy wypowiedzenia-
mi, np. nastgpnie, potem, przedtem (Witosz, 1997, s. 23-24; Weglinska, 1997, s. 11);
postugiwanie si¢ odpowiednim stownictwem, m.in. okreslajagcym sposéb wykony-
wania czynnosci (np. szybko, trafnie, z trudem, zabawnie, energicznie), okreslaja-
cym bohateréw, ich postawy oraz okreslajacym czas (np. w czasie wakacji) i miej-
sce zdarzen (np. na piaszczystej plazy) (Jozwicki, 1984, s. 23; Deren, 2005, s. 147).

Mozna wyrdzni¢ rézne typy opowiadania, m.in.: wlasciwe, informacyjne
(dostarczajace czytelnikowi dodatkowych informacji, ktére wyjasniaja, ttuma-
czg stan i zachowanie postaci); unaoczniajace (pelniace funkcje dramatyzujaca,
uwierzytelniajacg); okazjonalne (bedace relacja przesztych wydarzen, likwidujace
dystans miedzy czasem dziania si¢ wydarzen a czasem opowiesci o nich) (Kula-
wik, 1997, s. 328-329).

W edukacji szkolnej sa uwzgledniane przede wszystkim nastepujace typy
opowiadan: odtwdrcze (opowiadanie o wydarzeniach, o ktérych sie ustyszato lub
przeczytalo — na podstawie lektury, filmu, przedstawienia teatralnego) oraz twor-
cze (wymyslanie na podstawie lektury zdarzen zwigzanych z postacia literacka;
oparte na doswiadczeniach narratora, nawiazujace np. do zdarzen, ktérych byt
swiadkiem); tworcze i odtworcze z uzyciem dialogu (Deren, 2005, s. 147; Naga-
jowa, 1990, s. 131).

Opowiadanie na przykladzie historyjki obrazkowej wymaga zastosowania
odpowiednich, nastepujacych zasad budowania wypowiedzi narracyjnej (Grabias,
2012, s. 62—63; Grabias, Kurkowski, Wozniak, 2002, s. 10, 27):

rozpoznanie sytuacji odniesienia, wyznaczajacych historyjke obrazkows; stano-
wia je elementy rzeczywistosci, do ktorych historyjka sie odnosi: osoby, zwie-
rzeta, zjawiska przyrody;

ustalenie linii narracji: poukladanie sytuacji odniesienia w logiczny w miare
mozliwosci cigg, wyznaczony ukladem przyczyn i skutkow;

wbudowanie linii narracji w strukture opowiadania, ktora jako byt kognitywny
podlega rozwojowi — superstruktura tekstu (inicjacja, ekspozycja, komplikacja,
rozwigzanie, koda);

dysponowanie umiejetnoscig ozywienia postaci przez nadawanie im cech psy-
chicznych (ruch, emocje czynnosci, stany) — swiadomos¢ tzw. pejzazu psychicz-
nego;

dokonanie wyboru rodzaju narracji (miejsca narratora) - opowiadajacy moze
dysponowa¢ umieje¢tnoscia wejscia w role narratora (osoby kierujacej akcja opo-
wiadania);
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zwrocenie uwagi na wlasciwy jezyk wypowiedzi - ocena wymowy (w wypadku
tekstu mowionego) oraz sktadni, zasobu stownictwa.

Czlowiek uczy si¢ opowiadac juz we wezesnym dziecinstwie. Ta umiejetno$é
staje si¢ przejawem tworczej formy aktywnosci jezykowej dziecka (Bokus, 1991,
s. 19). Wraz z rozwojem kompetencji poznawczej (spostrzegania, pamieci, mysle-
nia) (Soroko, Wojciechowska, 2015, s. 217) oraz jezykowej nabywa tez i udoskona-
la kompetencje narracyjng, ktdra jest uwazana za podstawowa dyspozycje ludz-
kiego umystu (Wyrwas, 2014, s. 11-12). Najintensywniejszy rozwdj kompetencji
narracyjnej przypada miedzy 2. a 7. rokiem zycia i z czasem dziecko jest w stanie
tworzy¢ coraz bardziej rozbudowane opowiadania (Bokus, 1991, s. 19). Rozwdj ten
nastepuje na podstawie doswiadczen dziecka zwigzanych z stuchaniem opowia-
dan oraz z pierwszymi probami samodzielnego ich tworzenia. Wéwczas w umysle
malego czltowieka buduje sie reprezentacja poznawcza narracji w formie ukrytej
(Kielar-Turska, 2018, s. 220). Znaczne osiggniecia w rozwoju sprawnosci narra-
cyjnej dziecko wykazuje w 7. roku Zycia i sg one doskonalone do 10. roku Zycia.
W tym okresie istotng rol¢ odgrywa edukacja szkolna (Kielar-Turska, 2018, s. 220)*.

Wedlug badaczy, psychologéw rozwojowych (m.in. Bokus, 1991; Kielar-Tur-
ska, 1989), metodykéw nauczania (m.in. Jézwicki, 1984; Nagajowa, 1977, 1990;
Weglinska, 1997), nalezy rozwija¢ wiedze o opowiadaniu oraz ksztalci¢ umiejet-
nosci tworzenia tej formy narracyjnej. Podkreslana jest waznos$¢ nie tylko prowa-
dzenia wielu ¢wiczen stownikowo-frazeologicznych, gramatyczno-stylistycznych,
ale tez wyjasniania istoty opowiadania oraz koniecznosci ujecia przedstawianych
wydarzen w zamknieta, hierarchiczng strukture. Jak zauwaza Maria Kielar-
-Turska (1989), dopdki dziecko nie uchwyci elementéw struktury opowiadania,
buduje wypowiedzi fragmentaryczne, a nawet chaotyczne. Dopiero poznanie
pelnej budowy formy narracyjnej ,utatwia rozumienie i stwarzanie znanych juz
historii, sprzyja percepcji nowych opowiadan, a takze pomaga w tworzeniu zupet-
nie nowych historii” (Kielar-Turska, 1989, s. 108, 110). Opanowanie umiej¢tnosci

2 Arthur Applebee (1978, za: Bokus, 1991, s. 25-26) wyrdznia sze$¢ stadiéw rozwoju struktury
narracyjnej: wezesne formy prenarracyjne (aktywno$¢ jezykowa dziecka polega na relacjonowaniu
tego, co dziecko w danej chwili widzi, co zwraca jego uwage; nie Iaczy ono poszczegdlnych ilustra-
cji, postaci w zwigzki przyczynowo-skutkowe); sekwencje skojarzeniowe (zestawienie zdarzen pod
wzgledem nie chronologicznym czy przyczynowym, ale tre§ciowym, pod wptywem jakiej$ wspolnej
cechy, ktéra faczy dane przedmioty czy bohateréw); prymitywna narracja (tworzenie opowiadania
na podstawie stalego elementu narracji, np. gléownego bohatera, zdarzenia; w koficowej czesci tego
typu narracji pojawia si¢ ocena postaci lub zdarzenia); taicuchy niezogniskowane, rozproszone
(przedstawiane zdarzenia powiazane sg logicznie lub przyczynowo-skutkowo, ale ciaglo$¢ narracji
nie jest jeszcze zachowana); tanicuchy zogniskowane (przedstawione zdarzenia taczy posta¢ boha-
tera w sposob logiczny i przyczynowo-skutkowy; brakuje jednak ukazania celu dziatania postaci
oraz nie ma wyraznego zakonczenia opowiadania lub jest ono niezgodne z wczesniejsza trescia);
prawdziwa narracja (zdarzenia zostaja potaczone w logiczna i sp6jna caloéé, przedstawiony jest cel
dzialan bohatera, a zakonczenie opowiadania nawiazuje do jego poczatku).
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tworzenia opowiadania (oraz opisu i dialogu - jako trzech podstawowych from
wypowiedzi) stanowi podstawe rozwoju sprawnosci komunikacyjnych, a takze
spotecznych (Grabias, Kurkowski, Wozniak, 2002, s. 9). Moze przelozy¢ si¢ tez
na sposob nabywania umiejetnosci szkolnych (m.in. czytania, pisania) oraz na
jako$¢ uczestnictwa w zyciu spotecznym (Przybyla, 2018, s. 306-316).

Narracja, zdaniem Stanistawa Grabiasa, jest najtrudniejsza forma ludzkiej
aktywnosci jezykowej, swiadczy o mozliwosciach umystowych czlowieka. Odtwo-
rzenie wszystkich komponentéw wypowiedzi narracyjnej i przedstawienie ich
zgodnie z porzadkiem czasowym, przyczynowym i przestrzennym ,zaswiadcza
o pelni umystowych mozliwosci cztowieka” (Grabias, 2015, s. 22). Badania nad
mow3 0s6b z réznymi zaburzeniami, takimi jak choroba Alzheimera, schizofre-
nia czy afazja, pokazuja, ze ich sprawnos¢ narracyjna jest w czesci utracona lub
ograniczona albo ulega catkowitej dezintegracji (Grabias, 2015, s. 24).

Tomasz Wozniak w swych badaniach wykazuje, Ze osoby ze schizofrenig,
w zaleznos$ci od specyfiki zaburzenia w danym przypadku, w ogole nie tworza
wypowiedzi narracyjnych lub wypowiedzi te cechuje niespdjnos¢, niepeinosc,
zdezintegrowanie. Przedstawiane przez chorych obrazy narracyjne sa uprasz-
czane, ubogie pod wzgledem warto$ci informacyjnej lub dochodzi do niewtasci-
wego sposobu intepretowania zaprezentowanych zdarzen (Wozniak, 2005, s. 129,
204). Rozpad spdjnosci odnosi sie przede wszystkim do wypowiedzen zlozonych
i wigze si¢ z zaburzeniami: schematu narracyjnego, relacjonowania przebiegu zda-
rzen z zachowaniem zwigzkéw przyczynowo-skutkowych czy relacji czasowych,
zauwazenia oraz zaprezentowania tematu nadrzednego. ,Pacjenci dostrzegaja
pojedyncze fakty, ale z trudnoscia ukladajg si¢ one w jakie$§ sensowne, wieksze
calosci. Albo tez ukladajg si¢ wedle innych regut niz te, ktérych ucza nas zacho-
wania spoleczne” (Wozniak, 2005, s. 207). Zaburzenia spdjnosci wypowiedzi
narracyjnej w schizofrenii uniemozliwiaja wlasciwg interpretacje rzeczywistosci,
wplywajac tym samym na jako$¢ zycia chorego w spoleczenstwie.

Jolanta Panasiuk, na podstawie analizy badan nad realizacja tekstu w afazji,
prezentuje model zachowan jezykowych oraz interakcyjnych, udowadniajac, ze
jednostka w sytuacji utraty kompetencji (jezykowej, komunikacyjnej, kulturowej)
wypracowuje kompensujace strategie komunikacyjne (Panasiuk, 2013, s. 207).
W wypadku o0séb z afazjg wystepuja wszystkie typy wypowiedzi: teksty, nie-tek-
sty, a przede wszystkim teksty patologiczne, w ktérych zaburzona jest warstwa
substancjalna, spdjnos¢ gramatyczna oraz semantyczno-pragmatyczna. Realizacje
tekstow narracyjnych ograniczaja problemy jezykowe natury leksykalnej, grama-
tycznej i sktadniowej. Poza tym badaczka zauwaza, ze u tych samych chorych
wystepuje rézny poziom sprawnosci w tworzeniu opisu i opowiadania. W roz-
mowach potocznych za$ realizowana jest specyficzna, swoista struktura dialogu,
ktdra przede wszystkim polega na zmianie proporcji aktywnosci interlokutoréw.
Osoby z afazja rzadziej przejmuja inicjatywe w rozpoczynaniu rozmowy lub ich
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intencje sa prowokowane kontekstem sytuacyjnym. Nastepuje takze rozluznie-
nie tematyczne linii dialogu przez wprowadzanie nowych tematéw do rozmowy
(Panasiuk, 2013, s. 311).

Wedtug Grazyny Jastrzebowskiej (2003, s. 10) zaburzenia mowy wynikajace
z trudnosci realizacyjnych w tworzeniu wypowiedzi stownych przy wlasciwie roz-
winietych kompetencjach moga rowniez wplywac na znieksztalcenia tekstu. Tak
jest chociazby w przypadku jakania. Zbigniew Tarkowski (1987, s. 10) uwaza, ze
w wypowiedziach osdb jakajacych sie dochodzi do zaktocen tresci oraz spojno-
$ci konstruowanych przez nie tekstow. Wzrost natezenia objawow nieplynnosci
mowienia zwieksza si¢ w wypowiedziach dialogowych i narracyjnych, zwlaszcza
dotyczy to form o skomplikowanej strukturze syntaktycznej (Tarkowski, 2017,
s. 124-125). ,W przypadku jakania wystepuja utrudnienia realizacyjne, ktére
przerywaja plynno$¢ ciggu fonicznego wypowiedzi, co utrudnia rekonstruk-
cje semantycznego i gramatycznego ksztaltu wypowiedzi” (Panasiuk, Wozniak,
2001, za: Fasciszewska, 2020, s. 105). Do analogicznych wnioskow dochodzi Maria
Fasciszewska (2020), opierajac si¢ na autorskich badaniach nad sposobem two-
rzenia wypowiedzi dialogowych i narracyjnych oséb jakajacych si¢: ,Nadmiar
powtdrzen, nienaturalnych przediuzen, blokéw, embolofrazji utrudnia zbudowa-
nie dobrego tekstu oraz zrozumienie komunikatu. Szczegélnie nadmierna licz-
ba embolofrazji w postaci stow przerywnikéw czy przedtuzonych dzwigkéw ma
wplyw na niskg jako$¢ wypowiedzi” (s. 212). Badaczka zauwaza réwniez, Ze nasi-
lenie objawdw nieplynnosci u kobiet jest wigksze w wypowiedziach narracyjnych
niz w dialogowych. U mezczyzn w przypadku realizacji obu form wypowiedzi
pozostaje ono na podobnym poziomie (Fasciszewska, 2020, s. 204). Osoby jakajace
sie majg tez trudnosci z rozbudowaniem opowiadania, tworzg najczesciej krotkie,
czesto jednowyrazowe wypowiedzi, cechujace si¢ zredukowaniem tresci seman-
tycznej, a takze struktury®. ,, Trudnosci z tworzeniem dluzszych wypowiedzi moga
by¢ spowodowane nasilong logofobig, zaburzeniami ptynnego wypowiadania sie,
nasilonym blokowaniem, ale réwniez niskimi sprawnosciami i kompetencjami
jezykowymi” (Fasciszewska, 2020, s. 141).

Trudnosci w opanowaniu podsystemdw jezyka na plaszczyznie zaréwno
moéwionej, jak i pisanej napotykaja tez dzieci dwujezyczne czy wielojezyczne.
Jesli u dziecka uczacego si¢ wiecej niz jednego kodu jezykowego wystapig nawet
niewielkie zakl6cenia rozwojowe, jak skrzyzowana lateralizacja czy zaburzenia
stuchu fonemowego, to nabywanie kompetencji jezykowej moze zosta¢ zahamo-
wane (Cieszynska, 2013, s. 166). Wowczas rozwoj sprawnosci narracyjnej réwniez
przebiega z opoznieniem lub w stopniu niewystarczajacym do budowania po-

* Cho¢ w strukturze wypowiedzi osdb jakajacych sie wystepowata formula inicjalna, to finalna
czesto byla ograniczana do uzycia elementu terminalnego typu: no to tyle, koniec (Fasciszewska,
2020, 5. 119).
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prawnych wypowiedzi pod wzgledem gramatycznym, semantycznym czy leksy-
kalnym. Marzena Blasiak-Tytuta (2015) na podstawie swych badan stwierdza, ze
dzieci bilingwalne cechuje znacznie obnizony poziom umiejetnosci tworzenia
tekstow narracyjnych (opowiadania i opisu). W ich wypowiedziach, zbudowanych
najczesciej z pojedynczych wyrazow, zlepkéw wyrazowych lub prostych zdan,
zauwaza si¢ liczne bledy fleksyjne i sklfadniowe. Opisywane zdarzenia sa przed-
stawiane bez zachowania logicznej spéjnosci czy ciagu przyczynowo-skutkowego
(Blasiak-Tytuta, 2015, s. 140-143).

Rodzice dzieci dwujezycznych sadza, ze ,,przesuniecie czasowe w opanowaniu
umiejetnosci fleksyjnych i syntaktycznych w jezyku etnicznym w stosunku do
jezyka kraju osiedlenia jest naturalnym zjawiskiem” (Blasiak-Tytuta, 2015, s. 171).
Taki sposdb myslenia jest nieprawidtowy, gdyz w celu zapewnienia wlasciwego
rozwoju sprawnosci jezykowych i komunikacyjnych dziecka bilingwalnego nale-
zy zapewni¢ mu dostep do odpowiednich pod wzgledem ilosci i jakosci bodzcow
jezykowych w obydwu nabywanych jezykach (Orlowska-Popek, Blasiak-Tytula,
2017, s. 158-159). Bo ,,nie chodzi tylko o przelaczanie kodéw i uzywanie stéw nie-
znanych w jezyku etnicznym, ale o przyjmowanie perspektyw: czasowej, spotecz-
nej, kulturowej” (Cieszynska, 2013, s. 173). Nalezy zadba¢ o to, by ograniczenia
w opanowywaniu kompetencji jezykowej nie wplynety na rozw¢j intelektual-
ny, emocjonalny i spoleczny mlodego czlowieka. Jak pokazuja badania Jagody
Cieszynskiej, dzieci polskich emigrantéw, ktére oddano w 18. miesigcu zycia do
zlobka, w 12. roku zycia nadal nie posiadaly w pelni uksztaltowanego systemu
jezykowego w zadnym z jezykow (Cieszynska, 2013, s. 175).

Doswiadczenia logopedyczne wskazuja, ze rozwdj sprawnosci narracyjnej
przebiega wedlug okreslonych schematéw, co jednak nie zawsze jest mozliwe.
Sprawnos$¢ narracyjna czesto ,,staje sie niedostepna osobom niestyszacym, dzie-
ciom z autyzmem, osobom obarczonym uposledzeniem umystowym” (Grabias,
2015, 5. 24).

Osoby niedostyszace lub niestyszace maja ograniczong mozliwos$¢ naturalnego
rozwoju i przyswojenia systemu jezykowego. To w konsekwencji prowadzi do poja-
wienia si¢ trudnosci w sferze kompetencji jezykowej oraz komunikacyjnej, utrud-
niajac tym samym interakcje spoleczne w szerszym kregu odbiorcéw (nie tylko
0s6b z uszkodzonym stuchem). Jezyk pelni podstawows i najwazniejsza funkcje
w interakeji. Chociaz istniejg alternatywne metody komunikacji, jak np. pikto-
gramy, fonogesty, jezyk migowy, to jednak mowa umozliwia znacznie szersze
uczestnictwo w zyciu spolecznym. Zachowania niejezykowe przyporzadkowuja
czlowieka do konkretnej grupy (Grabias, 2019, s. 217). ,Doswiadczenie pedagogicz-
ne dobitnie wykazalo, ze warunkiem bieglego opanowania jezyka w pismie jest
opanowanie jego podstaw w bezposrednim komunikowaniu si¢: czyli w mowie”
(Krakowiak, 2012, s. 223). Osoby z wada stuchu opanowujg umiejetno$¢ pisania
w sytuacji ograniczonej praktyki jezykowej, czyli zdaniem Dryzalowskiej — réwno-
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legle z przyswajaniem jezyka. Stad wedlug badaczki tak wiele nieprawidtowo-
$ci jezykowych, ,,dziwacznych sformulowan, uproszczen konstrukeji gramatycz-
nych” w pracach pisemnych 0s6b z uszkodzonym stuchem (Dryzalowska, 2007,
s. 68). Dlatego zasadne wydaje si¢ stwierdzenie, Ze powinny one uczy¢ si¢ jezyka
zar6wno w postaci pisanej, jak i mowionej przez aktywne uczestnictwo w zyciu
spotecznosci styszacych — w $wiecie dzwiekow.

Metodologia badan wlasnych

Celem badan bylo sprawdzenie, jakie trudnosci sprawia osobom z wada stu-
chu tworzenie tekstu narracyjnego (opowiadania) na podstawie piecioelementowej
historyjki obrazkowej, w formie pisanej. A przede wszystkim - czy w umystach
0sob z uszkodzonym stuchem istnieje struktura opowiadania. W jaki sposéb
przedstawiaja w tej formie narracji wycinek z rzeczywistosci po uwzglednieniu
watku przyczynowo-skutkowego i aspektu czasowego.

W badaniu wzieta udzial grupa pigtnasciorga studentéw Uniwersytetu Przy-
rodniczo-Humanistycznego w Siedlcach uczeszczajacych na lektorat jezyka pol-
skiego dla 0s6b z uszkodzonym stuchem - szes¢ kobiet i dziewieciu mezczyzn
(tabela 1). Cztery osoby w ogole nie postugiwaty si¢ jezykiem migowym, tylko
komunikowaty si¢ werbalnie (posiadaly implant slimakowy, ktéry zostal im
wszczepiony w roznych okresach zycia. Pozostali studenci uzywali jezyka migo-
wego jako podstawowego srodka komunikacji oraz mowy (dodatkowo czytali
z ruchu warg). Na podstawie wlasnych obserwacji podczas zajec oraz po zapozna-
niu si¢ z wypowiedziami werbalnymi i pisemnymi studentéw moge stwierdzi¢,
ze grupa charakteryzowatla si¢ bardzo zréznicowanym poziomem kompetencji
jezykowej. Co ciekawe, nie zawsze sprawnos¢ jezykowa byta uwarunkowana lep-
szg percepcja stuchowa.

TaBELA 1. Ogélna charakterystyka grupy badawczej

1. LiczBA 0s6B 15

2. PrEC 6 kobiet 9 mezczyzn

3. WIEK W CZASIE BADANIA
20 lat 2
21 lat
22 lata -
23 lata
24 lata 2

B = N
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0d 10. r.z.; od 20. r.z.)

cd. tabeli1l
4. RODZAJ USZKODZENIA NARZADU SLUCHU
lekki 1 1
umiarkowany 3 3
znaczny - 1
gleboki 2 4
5. CZAS USZKODZENIA SLUCHU
prelingwalny 6 6
perilingwalny - 2
postlingwalny - 1
6. RODZAJ SZKOLY
szkota masowa 5 4
szkota dla 0sob niestyszacych 1 4
na poczatku szkola masowa, potem szkota
dla os6b niestyszacych (liceum, technikum) - 1
7. SPOSOB APARATOWANIA
aparat stuchowy 2 7
implant §limakowy 4 2
(od8.r1.z; (od15.r.z;0d 4.1.2.)

8. PREFERENCJA SPOSOBU KOMUNIKAC]I

mowa (foniczna) 5 3

jezyk migowy + odczytywanie z ruchu warg 1 6

mowa + jezyk migowy - -
9. WYSTEPOWANIE NIEDOSEUCHU W RODZINIE

tylko osoba badana 2 7

osoba badana i rodzice - -

osoba badana i rodzenstwo 4 2

ZrODLO: Opracowanie wiasne.

Zbieranie wypowiedzi pisemnych bylo prowadzone indywidualnie lub w gru-
pie dwuosobowej. W przypadku osob postugujacych sie tylko jezykiem migowym
badanie odbywalo sie w obecnosci biegtej ttumaczki jezyka migowego Hali-
ny Grzeszczuk. W pierwszej czesci badania zaprezentowano studentom pigcio-
elementowg historyjke obrazkowa* z pro$ba o doktadne przyjrzenie si¢ tworzacym
ja ilustracjom. Nastepnie zostali oni poproszeni o ulozenie obrazkéw we wiasci-
wej kolejnosci (odzwierciedlajacej, co si¢ wydarzylo najpierw, potem i na koncu).

* Wykorzystano pigcioelementowy historyjke obrazkowa z serii ,,Co si¢ stanie? Historyjki
obrazkowe” (wydawnictwo Schubi). Starano si¢ wybra¢ historyjke, ktora nie bedzie zbyt infantyl-
na dla studentéw, a zarazem bedzie ciekawa, nietypowa. Taka, w ktdrej oprocz zauwazenia relacji
przyczynowo-skutkowych bedzie mozna odnies¢ sie tez do emocji i oceny zachowania bohateréw.
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W drugiej czesci badania studenci mieli samodzielnie stworzy¢ wypowiedz nar-
racyjng (opowiadanie) o tym, co si¢ wydarzylo w zaprezentowanej historyjce.
Zwrdcono tez uwage, ze wypowiedZ powinna mie¢ forme opowiadania ujetego
w odpowiednig strukture: wstep, rozwiniecie i zakonczenie. Przed rozpoczeciem
zadania jeszcze raz podkreslono, ze ma to by¢ przedstawienie tego, co przytrafito
sie chlopcu z ilustracji, a nie opisywanie poszczegélnych obrazkéw. Tak rozbudo-
wana instrukcja wydawala si¢ zasadna, poniewaz wielu badaczy (Kolodziejczyk,
2015; Krakowiak, 2012; Rakowska, 1992) wskazuje, ze osoby z uszkodzonym stu-
chem posiadaja trudnosci w tworzeniu wypowiedzi narracyjnych.

Superstrukture opowiadania analizowano na podstawie modelu zapropono-
wanego przez Stanistawa Grabiasa (2015, s. 22-23), ktéry wyrdznit:

inicjacje — zastosowanie formuly rozpoczynajacej opowiadanie;
ekspozycje - wypowiedzi prezentujace sytuacje;

komplikacje — przedstawienie kulminacyjnego zdarzenia opowiadania;
rozwigzanie — sposob wyjscia z komplikacji;

kode - uzycie formutly konczacej opowiadanie.

Zadanie z pierwszej czesci badania zostalo wykonane prawidlowo przez
prawie wszystkich. Studenci bez wiekszych trudnosci wlasciwie uporzadkowali
poszczegolne elementy historyjki obrazkowej, zachowujac ciag zaréwno czasowy,
jak i przyczynowo-skutkowy. Jedna osoba w nieprawidlowej kolejnosci ulozyta
obrazki, zmieniajac zakonczenie. Ostatni obrazek historyjki potraktowata jako
pierwszy, co spowodowalo zmiane sekwencji prezentowanych zdarzen i zalozo-
nej tresci opowiadania.

Przystepujac do drugiej czesci badania, kilka 0séb (pie¢) poprosilo o podanie
nazwy rzeczy, wskazujac ja bezposrednio na ilustracji i uzywajac omdwienia, np.:
to cos, co jest [olpuszczane, jak jedzie pocigg. Zadna z 0s6b badanych nie zacho-
wata wlasciwego zapisu graficznego tekstu, nie dokonata jego rozczlonkowania
na trzy konstytutywne elementy: wstep, rozwinigcie, zakonczenie. Trzy osoby
ponumerowaly poszczegdlne obrazki i zgodnie z tym wypunktowaly tres¢ swo-
ich wypowiedzi, opisujac kazdg ilustracj¢, bez zastosowania lekseméw laczacych
przebieg wydarzen w spodjna catos¢, np.: (a) 1. Chlopiec i dziewczynka jechali na
rowerem do szkoly, droga przez tora a zapora zamkneta w czasie jeZdzi pociggiem.
2. Chiopiec z niebieskie kurtke nie chciat czekac z rowera tylko zostawit oparcie za
pomocg zapora. I przyszedt drugi kolega, pokazatl swoje umiejetnosci z rowerems;
(b) 3. Ostatni kolegi zwolni¢ szlaban i rower podniesie¢ szlabanem. 4. Zostat pod
drzewem bo rower wisi szlabanem. 5. Przyjechat najpézniej do szkoly’.

Jedna osoba tre$¢ calego opowiadania zapisata w formie jednego rozbudo-
wanego zdania zlozonego wspodtrzednie w polaczeniu ze zdaniem podrzednym,

> W cytowanych przykladach wypowiedzi oséb badanych zachowuje oryginalng pisownie oraz
zapis, nie zmieniajac nieprawidtowosci jezykowych, stylistycznych czy interpunkcyjnych.
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nie stosujac przy tym zadnych znakéw interpunkcyjnych. Funkcje rozdzielenia
poszczegolnych czesci sktadowych tego wypowiedzenia przejely frekwencyjnie
spojniki laczne (i, a) oraz przeciwstawny (ale):

Pewnego dnia chlopca w niebieskim kurtce jezdzit rowerem z koledzy i tam byt
zabora pociggiem ktory zamkngl i ten chlopiec zostawit rowerem przy zaborze i gadat
z kolegami a jak pocigg juz odjechata i zabora zaczyna otwierac ale z rowyzonym rowe-
rem do gory a koledzy musieli zostawic kolegi w niebieskim kurtce poniewaz nie mogg
spoznié na lekcja a tam niebieskim kurtce musial poczekac az zabora bedzie zamknieta
i zabrac rowera i py[nieczytelne] do szkoly ale nie stety spéznit na lekcji.

Ten przyklad budowy skiadniowej opowiadania pozwala zauwazy¢ pewna
zalezno$¢ tworzenia tego typu tekstow przez osoby z wadg stuchu. Polega ona na
zrelacjonowaniu zauwazonych elementéw rzeczywistosci bez spojnego i ptynnego
przejscia miedzy poszczegdlnymi zdarzeniami.

Pie¢ 0s6b badanych zastosowato formule rozpoczynajaca opowiadanie, ktora
najczesciej bylo — pewnego dnia (trzy osoby), zas dwie osoby uzyly bardziej roz-
budowanego wprowadzenia — Byt pigkny, stoneczny dzien...; pewnego, stonecz-
nego dnia. Pozostali studenci rozpoczeli wypowiedzi od ekspozycji (szes¢ osob),
nakreslajac ogolng tres¢ calej zaistnialej sytuacji bez osadzenia jej w czasie, np.:
Chiopiec jechat ze swojg kolezankg na rowerach do szkoty; Chlopiec z niebieskimi
kurtkg z znajomi jechali rowerem do szkoly; Chlopiec wraz kolezankg wybrat sie
na przejazdzke rowerowg do szkoty... Siedem o0sdb w czesci wstepnej opowiada-
nia przeszlo do bezposredniego relacjonowania zdarzen, np.: Dzieci podjezdzajg
pod bocznice kolejowej; Dwéjka przyjaciot stojg przed przejazdem; Pewnego dnia
chlopiec i dziewczynka zatrzymujq si¢ przy szlabanie; Kolego jezdzili rowerami
przed kolegem i zatrzymali sig.

TaBELA 2. Elementy struktury opowiadania w pracach pisemnych oséb z wada stuchu

Osoby badane, ,OSO],)Y badane,

3 ktore nie wbudowaty

Elementy struktury | ktére wbudowaty dany komponent
i i trukture wypowiedzi danego komponentu

opowiadania W w strukture wypowiedzi

[0s. /15 0s.] [%] [os. /15 0s.] [%]
Inicjacja 5 33 10 67
Ekspozycja 6 40 9 60
Komplikacja 13 87 2 13
Rozwigzanie akgji 12 80 3 20
Koda (zakonczenie) 2 13 13 87

Zr6DEO: Opracowanie wiasne.

LOGOPEDIASILESIANA.2020.09.08
s.302z35



E. Dzigcior-CHLIBIUK: Superstruktura opowiadania na podstawie wypowiedzi osob. ..

Studenci zauwazyli kulminacyjne zdarzenie (trzynascie osob), ktére znaczaco
wplyneto na przebieg opisywanej historii. Jednak sposéb jego ujecia i zaprezento-
wania byl zréznicowany. W niektérych pracach momentu kulminacyjnego doty-
czylo jedno rozbudowane zdanie, czasem za$ — dwa zdania, a nawet wigcej (trzy,
cztery). Analizujac teksty pisemne studentéw z niepelnosprawnoscia stuchowa,
mozna zauwazy¢, ze opisanie komplikacji stanowilo centralng czes$¢ catego opo-
wiadania pod wzgledem zaréwno tresciowym, jak i syntaktycznym. W wypad-
ku 75% pozyskanych tekstéw przedstawienie tego momentu zajeto objetosciowo
niemalze cale opowiadanie. Na przyklad: Kiedy pocigg przejechat jeden z chtop-
cow, ktory opart rower o szlaban nie pomyslat ze szlaban po przejechaniu pociggu
moze sig podnies¢ si¢ wraz z jego rowerem; Czekajgc, chlopiec postawit swéj pojazd
przy szlabanie i spotkat innego znajomego z klasy, ktory tez spieszyt si¢ na lekcje.
Nagle szlaban sig¢ podniést, i razem z nim... rower chlopca; [...] chlopiec z niebie-
skim kurtkg zostawit na zaporem, rozmawial z znajomi, czekat az zapor otwiera.
[...] Pocigg juz jechal, a zapér otwieral. Zapér wisal rower; Czekajgc pozostawil
rower przy zaporze, przyjechat kolega. Kolezanka zauwazyla jak zapora podniosta
si¢ wraz z rowerem; Chlopiec zostat rampy, a reszte trzymali rowera. Rozmawiali.
Ona krzyczata go, ze patrzy¢ nagle rampa otwierata wysiac rowera do gory.

Rozwigzanie akgji, kolejny element superstruktury opowiadania, zostal zawar-
ty w dwunastu pracach pisemnych oséb biorgcych udzial w badaniu. Oba kom-
ponenty opowiadania: komplikacja i rozwigzanie byly ujete w wigkszosci prac
pisemnych oséb z wada stuchu i opieraly si¢ na konkretnym zrelacjonowaniu
zauwazonych faktow. Zachowana chronologia zdarzen spowodowala, ze teksty
wydaly si¢ tematycznie spdjne. Jednak w wiekszosci opowiadan zauwazono ten-
dencje do opisywania poszczegélnych ilustracji bez traktowania ich globalnie jako
elementow zlozonej calosci. Z tego moze tez powodu w pracach bylo niewiele
operatorow miedzyzdaniowych, ktdre okreslatyby stosunki czasowe (w wypadku
czterech prac wynotowa¢ mozna nastepujace okreslenia: po chwili, potem, nagle)
czy przyczynowo-skutkowe. Poza tym w rekonstrukcji przedstawianych zdarzen
zauwazono mieszanie czasow: terazniejszego z przeszlym (w dwunastu pracach),
np.: Chlopiec nie zdgzyt go zabraé. Gdy brama nie zostata zamknigta rower nadal
jest na gérze. Chiopiec czeka az zamkng brame zZeby mogt zabrac rower; Chiopiec
z zielong kurtke i dziewczynka pojechali, a drugi chlopiec lezy i czeka az pocigg
przyjedzie wtedy opusci zaporami. W kovicu chlopiec dotart do szkoty, opowiada
nauczyciel o swojg sytuacje przez tego spéznit; Oni pojezdzili do szkoly a on lezat
przy drzewa i czekal. Juz po dotu rampy wzigt tego i jezdzit do szkoly; Po przejez-
dzie szlaban podnosi sig do gory na ktorym opiera sig¢ rower. Dzieci pojechatly do
szkoly, a chtopiec musi czekac na nastepny pocigg, aby odebra¢ rower z szlabanu.

Prawie wszyscy studenci (trzynascioro) nie uzyli formuty konczacej opowiada-
nie ani tez nie wydzielili zakonczenia graficznie (jako odrebnego akapitu). Tylko
jedna osoba ujeta kode w postaci zwrotu — koniec, druga zas zakonczenie zapisata
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w formie podsumowania, ktére odnosito si¢ do stanu emocjonalnego gléwnego
bohatera: Podsumowujgc, ten dzien byt jednym z gorszych okresow w Zyciu chlop-
ca, gdyz tg sytuacjg zostal wysmiany przez swoich rowiesnikow i przez spoznienie
sig dostal uwage od nauczyciela.

Whioski

Na podstawie zebranego materialu mozna stwierdzi¢, ze dla 0séb z uszkodzo-
nym stuchem ulozenie historyjki obrazkowej zgodnie z nastepstwem czasowym
i przyczynowo-skutkowym bylo zadaniem fatwym, ktére wykonali bez wigk-
szego wysitku. Trudnos$¢ pojawila si¢ w zbudowaniu ptynnego, spdjnego tekstu
pisemnego osadzonego na pelnej, hierarchicznej superstrukturze opowiadania.
Najczesciej pomijanym elementem kompozycyjnym opowiadania byly inicjacja
oraz koda. Osoby z niepetnosprawnoscia stuchowg zawieraly w swych narracjach
wydarzenie kulminacyjne oraz wlasciwie przedstawialy rozwigzanie akcji. Mozna
stwierdzi¢, ze dostrzegaly ciagg wzajemnie powigzanych zdarzen, ale nie potrafily
ich polaczy¢ w spojna, logiczng calo$¢. Nalozyly sie na to liczne bledy fleksyjne
oraz sktadniowe, ktdre utrudniaty ptynne potaczenie elementdéw przedstawionej
rzeczywistosci. Znaczna cze$¢ opowiadan studentéw z niepetnosprawnoscia stu-
chowa miata cechy jezyka potocznego oraz skrétu myslowego, co powodowalo, ze
narrator relacjonowal tylko najwazniejsze elementy zdarzenia, nie wprowadzajac
W jego tre$¢ opisow miejsca akeji czy wygladu bohateréw. Frekwencyjnie niewiele
tez odnotowano leksemoéw, wyrazen okreslajacych stosunki czasowe lub dotycza-
cych sposobu, w jaki byly wykonywane zaprezentowane w historyjce czynnosci.
W tekstach pisanych studentéw z wadg stuchu przewazaly zdania pojedyncze,
pojedyncze rozbudowane oraz zlozone wspolrzednie (parataktycznie). Niewiele
bylo opowiadan, ktdére zawieraly w swej budowie sktadniowej konstrukcje pod-
rzedne (hipotaktyczne). Moze ma to potwierdzenie w artykule Aldony Skudrzyk
i Jacka Warchali (2010), w ktérym autorzy stwierdzaja, Ze przewaga parataksy nad
hipotaksa w pracach pisemnych mlodziezy szkolnej swiadczy o sposobie koncep-
tualizacji §wiata opartym na mysleniu konkretnym, blokujacym ksztaltowanie sie
myslenia abstrakcyjnego oraz sktaniajacego do refleksji i interpretacji.

Hipotaksa [...] naklada na $wiat siatke relacji przestrzenno-czasowych, pokazuje
elementy $wiata we wzajemnych zwigzkach i relacjach; parataksa natomiast ujawnia
myslenie w kategoriach wspdlistnienia réwnorzednych elementéw i stanéw rzeczy
ulozonych (pomysélanych) linearnie. [...] Parataksa jest rodzajem skanowania $wiata,
podczas gdy hipotaksa interpretuje $wiat (Skudrzyk, Warchala, 2010, s. 64).
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Podsumowanie

W $wietle przedstawionych wynikéw badan zasadne wydaje si¢ zaloze-
nie, ze w ksztalceniu integracyjnym osob z niepelnosprawnoscia stuchows, jak
takze w programowaniu terapii logopedycznej, nalezy uwzgledni¢ ¢wiczenia
z zakresu ksztaltowania sprawnosci budowania opowiadan. Oprdcz prowadzenia
¢wiczen: frazeologiczno-stownikowych, ukierunkowanych na wzbogacanie zasobu
stownictwa, fleksyjnych, syntaktycznych (zwlaszcza w zakresie budowania zdan
pojedynczych rozwinietych, ztozonych wspoétrzednie, a przede wszystkim pod-
rzednie), wazne wydaje sie poglebianie i rozwijanie wiedzy o opowiadaniu i jego
petnej, hierarchicznej strukturze (Przybyla, 2018, s. 221-222). Ma to uzasadnienie
w wynikach badan prowadzonych przez zespo6t pod kierunkiem Marii Kielar-
-Turskiej (2018, s. 221-222), ktére wykazaly, ze dzieci dysponujace lepsza repre-
zentacjg poznawcza na poziomie ukrytym, u§wiadamialy sobie cechy wypowie-
dzi narracyjnej i potrafily t¢ wiedze zwerbalizowa¢. To skutkowalo tez wyzszym
poziomem jawnym poznawczej reprezentacji narracji, a tym samym tworzeniem
przez nie tekstow diuzszych, z wyraznie zaznaczong sekwencjg zdarzen i kom-
pletna, prawidlowo zorganizowang struktura.

Opanowanie umiejetnosci budowania opowiadania swiadczy o poziomie
kompetencji jezykowej i komunikacyjnej. Pozwala jednostce w pelni uczestni-
czy¢ w zyciu spolecznym. Poza tym, jak podaje Kielar-Turska (2018, s. 221), ta
forma narracji wzbudza wiele emocji, uaktywnia myslenie, a przede wszystkim
dostarcza cztowiekowi wiedzy o $wiecie oraz pokazuje, co jest wazne. Pozwala
tez na ksztaltowanie myslenia abstrakcyjnego, gdyz rozwija wyobraznie, skiania
do refleksji oraz wyciagania wnioskéw. Dlatego zadaniem koniecznym wydaje
sie wyposazenie osob z wadg stuchu w sprawnos¢ wypowiadania si¢ w formie
opowiadania.
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