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Vocabulary in autism spectrum disorders
Part 2: Qualitative description -
the category of things and events

ABsTRACT: This article is the second part of a study concerned with vocabulary in autism spec-
trum disorders. It presents a qualitative description of vocabulary in people with autism, and
more precisely - its content aspect. After a short presentation of theoretical and methodological
assumptions, the author proceeds to characterize the categories of things and events and their
lexical exponents: nouns and verbs. The analysis of the research material, appropriately selected
literature, shows that in the language of people with autism, as in the language of people with
typical linguistic development, the categories of things and events are clearly represented. There
are analogies, similarities, but also differences within specific semantic subcategories and lexical
exponents. The research results are highly varied, and the author tries to explain the reasons for
this variation. She also determines how the analysis carried out paves the way for further studies
on vocabulary in autism.
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Stownictwo w zaburzeniach nalezacych do spektrum autyzmu.
Cze$¢ 2: Charakterystyka jakosciowa — kategoria rzeczy i zdarzen

STRESZCZENIE: Artykul jest druga cze$cig studium poswieconego stownictwu w zaburzeniach
nalezacych do spektrum autyzmu i obejmuje charakterystyke jakosciowa stownictwa, a dokladnie
jego aspektu tresciowego. Autorka po krdotkim przedstawieniu zalozen teoretycznych i metodo-
logicznych przechodzi do scharakteryzowania kategorii rzeczy i zdarzen oraz odpowiadajacych im
wykladnikéw leksykalnych: rzeczownikéw i czasownikéw. Z analizy materialu badawczego, czyli
odpowiednio wybranej literatury przedmiotu, wylania sie wniosek, ze w jezyku 0séb z autyzmem,
tak jak w jezyku osob o typowym rozwoju jezykowym, kategorie rzeczy i zdarzen sg wyraznie
reprezentowane. Wystepuja analogie, podobienstwa, ale takze réznice w obrebie okreslonych pod-
kategorii semantycznych i wykladnikéw leksykalnych. Wyniki badan sg wysoce zréznicowane,
a przyczyny tego zréznicowania autorka stara si¢ wyjasni¢. Okresla, takze w jaki sposdb prze-
prowadzona analiza wytycza droge do dalszych studiéw nad stownikiem w autyzmie.

SLOWA KLUCZOWE: autyzm, kategoria semantyczna, rzeczownik, czasownik
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This article is the second part of my study Vocabulary in autism spectrum dis-
orders; part one: Research directions, areas and methods was published in ,,Logope-
dia Silesiana” 2021, 10(1). Its objective is qualitative description of the vocabulary of
people with autism spectrum disorders (ASD), and precisely - its content aspect.

Theoretical basis

The central theoretical concept is the notion of a semantic category and its
linguistic exponents as understood by cognitive linguistics (Nowosad-Bakalar-
czyk, 2018; Szadura, 2017; see also: Corbett, 2012). For the purposes of this study;,
the author decided to describe three general categories: thing, event, relation. Due
to the extensive material base, in this article the author is going to present the
categories of things and events and in the next article - the category of relations.

Categorization as a cognitive process results in the identification of various
types of invariants in the reality, relevant to the human functioning - sensory,
motor, conceptual and other. It engages the skills of detection, identification,
recognition and differentiation of phenomena. Categorization is reflected at
each level of language — phonological, lexical, syntactic, morphological, inflec-
tional and word formation. Its interpretative character is fully revealed in lan-
guage - the anthropocentric orientation and strong saturation with the evalu-
ative element.

Things and events are the two basic and interrelated categories identified by
us in the surrounding reality. The conceptual expression of things and events is
due to specific cognitive mechanisms. Thus, representation of these categories in
language depends on the way of experiencing the world and on the ability of its
conceptual expression, including the experiences originating in relationships with
another person, and more broadly — with a linguistic and cultural community.

The initial analysis of the literature on the subject has demonstrated that
in terms of semantic categories and their lexical representation in people with
ASD, typical or delayed development, or with disturbed development for reasons
other than autism, there are both similarities and differences, the latter ones
especially in the area of comprehension. This article discusses these issues in
more detail.

Methodological basis
The analytical and interpretive methods were used to achieve the objective
of the research. The material was collected in a traditional manner and through

systematic search of PubMed database, according to the key words: autism and:
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vocabulary (537 results), lexical (159), noun (32), verb (43),' adjective (21), adverb (4),
numeral (7), pronoun (62), preposition (18), particle (87), conjunction (251). The
records corresponding to the research goal were selected. The analysed literature
is based primarily on studies on English language speakers; the passages refer-
ring to the Polish language will be appropriately marked. The following English
abbreviations are used for developmental disorders: autism spectrum disorder
(ASD), Asperger syndrome (AS), high-functioning autism (HFA), typical devel-
opment (TD), late talkers (LT), developmental language disorder (DLD), intel-
lectual disability (ID).

Category: thing

A thing (substance) can be understood as: “an autonomous being, exist-
ing independently, by itself, as opposed to features, conditions, relations etc.;
[...] a thing, an item having properties, a material object; a permanent and invari-
able basis for all properties and transformations [...].” (PWN, s.a.). In terms of
language, things are understood as specific material beings - people, objects and
substances, but also abstract beings, unavailable to direct cognition. The main
lexical exponent of the category of things is a noun which fulfils the naming
function. Nouns are a part of speech that is effectively and quickly learnt by chil-
dren. One of the reasons is that referents of nouns are easily accessible to visual
perception, static and hence distinctive psychologically (Menyuk & Quill, 1985,
p. 130). The auditory-motor pattern of nouns is more constant than in the case of
verbs. The acquisition of nouns probably does not require such advanced gram-
mar skills as the acquisition of verbs.

Clinical observations. Leo Kanner described the vocabulary of children with
autism (on the basis of a group of children with various levels of functioning) as
consisting mostly of nouns referring to objects, adjectives naming colours and
names of numbers which did not denote anything specific. At the same time, the
lexicon of some children contained advanced vocabulary, e.g., zoological, botani-
cal, titles and composers of victrola record pieces, which Kanner associated with
excellent mechanical memory skills (Kanner, 1943, p. 243). The content-related
specificity of expression, manifested e.g. in advanced vocabulary often referring to
so-called special interests mostly names from the category of things, was consid-
ered a hallmark of Asperger syndrome and associated with a relatively good level
of the linguistic and intellectual development (Asperger, 1944/2005). In a review

1 The article refers to this part of the material gathered.
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from 1985, Paula Menyuk and Kathleen Quill described the typical profile of lexi-
cal development of children with ASD as dominated or even limited to names of
food, inanimate objects; often extended to names of colours, numbers and letters;
whereas first words of typically developing children referred to experiences and
personal-social relationships (Menyuk & Quill, 1985, p. 130).

Analysis of speech diaries. In a case study by Tim I. Williams, based on work-
sheets for recording words appearing in a child’s speech, filled in by parents, and
on a test, a little boy with autism? developed a vocabulary dominated by nouns,
but he used only 5 of 36 nouns most frequently used by TD children. None of
them referred to eating or drinking, name of an animal referred to a TV charac-
ter, and in his early vocabulary there were 10 names of colours and 7 numbers
(Williams, 1993, p. 187).°

[Polish language:] Observation. In children with Asperger syndrome untypi-
cal first words were observed. They did not refer to household members or
objects in the immediate surroundings; instead, these were names of machines,
vehicles, electronic equipment and other lexemes from “specific semantic areas”
(Korendo, 2013, p. 73).* Adults used: baroque speech, abstract vocabulary® in the
schizoid subtype of AS; and concrete vocabulary in the neurotic and obsessive-
compulsive subtypes (Panasiuk & Kaczynska-Haladyj, 2015, p. 528).

Comparative-inventory studies. In the recent years, analysis of speech invento-
ries was used to compare sets of semantic categories in larger groups of children
with autism, TD children, children with developmental language disorder and late
talkers. In the category of things, vocabulary was studied in such subcategories as:
eating and drinking, people, animals, body parts, places, vehicles, toys, sounds
and their lexical representations. They revealed more similarities than differenc-
es between children with ASD and TD children, rather a delay than a disorder
in the processes related to the acquisition of semantic and grammar categories
(Hrycyna, 2021).

* % %

2 Description of the boy’s functioning level: Williams, 1993, p. 186.

3 Inhisanalysis, the author took into account the words repeated after someone, uttered when
a hint was given and produced spontaneously (Williams, 1993, p. 186).

4 Marta Korendo writes about this phenomenon in the following way: “So-called vocabulary
chimneys are formed. I use this concept to name a condition when a child quickly expands vocab-
ulary in a selected semantic field, and at the same time deficits are observed in other, sometimes
primary fields” (Korendo, 2013, p. 73).

5 I do not quote all descriptions, they are mentioned in further parts of the study.
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The conclusions pertaining to the subcategories in which there were consider-
able differences (according to the adopted statistical method) between ASD and
TD and/or LT groups are as follows:

People: lower (compared to TD children) lexical representation of names of
people was observed in children with ASD: in preschoolers with quite varied lev-
els of non-verbal IQ (Charman, Drew, Baird & Baird, 2003, p. 225); in minimally
verbal and preverbal (vocabulary: 1-10) children at least 5 years old (Haebig, Jimé-
nez, Cox & Hills, 2020, p. 7); in children with vocabulary of 1-310 words (Res-
corla & Safyer, 2013, p. 58). However, when children with ASD (aged 1.5 to 5.11)
were compared with LT aged from 22 to 37 months (with vocabulary of at least
15 words), both groups used more names of people than of vehicles (Weismer et al.,
2011, p. 9); [Polish language:] observation: it becomes especially difficult for pre-
schoolers to memorize proper names and to use them correctly, they function as
names of external objects (Korendo, 2013, p. 73).

Animals: lower (compared to TD children) lexical representation was observed
in children with ASD: in preschoolers with various levels of non-verbal IQ (Char-
man et al., 2003, p. 225); in children aged 1.5 to 6.11 with vocabulary of 1-310 words,
while at vocabulary of 1-49 words there were no significant quantitative differ-
ences between the groups (Rescorla & Safyer, 2013, p. 58); in minimally verbal and
preverbal (vocabulary: 1-10) children at least 5 years old® (Haebig et al., 2020, p. 7);
in children aged from 12 to 84 months with vocabulary of 1-25 words (LT group
was also included in the study, the lexical representation was the lowest in ASD
group); in the case of groups with vocabulary of 26-50 words there were similar
proportions between ASD and LT groups, and only LT group differed consider-
ably from TD children (Jiménez, Haebig & Hills, 2020, p. 10).

Food: lower lexical representation in children aged from 1.5 to 6.1 when
ASD and TD groups with vocabulary of 1-310 words were compared (Rescorla
& Safyer, 2013, p. 58).

Body parts:” lower lexical representation in children aged from 1.5 to 6.11 when
ASD and TD groups with vocabulary of 1-310 words were compared (Rescorla
& Safyer 2013, p. 58); in preschoolers with various levels of non-verbal IQ (Char-
man et al., 2003, pp. 224-225).

Toys: lower lexical representation in children with ASD than in TD children;
similar proportions between ASD and LT (in groups with vocabulary of 26-50 and
51-75 words) (Jiménez et al., 2020, p. 10); preschoolers with various levels of non-
verbal IQ had difficulty in understanding names from this category (Charman,
et al., 2003, pp. 224-225).

6 Differences between children with ASD and TD children were the most noticeable in this
subcategory (Haebig, Jiménez, Cox & Hills, 2020, p. 7).
7 In literature, names of body parts are sometimes included in the artefact group.
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Clothes: younger children with ASD used fewer names from this category
than LT (aged between 22 and 37 months) (with vocabulary of at least 15 words)
(Weismer et al., 2011, p. 9).

Furniture, home rooms, household goods: preschoolers with various levels of
non-verbal IQ had difficulty in understanding names from this category (Char-
man et al., 2003, pp. 224-225).

(Small) household items: preschoolers with various levels of non-verbal 1Q
had difficulty in understanding names from this category (Charman, et al., 2003,
pp- 224-225); lower (than in TD children) lexical representation in children with
vocabulary of 1-310 words (Rescorla & Safyer, 2013, p. 58); in children with ASD
(and LT) with vocabulary of 1-25 and 26-50 words (Jiménez et al., 2020, p. 10);
in minimally verbal and preverbal (vocabulary: 1-10) children at least 5 years old
(Haebig et al., 2020, p. 7).

Vehicles: lower representation of vehicle names in children with ASD and LT
than in TD children (with vocabulary of 1-25 and 26-60 words); the proportions
between ASD children and LT were similar only at vocabulary of 1-25 words
(Jiménez et al., 2020, p. 10).

Sounds: lower lexical representation in preschoolers with various levels of
non-verbal IQ (Charman et al., 2003, pp. 224-225); also in minimally verbal and
preverbal (vocabulary: 1-10) children at least 5 years old’ (Haebig et al., 2020, p. 7).

Games and names connected with everyday behaviour: preschoolers with
autism and with various levels of non-verbal IQ understood fewer names from
this category, it was one of the most pronounced differences in relation to TD
children (Charman et al., 2003, pp. 224-225).

Names of abstract phenomena, such as time, space, etc., will be discussed in
the article concerning the category of relations.

* % %

With regard to nouns, in the language and speech of children with ASD were
found:

Dominance of nouns over other parts of speech, which is also a characteris-
tic of typical development (Tek, Mesite, Fein & Naigles, 2014, p. 2); on the basis
of the analysis of spontaneous speech it was found that children with ASD used
relatively more nouns during the first stages of linguistic development, whereas
children with Down syndrome used more vocabulary from closed classes, espe-
cially prepositions and demonstratives (Tager-Flusberg et al., 1990, p. 15).

8 The authors examined the correlations between representation of semantic categories and
children’s ages.

9 Differences between children with ASD and TD children were the most noticeable in this
subcategory (Haebig et al., 2020, p. 7).
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Overrepresentation of nouns, that is a disproportionally higher number
of nouns (in relation to other parts of speech) (Kanner, 1943, p. 243, Menyuk
& Quill, 1985, p. 130); overrepresentation of nouns in narratives was explained
with the matter-of-fact character of the language and a greater focus on objects
(Boorse et al., 2019, p. 6).

Category: event

The category of event refers to “a short-lasting phenomenon or fact, occur-
ring in a specific place and time; it can also be a sequence of phenomena or facts,
treated as a process stretching over a period of time” (Podsiad, 2001, p. 960).
Events are phenomena of various dynamics and complexity levels, e.g. in terms
of a number of participants and their roles. Linguistically, events are understood
both as actions, processes and states perceived through the senses, and those
taking place in the human psyche and connected with a person’s social and cul-
tural activity. The main lexical exponent of the category of events is a verb which
fulfils the indicative function. However, it should be noted that many seman-
tic features of a verb are expressed through grammar categories: inflection and
word formation. Learning verbs by children is considered more difficult than
learning nouns. Moreover, the level of understanding and expression of verbs is
an important predictor of further linguistic development, especially with respect
to grammar. Verbs are more sensitive to linguistic disorders (Crandall, McDaniel,
Watson & Yoder, 1990). Determination of their references and meanings is less
obvious than in the case of nouns. It demands referring to the phenomena less
accessible to perception by senses, dynamic, complex, multifaceted and relational
(Fernandes, Amato & Molini-Avejonas, 2011, p. 7). The semantic complexity of
a verb is reflected in complicated inflection, morphology and syntax, and as such
requires relevant grammar skills.

Clinical observations. Kanner’s description indicates that the category of
actions is not represented adequately in vocabulary of children with ASD, they
have difficulty in producing sentences (Kanner, 1943, pp. 244-245).

* % %

Action - movement: Menyuk and Quill claim that verbs denoting physical
actions are learned, but there are difficulties in their flexible and appropriately
broad use which requires composition analysis. Instead, there are narrow uses,
pertaining to the context in which a given word was learned. There are also
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limitations on understanding and using verbs which require identification of
perspective, such as: came-go, give-take (Menyuk & Quill, 1985, p. 137). Analysis
of spontaneous speech. Children with ASD (aged between 3.4 and 7.7; varied 1Q
and MLU) used action verbs in quite a broad range, and almost all children
(except for one) achieved the greatest lexical diversity in this category (Douglas,
2012, p. 49)."° Children with ASD process information on the way of perform-
ing an action better than information concerning the path of an action (Parish-
Morris, 2011, p. 84). Menyuk and Quill found limitations on understanding and
using verbs which demand identification of perspective, such as: came-go, give-
take (Menyuk & Quill, 1985, p. 137). They are sometimes referred to as deictic
verbs (see further part of study, the category of relations). Analysis of spontaneous
speech. Children with ASD (aged between 3.4 and 7.7; varied IQ and MLU) typi-
cally used deictic verbs correctly. One child never used a verb from this group,
and another one used it only once. There were also cases of incorrect use. The
scope of use of this group of verbs varied between children but demonstrated that
they were able to use deictic verbs in relation to various subjects (1¢t, 274, 3r4 gram-
matical person), and this is connected with the skill of perspective identification
(Douglas, 2012, pp. 57-58).

Change of state: Analysis of spontaneous speech. Children with ASD [English
language speakers from USA and Australia] (aged between 3.4 and 7,7; varied
IQ and MLU) talked about physical changes of state at ease. Children from
Australia showed the skills of using more abstract names of states. All children
displayed a tendency to refer these verbs to subjects other than the speaker
(Douglas, 2012, p. 53).

State: Analysis of spontaneous speech. Almost all children with ASD (aged
between 3.4 and 7.7; varied IQ and MLU), except for one, used representations
of state names. In two children these representations were rather poor (Douglas,
2012, pp. 55-56).

Causation: Analysis of spontaneous speech. Children with ASD can understand
physical causality, but only some of them are able to express it appropriately in
language. The analysis of use demonstrated that causative verbs which require
identification of perspective and refer to internal states could be more difficult for
children with ASD to learn (Douglas, 2012, pp. 73-75). See further part of study,
the category of relations.

Communication: Analysis of spontaneous speech: Most children with ASD
(aged from 3.4 to 7.7; varied IQ and MLU) used communication verbs, but to
different degrees, both in terms of quantity and quality. There was consider-
able variation inside the group - from lack of verbs in this subcategory to using
them in an advanced and subtle way (Douglas, 2012, pp. 68-69). An interesting

10 Utterances of English language speaking children from USA and Australia were examined.
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interpretative context for research on communication verbs is reported speech.
Children with ASD tend to use direct speech. Communication verbs are related
to belief verbs, learned at a later stage of ontogenesis (Villiers & Pyers, 2002).
Social life: Inventory studies. The comparison of three groups of children - TD,
ASD and LT with limited vocabularies containing verbs (1-25) demonstrated that
children with ASD learned fewer words whose semantic features were strongly
connected with the social factor (highly social verbs). These verbs are character-
ized by a higher number of participants and, consequently, higher syntactic com-
plexity. This is associated with the limited use of hints at learning words by chil-
dren with ASD, in the case of verbs these are mostly social hints. However, the
analysed material comprised also such verbs denoting social events in which
the social component was an immanent feature of meaning but was not related
to social interaction at the moment of learning. At the same time, children with
ASD presented a higher number of verbs in general in comparison to TD children
and LT, which suggests that the social factor did not affect the total number of
verbs. This may indicate an untypical use of verbs by children with ASD, focused
more on achievement of practical goals than social aims (Jiménez et al., 2020, p. 13).
Internal states and processes: Internal states expressed in language comprise:
desires, perceptual experiences, attention; predispositions, emotions, thinking
(Tager-Flusberg, 1992); evaluation, modality, physiological conditions and others
(Kauschke & Klann-Delius, 1997, after: Rumpf, Kamp-Becker, Becker & Kauschke,
2012, p. 1396). Some studies on language in ASD refer to internal/mental states in
general, without diversification into subcategories. Deficits in understanding and
using names referring to mental phenomena are regarded as some of the most
characteristic features of language in people with ASD and related to theory of
mind abilities (Baron-Cohen, 1995; Baron-Cohen, Baron-Cohen, Leslie & Frith,
1986; Baron-Cohen & Ring, 1994; Tager-Flusberg, 1993). Analysis of spontaneous
speech: in children with ASD (aged between 3.4 and 7.7; in 5 out of 6 examined
children IQ was average or low-normal, all children developed some forms of
spontaneous speech), names of perceptual experiences, desires and simple emo-
tions were relatively undisturbed, but belief terms were more problematic (Tager-
Flusberg, 1992, p. 170). Inventory studies. Toddlers (30 months) with ASD and LT
(25 months) (with vocabulary of at least 15 words) used a small number of men-
tal names; and considerable variability was observed within groups. However, as
regards the use of names of psychological states, children with ASD did not differ
significantly from LT (25 months). The results were similar, but for children with
ASD slightly lower than for LT (Weismer et al., 2011, pp. 9-10). Analysis of narra-
tives: school children with ASD used fewer names of mental states than children
with ADHD and healthy children (the groups were matched in terms of age, IQ
and MLU) (Rumpf et al., 2012, p. 1405); boys with ASD used fewer names of mental
states (102), which in their case correlated with a lower level of social competence
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(in the examined group, children used fluent verbal speech and were matched to
the control group in terms of IQ level, age and mother’s education (Boorse et al.,
2019, pp. 7-9). When adults with AS and HFA referred to mental states they did
not give further explanations about their causes or relations between these states
and behaviour that followed them, unlike adults without autism; they also nei-
ther discussed nor associated the protagonist’s emotions with a specific event that
took place in a story. It suggest that comprehension of these lexemes is limited
(the examined group and the control group were matched in terms of age and IQ
which was normal) (Colle, Baron-Cohen, Wheelwright & Lely, 2008, p. 38). When
children with AS aged 6-14 recounted memories from their life and talked about
two emotional experiences: a positive and a negative one, they used fewer names
of emotional, cognitive and perceptual states than TD children (Brown, Morris,
Nida & Baker-Ward, 2013, pp. 445-446). Analysis of spontaneous conversations:
children with ASD aged 10-13, using verbal language, with normal IQ, did not
differ from TD children in terms of the global use of mental vocabulary. On the
other hand, they used fewer names of own mental states in their personal stories
(Bang, Burns & Nadig, 2013, p. 1738).

Emotions: Test examination. Teenagers and young adults with ASD demon-
strated specific limitations with respect to understanding words with an emotion-
al component in comparison to people with ID, without autism (Hobson & Lee
1989, p. 617). Inventory studies. Boys with ASD aged 2-6 have more noticeable
internalizing and externalizing problems than boys without ASD (even though
the development model is the same), which can correlate with the emotional
vocabulary status. In boys with ASD a higher level of emotional vocabulary
correlated with fewer externalizing problems (Boya, Bos, Stockmann & Rieffe,
2020, pp. 207-208). Analysis of narratives. Older preschoolers and young school
children with ASD, using verbal language, with normal IQ, used fewer names
referring to protagonists’ emotions than TD children (Siller, Swanson, Serlin
& Teachworth, 2014, p. 594). In other studies, children with ASD and DLD
(matched in terms of mental age and IQ level, using verbal language) referred to
emotional states of protagonists with similar frequency as TD children, but with
limitations: they named emotions and other mental states but did not tend to
talk about them in terms of cause and effect. Utterances of some children with
ASD contained cause and effect relationships, but they referred to behavioural
manifestations of internal states (Capps, Losh & Thurber, 2000, p. 201). High-
functioning children with ASD or AS included fewer refined descriptions in
their narratives concerning their personal experiences than TD children (Losh
& Capps, 2003, p. 248). Analysis of spontaneous speech: Spontaneous conversa-
tions: in children with ASD (aged from 3.4 to 7.7; in 5 out of 6 examined children
IQ was average or low-normal, all children developed some forms of spontane-
ous speech) names referring to perception, feelings and desires were relatively
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undisturbed, as opposed to belief terms (Tager-Flusberg, 1992, p. 170). Older
children with AS and HFA were not less inclined to express emotional states
in language than TD children, they even used linguistic exponents of emotions
and explanations concerning emotional states more frequently than the control
group. The proportions between exponents of positive and negative emotions
were balanced. On the other hand, children with AS and HFA were less wiling
to initiate emotional conversations and talk about emotions of other people, as
well as were less socially mature with respect to using the emotional language
(Miller & Schuler, 2006, pp. 1906-1908).

Thinking: Analysis of spontaneous speech: In spontaneous conversations of
preschoolers with ASD, names of perception, feelings and desires were relatively
undisturbed, as opposed to belief terms (Tager-Flusberg, 1992, p. 170); in conver-
sations analysed by Janet Bang, Jesse Burns and Aparna Nadig, children with
ASD aged 10-13, using verbal language, with normative IQ, did not differ from
TD children in terms of the global use of mental vocabulary, including belief
terms, but they used fewer names of own mental states in their personal stories.
(Bang et al., 2013, pp. 1737-1738). Analysis of narratives: names of cognitive states
were less present in children with ASD than in other groups (Tager-Flusberg,
1995, pp. 54-55; Baron-Cohen et al. 1986, pp. 123-124; more in: Sah & Thorng,
2016, pp. 1-2). On the other hand, no significant differences in using names of
cognitive states were identified in older preschoolers and young school children
with ASD, using verbal language, with normative IQ, but greater differences were
observed in using names of emotions (Siller et al., 2014, p. 595). In a test consisting
in telling a story on the basis of a picture book, school children with ASD, with
so-called optimal outcome, demonstrated pragmatic deficits — gave few explana-
tions and little information about goals and motivations of protagonists, which
was interpreted as a pragmatic deficit (Kelley, Paul, Fein & Naigles, 2006, p. 817).
Experiments, tests: children with ASD obtained lower results than children with
AS, SLI and TD children (Ziatas, Durkin, & Pratt, 1998, pp. 759-760); school
children with HFA with “optimal outcome” performed worse than their peers
in a task which required comprehension of belief terms. These terms appeared in
the test in compound sentences. Participants of the test achieved good results in
grammar skills, hence it was concluded that the task relied rather on pragmatic
and/or semantic than grammatical knowledge (Kelley et al., 2006, p. 816).

* % %

With regard to verbs, in the language and speech of children with ASD were
found:

Quantitative limitations: Analysis of spontaneous speech during play, inventory
studies. Children with ASD used fewer verbs than TD children (Crandall et al.,
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1990, p. 1787). In a case study by Williams, based on worksheets for recording
words appearing in a child’s speech, filled in by parents, and on a test, carried
out by the author, consisting in naming objects and activities by the child, nouns
appeared first during the development of the little boy’s speech, followed by
adjectives and adverbs (modifiers), contrary to studies by other authors in which
the second most represented part of speech, following nouns, was action words
(Williams, 1993, p. 189).

Overrepresentation of verbs: Inventory studies. Preverbal and minimally ver-
bal children with ASD at the initial stage of language development used more
verbs than TD children with the same range of vocabulary (1-10) (nouns were
present in similar proportions). Such a tendency was not shown in children with
ASD who did not fulfil the criteria of inclusion into the preverbal and minimally
verbal group. (Haebig et al., 2020, pp. 8-9; similarly: Jiménez et al., 2020, p. 12).

Acquisition rate (normal or slow): Children with ASD using advanced speech
acquired verbs at a similar rate as TD children; on the other hand, low verbal children
with ASD acquired verbs more slowly than TD children (Tek et al., 2014, pp. 11-12).

Limitations on understanding: Experiments, tests: In tasks related to under-
standing sentences, children with ASD relied on word order, did not apply the
probable event strategy and depended on nouns, which is interpreted as diffi-
culties in understanding verbs (Menyuk & Quill, 1985, pp. 138-139; Kelley et al.,
2006, p. 815). [Polish language:] A case study - questionnaire test: a boy with ASD
understood verbs more poorly than nouns (Urban, 2019, p. 428).

Conclusions

In this part of article, I present detailed conclusions concerning the category
of things and events. Due to the heterogeneity of the population with ASD, var-
ied methodology and its natural limitations when it comes to interpretation of
results from the analysed literature, it would be more legitimate sometimes to
talk about certain tendencies than states.

1. In vocabularies of people with ASD the category of things and events is
clearly represented.

2. Vocabularies of people with ASD contain the same parts of speech as
vocabularies of TD people.

3. Certain semantic categories and some groups of lexemes are represented
in people with ASD in different ways than in TD people. These differences can
have a quantitative and/or qualitative character; they can pertain to comprehen-
sion and expression.
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4. The following tendencies were observed in people with ASD with respect
to content coded in the analysed semantic categories:

The category of things:

semantic subcategories frequently represented (as in TD people): objects,
colours, numbers;

varied results: food;

subcategories represented less frequently than in TD people: nouns: people,
animals, body parts, toys, clothes, household items, vehicles, sounds, fur-
niture, rooms, household goods.

The category of events:

semantic subcategories frequently represented: names of actions which are
easily perceptible; the way of doing an action more than the path; physical
changes of state;

semantic subcategories within which the outcomes are varied: names of
actions which require perspective identification skills; states, physical chang-
es of state;

semantic subcategories represented less frequently than in TD people: causa-
tion, communication, social activity (and social factor), internal states and
processes — emotions, thinking.

5. As far as lexical exponents are concerned, nouns which prototypically code
objects are strongly represented, while verbs which code actions, processes and
states are less represented. People with ASD may demonstrate overrepresenta-
tion of both nouns and verbs in certain subgroups of this population, but this
phenomenon has not been thoroughly examined yet. Disproportions between
the representation of nouns and verbs can result from the linguistic character of
these parts of speech, which imposes different demands on vocabulary learner
with respect to perception, thinking and linguistic development.

6. Names with clear references, demanding fewer perspective identification
skills, referring to static, perceptually accessible and one-dimensional phenom-
ena are better represented. On the other hand, names with references which are
more difficult to identify, referring to dynamic, less directly accessible and mul-
tidimensional phenomena are worse represented. Furthermore, some specific
semantic features can be acquired better, e.g. the way of performing an action,
or worse, e.g., aspectual meaning of a verb, path of an action, or social aspect
encoded in meaning.

7. Types of qualitative differences in vocabulary between the ASD and TD
groups with respect to names of things and events can be manifested in limita-
tions on flexible and appropriately broad use of words in various contexts; lack
of or limited justification and explanation of properly named phenomena, which
suggests possible deficits at deeper levels of understanding words, but also deficits
in grammar or pragmatic skills.
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8. The high variation of outcomes in groups of people with ASD is not sur-
prising — the acquisition of language and comprehension of its symbolism is
conditioned biologically, mentally, emotionally, environmentally and culturally,
and at the same time has an individual character. This is the case both in typical
and disturbed development. In autism individual differences overlap with those
depending on severity of the disorder, presence or absence of comorbidities, thera-
peutic treatment applied, environmental factors, age and others.

9. The variation of outcomes can be due to: a) heterogeneity of the examined
group (e.g., IQ level, MLU); b) development stage at which the research is carried
out; ¢) conceptual and linguistic diversity of the language material; d) theoretical
assumptions; e.g. comprehension is sometimes understood narrowly, as point-
ing to objects in response to verbal stimuli; e) research methods and techniques
which, in addition to affecting the way of collecting data and their interpretation,
influence the types of speech acts and genres produced by the participants of the
study; f) context of the research - e.g., natural conditions may be conducive to
the emergence of greater or simply different linguistic capabilities than in the
laboratory context (in ASD it is especially important due to the strong influence
of emotions, execution function disorders and other factors on the participation
in the study).

10. Some of the lexical phenomena considered before to be specific to people
with ASD are similar to those observed in typical development. This is especially
noticeable in the category of relations which shall be discussed in another article.
Hence, a question arises whether the differences in lexical phenomena between
children with ASD and TD children result from delay, disorder, or a certain devel-
opment variant, and whether these are really the traits which can be unambigu-
ously claimed to be specific to autism. At the moment, each of these hypotheses
may be confirmed.

11. The analysis carried out induces us to take into account the following fac-
tors in the interpretation of linguistic phenomena in autism: a) interference of
biological, mental, environmental and cultural factors in the acquisition, compre-
hension and use of vocabulary; b) mutual, two-way relations between language
and experience with conceptual comprehension of the world. This will serve to
cautiously formulate the conclusions which, while pointing out the connections
between the above-mentioned phenomena and their subtlety, shall not suggest
too easy explanatory interpretations. This pertains not only to explanations in
the cause and effect category, but also those aimed at interpretation of the nature
of autism itself.
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Stownictwo w zaburzeniach
nalezacych do spektrum autyzmu
Czes¢ 2: Charakterystyka jakosciowa -
kategoria rzeczy i zdarzen

Vocabulary in autism spectrum disorders. Part 2: Qualitative description —
the category of things and events

ABsTRACT: This article is the second part of a study concerned with vocabulary in autism spec-
trum disorders. It presents a qualitative description of vocabulary in people with autism, and
more precisely — its content aspect. After a short presentation of theoretical and methodological
assumptions, the author proceeds to characterize the categories of things and events and their
lexical exponents: nouns and verbs. The analysis of the research material, appropriately selected
literature, shows that in the language of people with autism, as in the language of people with
typical linguistic development, the categories of things and events are clearly represented. There
are analogies, similarities, but also differences within specific semantic subcategories and lexical
exponents. The research results are highly varied, and the author tries to explain the reasons for
this variation. She also determines how the analysis carried out paves the way for further studies
on vocabulary in autism.

KEYWORDS: autism, semantic category, noun, verb

STRESZCZENIE: Artykul jest druga czescig studium poswigconego stownictwu w zaburzeniach
nalezacych do spektrum autyzmu i obejmuje charakterystyke jakosciowa stownictwa, a dokladnie
jego aspektu tresciowego. Autorka po kréotkim przedstawieniu zalozen teoretycznych i metodolo-
gicznych przechodzi do scharakteryzowania kategorii rzeczy i zdarzen oraz odpowiadajacych im
wykladnikéw leksykalnych: rzeczownikéw i czasownikéw. Z analizy materialu badawczego, czyli
odpowiednio wybranej literatury przedmiotu, wylania sie wniosek, ze w jezyku 0séb z autyzmem,
tak jak w jezyku osob o typowym rozwoju jezykowym, kategorie rzeczy i zdarzen sg wyraznie
reprezentowane. Wystepuja analogie, podobienstwa, ale takze réznice w obrebie okreslonych pod-
kategorii semantycznych i wykladnikéw leksykalnych. Wyniki badan sg wysoce zréznicowane,
a przyczyny tego zréznicowania autorka stara si¢ wyjasni¢. Okresla, takze w jaki sposéb przepro-
wadzona analiza wytycza droge do dalszych studiéw nad stownikiem w autyzmie.

SLOWA KLUCZOWE: autyzm, kategoria semantyczna, rzeczownik, czasownik
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Niniejszy artykutl stanowi druga czes¢ studium mojego autorstwa Stownic-
two w zaburzeniach nalezgcych do spektrum autyzmu. Cze$¢ 1: Kierunki, obsza-
ry i metody badan opublikowanego w ,,Logopedia Silesiana” 2021, 10(1). Zmierza
do charakterystyki jako$ciowej stownika oséb z autyzmem (ASD), a doktadnie —
jego aspektu tresciowego.

Podstawy teoretyczne

Centralnym pojeciem teoretycznym niniejszej czesci studium bedzie pojecie
kategorii semantycznej i jej wyktadnikéw jezykowych, w rozumieniu przyjetym
na gruncie jezykoznawstwa kognitywnego (Nowosad-Bakalarczyk, 2018; Szadura,
2017; zob. tez Corbett, 2012). Na uzytek tego studium zdecydowatam sie na opi-
sanie trzech ogolnych kategorii: rzecz, zdarzenie, relacja. Z uwagi na obszerno$¢
bazy materialowej, w niniejszym artykule scharakteryzuje kategorie rzeczy i zda-
rzenia, w kolejnym artykule — kategorie relacji.

Kategoryzacja jako proces poznawczy skutkuje identyfikowaniem w rzeczy-
wistosci relewantnych dla funkcjonowania cztowieka inwariantéw réznego typu —
sensorycznych, motorycznych, pojeciowych i innych. Angazuje umiejetnosci
dostrzegania zjawisk, ich wyodrebniania, rozrézniania, réznicowania. Znajduje
swoje odzwierciedlenie w jezyku na kazdym jego poziomie — fonologicznym, lek-
sykalnym, syntaktycznym, morfologicznym, fleksyjnym, stowotworczym. W jezy-
ku wlasnie ujawnia si¢ w pelni jej charakter interpretacyjny - zorientowanie
antropocentryczne i silne nasycenie pierwiastkiem wartosciujagcym.

Rzeczy i zdarzenia s3 dwiema podstawowymi i powiazanymi z sobg kategoria-
mi, ktére wyodrebniamy w otaczajacej nas rzeczywistosci. Za pojeciowe ujmowa-
nie rzeczy i zdarzen odpowiadaja okreslone mechanizmy kognitywne. Reprezen-
tacja tych kategorii w jezyku jest zatem uzalezniona od sposobu do$wiadczania
i zdolnosci pojeciowego ujmowania $wiata, w tym od doswiadczen plynacych
z relacji z drugim czlowiekiem i szerzej — wspolnota jezykowo-kulturowa.

Wstepne rozpoznanie literatury przedmiotu wskazalo, ze w zakresie kategorii
semantycznych i ich reprezentacji leksykalnych u 0séb z ASD, rozwojem typo-
wym, opdznionym lub zaburzonym z powodu innego niz autyzm, wystepuja
zaréwno podobienstwa, jak i réznice, te drugie zwlaszcza w obszarze rozumienia.
W niniejszym artykule dokladniej oméwie te kwestie.

Podstawy metodologiczne

Realizacji celu badawczego postuzyly metoda analityczna oraz metoda inter-
pretacyjna. Material badawczy zebrano w sposéb tradycyjny oraz za posrednic-
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twem systematycznego przeszukania bazy danych PubMed, wedlug stow klu-
czowych: autism i: vocabulary (537 rezultatéw), lexical (159), noun (32), verb (43),
adjective (21), adverb (4), numeral (7), pronoun (62), preposition (18), particle (87),
conjunction (251). Z wyszukanych rekordéw wybrano te odpowiadajace celowi
badan. Analizowana literatura przedmiotu w gtéwnej mierze opiera si¢ na bada-
niach os6b postugujacych sie jezykiem angielskim; bede odpowiednio oznaczaé
te fragmenty, ktore odnosza si¢ do jezyka polskiego. Przyjmuje skroty angielskie
dla okreslonych zaburzen rozwojowych: spektrum autyzmu (ASD), zesp6t Asper-
gera (AS), autyzm wysokofunkcjonujacy (HFA), rozwoj typowy (TD), opdznie-
nie rozwoju mowy (LT), zaburzenie rozwoju mowy (DLD), niepelnosprawnos¢
intelektualna (ID).

Kategoria: rzecz

Kategorie: rzecz (substancja) mozna rozumie¢ jako ,,byt samodzielny, istnie-
jacy niezaleznie, sam przez si¢, w przeciwstawieniu do cech, stanéw, relacji itp.;
»[...] rzecz, przedmiot majacy wlasciwosci, obiekt materialny; trwatle, niezmien-
ne podloze wszelkich cech i przemian [...]". (PWN, s.a.). Jezykowo jako rzeczy
(RZ) s3 ujmowane byty konkretne, materialne — osoby, obiekty i substancje,
ale takze byty abstrakcyjne, niedostepne bezposredniemu poznaniu. Gtéwnym
wykladnikiem leksykalnym kategorii rzeczy jest rzeczownik, pelnigcy funkcje
nazywajaca. Rzeczowniki sg sprawnie i szybko przyswajang przez dzieci klasa
czeg$ci mowy, miedzy innymi dlatego, ze ich referenty sa fatwo dostepne per-
cepcji wzrokowej, statyczne, a tym samym wyraziste psychologicznie (Menyuk,
Quill, 1985, 5. 130). Wzorzec stuchowo-ruchowy rzeczownikow jest bardziej staty
niz w przypadku czasownika. Przyswajanie rzeczownikéw prawdopodobnie nie
wymaga tak zaawansowanych umiejetnosci gramatycznych, jak przyswajanie
czasownikdéw.

Obserwacje kliniczne. Leo Kanner opisal stownik dzieci z autyzmem (opierat
sie na grupie dzieci o zréznicowanym poziomie funkcjonowania) jako zlozony
gltéwnie z rzeczownikéw oznaczajacych obiekty, przymiotnikéw nazywajacych
kolory oraz nazw liczb, ktére nie denotowaly niczego specyficznego. Jednoczesnie
w stowniku niektérych dzieci wystepowalo sfownictwo zaawansowane, na przy-
klad zoologiczne, botaniczne, tytuly utworéw, imiona i nazwiska kompozytoréw,
ktére Kanner wigzal z doskonala umiejetnoscig w zakresie pamieci mechanicznej
(Kanner, 1943, s. 243). Tresciowa swoisto$¢ wypowiedzi, objawiajaca si¢ miedzy

1 Niniejszy artykul odnosi si¢ do tej czesci zebranego materiatu.
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innymi zaawansowanym stownictwem czgsto odnoszacym sie do tzw. specjalnych
zainteresowan w duzej mierze dotyczacym nazw z kategorii rzeczy, uznawano
za charakterystyczng ceche zespotu Aspergera i wigzano ja ze wzglednie dobrym
poziomem rozwoju jezykowego i intelektualnego (Asperger, 1944/2005). W pracy
przegladowej z 1985 roku Paula Menyuk i Kathleen Quill scharakteryzowaty
typowy profil rozwoju stownikowego dzieci z ASD jako zdominowany przez
nazwy jedzenia, obiektow nieozywionych, a nawet do nich ograniczony - czg-
sto rozszerzony do nazw koloroéw, liczb, liter — podczas gdy u dzieci typowo roz-
wijajacych sie (TD) pierwsze stowa dotyczyly doswiadczen i relacji personalno-
-spolfecznych (Menyuk, Quill, 1985, s. 130).

Analiza pamietnikow mowy. W studium przypadku Tima I. Williamsa - opar-
tym na wypelnionych przez rodzicéw arkuszach rejestrujacych stowa pojawia-
jace si¢ w mowie dziecka oraz przeprowadzonej probie testowej — maly chlopiec
z autyzmem?® rozwijal sfownik zdominowany rzeczownikami, ale uzywat tylko
5 z 36 rzeczownikow najczesciej uzywanych przez dzieci TD, zadne z tych stow
nie odnosito si¢ do jedzenia ani picia, nazwa zwierzecia byla odnoszona do
postaci telewizyjnej; w jego wczesnym stowniku bylo 10 nazw koloréw i 7 liczb
(Williams, 1993, s. 187)3.

[Jezyk polski:] Obserwacja. U dzieci z zespotem Aspergera (AS) zaobserwo-
wano nietypowe pierwsze slowa - te, ktére odnotowano, nie odnosily sie do
domownikéw ani przedmiotéw najblizszego otoczenia, natomiast pojawialy sie
nazwy maszyn, pojazdow, sprzetu elektronicznego i innych lekseméw ze ,,spe-
cyficznych obszaréw semantycznych” (Korendo, 2013, s. 73)*. U dorostych odno-
towano: stownictwo barokowe, abstrakcyjne’ w subtypie schizoidalnym zespotu
Aspergera; stownik konkretny w subtypie neurotycznym oraz obsesyjno-kompul-
syjnym (Panasiuk, Kaczynska-Hatadyj, 2015, s. 528).

Badania porownawcze - inwentarzowe. W ostatnich latach poréwnywano
za pomocg analizy inwentarzy mowy zestawy kategorii semantycznych w wiek-
szych grupach dzieci z autyzmem, TD, a takze z zaburzonym (DLD) oraz opdz-
nionym (LT) rozwojem mowy. W obrebie kategorii rzeczy zbadano stownictwo
dotyczace podkategorii takich, jak: jedzenie i picie, osoby, zwierzeta, czgsci ciata,
miejsca, pojazdy, zabawki, dzwieki. Reprezentacje leksykalne w badanych gru-
pach wykazaly wigcej podobienstw miedzy dzie¢mi z ASD i TD niz rdéznic, na

2 Opis poziomu funkcjonowania chlopca w: Williams, 1993, s. 186.

3 Autor uwzglednial w analizie stowa powtarzane za kims, wypowiadane dzigki udzieleniu
podpowiedzi oraz méwione spontanicznie (Williams, 1993, s. 186).

4 Marta Korendo pisze o tym zjawisku nastepujaco: ,,[...] dochodzi do powstawania tzw. komi-
néw stownikowych. Okreéleniem tym nazywam stan, kiedy dziecko szybko rozbudowuje stownic-
two zwigzane z wybranym polem semantycznym, przy jednoczesnych deficytach obserwowanych
w innych, niekiedy prymarnych polach” (Korendo, 2013, s. 73).

5 Nie cytuje wszystkich charakterystyk, wystepuja one w kolejnych czeéciach studium.
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opdznienie raczej niz zaburzenie proceséw zwigzanych z nabywaniem kategorii
semantycznych i gramatycznych (Hrycyna, 2021).

* % %

Ponizej zestawiam wnioski dotyczace tych podkategorii, w ktorych zacho-
dzity znaczace (wedlug przyjetej metody statystycznej) réznice migdzy grupami
ASD oraz TD i/lub LT:

Osoby: nizsza (w poréwnaniu do TD) reprezentacja leksykalna nazw oséb
wystapita u dzieci z ASD: w wieku przedszkolnym o dos¢ zréznicowanym pozio-
mie niewerbalnego IQ (Charman, Drew, Baird, Baird, 2003, s. 225); u dzieci
w wieku 5 lat i wiecej minimalnie werbalnych i prewerbalnych (stowniki 1-10)
(Haebig, Jiménez, Cox, Hills, 2020, s. 7); u dzieci ze stownikami od 1 do 310
(Rescorla, Safyer, 2013, s. 58). Jednak gdy poréwnywano dzieci z ASD i LT w wieku
od 22 do 37 miesigcy (ze stownikami min. 15 sléw), stwierdzono, ze obie grupy
uzywaly wiecej nazw ludzi niz pojazdéw (Weismer et al., 2011, s. 9). [Jezyk polski:]
Obserwacja: U dzieci w wieku przedszkolnym szczegélnie trudne staje si¢ zapa-
mietywanie nazw wilasnych i ich wlasciwe uzywanie, funkcjonujg one jako nazwy
zewnetrznych obiektow (Korendo, 2013, s. 73).

Zwierzeta: nizsza (w poréwnaniu do TD) reprezentacja leksykalna wystapita
u dzieci z ASD: w wieku przedszkolnym o zréznicowanym poziomie niewerbal-
nego IQ (Charman et al., 2003, s. 225); w wieku od 1 roku i 6 miesiecy do 6 lat
i 11 miesiecy ze stownikami od 1 do 310; przy slownikach o rozmiarze 1-49 nie
zachodzily istotne réznice ilosciowe miedzy grupami (Rescorla, Safyer, 2013, s. 58);
w wieku lat 5 i wigcej minimalnie werbalnych i prewerbalnych - stowniki 1-10°
(Haebig et al., 2020, s. 7); w wieku od 12 do 84 miesiecy ze sfownikami 1-25 stéw
(w te badania wiaczono takze grupe dzieci LT, reprezentacja leksykalna w grupie
ASD byla najnizsza); w przypadku grup ze stownikami 26-50 stéw zachodzity
podobne proporcje miedzy grupami ASD i LT, i tylko grupa z LT réznila si¢ zna-
czaco od TD (Jiménez, Haebig, Hills, 2020, s. 10).

Jedzenie: nizsza reprezentacja u dzieci w wieku od 1,5 roku do 6 lat i 11 mie-
siecy, gdy poréwnywano grupy ASD i TD postugujace si¢ stownikami o rozmia-
rze 1-310 slow (Rescorla, Safyer, 2013, s. 58).

Czesci ciala”: nizsza reprezentacja u dzieci w wieku przedszkolnym o zrézni-
cowanym poziomie niewerbalnego IQ (Charman et al., 2003, s. 224-225); u dzieci
w wieku od 1,5 roku do 6 lat i 11 miesigcy, gdy poréwnywano grupy ASD i TD
postugujace si¢ stownikami o rozmiarze 1-310 stéw (Rescorla, Safyer, 2013, s. 58).

6 W tej podkategorii roznice miedzy dzie¢mi z ASD i TD byly najbardziej widoczne (Haebig
etal., 2020, s. 7).
7 Nazwy czeéci ciala w literaturze przedmiotu sa niekiedy zaliczane do grupy artefaktow.
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Zabawki: nizsza reprezentacja u dzieci z ASD niz u dzieci TD; podobne pro-
porcje miedzy ASD i LT (dla grup ze stownikami 26-50 oraz 51-75) (Jiménez
et al., 2020, s. 10); u dzieci w wieku przedszkolnym o zréznicowanym poziomie
niewerbalnego IQ wystapily trudnosci w rozumieniu nazw z tej kategorii (Char-
man et al.,, 2003, s. 224-225).

Ubrania: mlodsze dzieci z ASD uzywaly mniej nazw z tej kategorii niz dzieci
z LT (wiek 22-37 miesiecy; ze stownikami min. 15 stéw) (Weismer et al., 2011, s. 9).

Meble, pomieszczenia w domu, sprzet domowy: u dzieci w wieku przedszkol-
nym o zréznicowanym poziomie niewerbalnego IQ wystapity trudnosci w rozu-
mieniu nazw z tej kategorii (Charman et al., 2003, s. 224-225).

(Male) przedmioty domowego uzytku: u dzieci w wieku przedszkolnym
o zréznicowanym poziomie niewerbalnego IQ wystapily trudnosci w rozumie-
niu nazw z tej kategorii (Charman et al., 2003, s. 224-225); nizsza (niz u dzieci
TD) reprezentacja tej grupy lekseméw wystapita u dzieci ze stownikami od 1 do
310 (Rescorla, Safyer, 2013, s. 58); takze u dzieci z ASD (i LT) ze stownikami 1-25
oraz 26-50 (Jiménez et al., 2020, s. 10); oraz u dzieci w wieku lat 5 i wigcej mini-
malnie werbalnych i prewerbalnych ze stownikami 1-10 (Haebig et al., 2020, s. 7)®.

Pojazdy: u dzieci z ASD i u dzieci z LT nizsza reprezentacja nazw niz u dzieci
TD (gdy stowniki 1-25 oraz 26-60); tylko przy stownikach 1-25 proporcje migdzy
grupami ASD i LT byly podobne (Jiménez et al., 2020, s. 10).

Dzwigki: nizsza reprezentacja u dzieci w wieku przedszkolnym o zréznico-
wanym poziomie niewerbalnego IQ (Charman et al., 2003, s. 224-225); takze
u dzieci w wieku lat 5 i wigcej minimalnie werbalnych i prewerbalnych ze stow-
nikami 1-10° (Haebig et al., 2020, s. 7).

Gry i nazwy zwiazane z codziennymi zachowaniami: dzieci z autyzmem
w wieku przedszkolnym o zréznicowanym poziomie niewerbalnego IQ rozumiaty
mniej nazw z tej kategorii, byly to jedne z najbardziej znaczacych réznic wzgle-
dem TD (Charman et al., 2003, s. 224-225).

Nazwy zjawisk abstrakcyjnych, jak czas czy przestrzen, zostang omdéwione
w artykule dotyczacym kategorii relacji.

* % %

W odniesieniu do rzeczownikéw stwierdzono, ze w jezyku i mowie dzieci
z ASD wystepuja:

Dominacja rzeczownika nad innymi cz¢sciami mowy; ta dominacja jest takze
cechg typowego rozwoju (Tek, Mesite, Fein, Naigles, 2014, s. 2). Na podstawie

8 Autorzy zbadali zaleznosci miedzy reprezentacjami kategorii semantycznych a wie-
kiem dzieci.

9 W tej podkategorii réznice migdzy dzie¢mi z ASD i TD byly najbardziej widoczne (Haebig
et al., 2020, s. 7).
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analizy mowy spontanicznej stwierdzono, ze dzieci z ASD w pierwszych etapach
rozwoju jezykowego uzywaly relatywnie wiecej rzeczownikow, podczas gdy dzieci
z zespotem Downa wiecej stownictwa z klas zamknietych, zwlaszcza przyimkow
i demonstratywow (Tager-Flusberg et al., 1990, s. 15).

Nadreprezentacja rzeczownika, czyli nieproporcjonalnie wigksza liczba
rzeczownikow wzgledem innych czesci mowy (Kanner, 1943, s. 243; Menyuk,
Quill 1985, s. 130). Nadreprezentacje rzeczownika w narracjach wyjasniano
konkretnoscig jezyka, wigksza koncentracja uwagi na obiektach (object-focused)
(Boorse et al., 2019, s. 6).

Kategoria: zdarzenie

Kategoria: zdarzenie odnosi si¢ do ,,krétkotrwatego zjawiska lub faktu, wyste-
pujacego w okreslonym miejscu i czasie; moze to by¢ takze ich ciag, traktowany
jako proces rozciaggniety w czasie” (Podsiad, 2001, s. 960). Zdarzenia s3 zjawi-
skami o réznym poziomie dynamicznosci i ztozonosci, jesli chodzi na przyktad
o liczbe uczestnikéw zdarzenia i ich role. Jezykowo jako zdarzenia [Z] ujmowane
s3 czynnosci, procesy i stany zaréwno te postrzegane zmystowo, jak i te dziejace
sie w psychice czlowieka i zwigzane z jego aktywnoscia spoteczno-kulturows.
Gléwnym wykladnikiem leksykalnym kategorii zdarzen jest czasownik pelnia-
cy funkcje orzekajacy. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze wiele cech semantycznych
czasownika wyraza si¢ przez kategorie gramatyczne: fleksyjne i stowotworcze.
Przyswajanie czasownikéw przez dzieci jest uwazane za trudniejsze niz przy-
swajanie rzeczcownikéw. Poziom rozumienia i ekspresji czasownikéw to jedno-
czes$nie znaczacy predykator dalszego rozwoju jezykowego, zwlaszcza w obszarze
gramatyki. Czasowniki sg bardziej wrazliwe na zaburzenia jezykowe (Crandall,
McDaniel, Watson, Yoder, 1990). Ustalenie ich referencji i znaczenia jest mniej
oczywiste niz w przypadku rzeczownikéw. Wymaga odnoszenia si¢ do zjawisk
mniej dostepnych percepcji zmystowej; dynamicznych, ztozonych, wieloaspek-
towych i relacyjnych (Fernandes, Amato, Molini-Avejonas, 2011, s. 7). Ztozonos¢
semantyczna czasownika znajduje odzwierciedlenie w ztozonej fleksji, morfologii,
syntaktyce; tym samym wymaga odpowiedniej sprawnosci w zakresie gramatyki.

Obserwacje kliniczne. Z opisu Kannera wynika, ze kategoria czynnosci nie jest
odpowiednio wysoko reprezentowana w stowniku dzieci z ASD, przejawiaja one
trudnosci w zakresie generowania zdan (Kanner, 1943, s. 244-245).

* % %
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Akgja - ruch: Menyuk i Quill stwierdzaja, Ze czasowniki oznaczajace czyn-
noéci fizyczne s3 przyswajane, ale wystepuja trudnosci w ich elastycznym i odpo-
wiednio szerokim uzyciu, ktére wymaga dokonywania analizy kompozycjonalne;.
Zamiast tego wystepuja uzycia waskie, dotyczace tego kontekstu, w ktérym stowo
zostalo poznane. Wystepuja takze ograniczenia rozumienia i uzywania czasow-
nikéw wymagajacych wykrycia perspektywy, jak came - go, give — take (Menyuk,
Quill, 1985, s. 137). Analiza mowy spontanicznej. Dzieci z ASD (w wieku od 3 lat
i 4 miesiecy do 7 lat i 7 miesi¢cy; zréznicowane IQ i poziom MLU) uzywaly
czasownikéw akcjonalnych w dos¢ szerokim zakresie, prawie wszystkie dzieci
(oprocz 1) osiagaly w tej kategorii najwieksze zréznicowanie leksykalne (Douglas,
2012, s. 49)°. Dzieci z ASD lepiej przetwarzaja informacje dotyczaca sposobu
wykonywania czynnosci niz kierunku (path) (Parish-Morris, 2011, s. 84). Menyuk
i Quill stwierdzily wystepowanie ograniczen w zakresie rozumienia i uzywa-
nia czasownikéw wymagajacych wykrycia perspektywy, jak came-go, give-take
(Menyuk, Quill, 1985, s. 137). Okresla si¢ je niekiedy jako czasowniki deiktyczne
(zob. kategoria: relacje w kolejnym artykule mojego autorstwa). Analiza mowy
spontanicznej. Dzieci z ASD (w wieku od 3 lat i 4 miesiecy do 7 lat i 7 miesigcy;
zréznicowane IQ i poziom MLU) w wigkszosci uzywaly czasownikéw deiktycz-
nych w sposéb odpowiedni. U jednego dziecka nie wystapil ani jeden przykiad
uzycia czasownikow z tej grupy, u jednego wystapilo tylko jedno uzycie. Odno-
towano takze uzycia bledne. Zakres uzycia tej grupy czasownikow byl u poszcze-
golnych dzieci zréznicowany, wskazal jednak na to, ze sg one zdolne do uzywania
czasownikow deiktycznych w odniesieniu do réznych podmiotéw (1., 2., 3., osoba
w sensie gramatycznym), a to wiaze si¢ z umiejetnoscia wykrycia perspektywy
(Douglas, 2012, s. 57-58).

Zmiana stanu: Analiza mowy spontanicznej. Dzieci z ASD - anglojezyczne
z USA oraz Australii - (w wieku od 3 lat i 4 miesiecy do 7 lat i 7 miesiecy; zroz-
nicowane IQ i poziom MLU) swobodnie méwily o fizycznych zmianach stanu.
Dzieci z Australii wykazaly umiejetnosci uzywania bardziej abstrakcyjnych nazw
stanow. Wszystkie dzieci przejawialy tendencje do odnoszenia tych czasownikow
do podmiotéw innych niz méwiacy (Douglas, 2012, s. 53).

Stan: Analiza mowy spontanicznej. U prawie wszystkich dzieci z ASD (w wieku
od 3 lat i 4 miesiecy do 7 lat i 7 miesiecy lat; zréznicowane IQ i poziom MLU)
- oprocz jednego — wystepowaly reprezentacje nazw stanéw. U dwojki dzieci
reprezentacje te byly do$¢ ubogie (Douglas, 2012, s. 55-56).

Kauzacja: Analiza mowy spontanicznej. Dzieci z ASD moga rozumie¢ fizycz-
ng przyczynowos¢, ale tylko pewna grupa z nich potrafi odpowiednio wyrazaé
to w jezyku. Analiza uzy¢ wskazala, zZe czasowniki kauzatywne, ktére wymagaja
wykrywania perspektywy oraz odnosza si¢ do stanéw wewnetrznych, moga by¢

10 Badano wypowiedzi dzieci anglojezycznych z USA oraz Australii.
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dla dzieci z ASD trudniejsze w przyswajaniu (Douglas, 2012, s. 73-75). Zob. kate-
goria: relacje w kolejnym artykule mojego autorstwa.

Komunikowanie sie: Analiza mowy spontanicznej: Wiekszos$¢ dzieci z ASD
(w wieku od od 3 lat i 4 miesiecy do 7 lat i 7 miesigcy; zrdznicowane IQ i poziom
MLU) uzywala czasownikow komunikowania si¢, ale w réznym stopniu, pod
wzgledem zaréwno ilosciowym, jak i jako$ciowym. Zrdznicowanie wewnatrz
grupy bylo bardzo znaczne - od braku czasownikéw z tej podkategorii do uzywa-
nia ich w sposdb zaawansowany i subtelny (Douglas, 2012, s. 68-69). Interesujacy
kontekst interpretacyjny dla badania czasownikéw komunikowania si¢ stanowi
mowa zalezna. Dzieci z ASD maja skfonno$¢ do uzywania mowy niezalezne;j.
Czasowniki komunikowania si¢ s3 powigzane z przyswajanymi na pozniejszym
etapie ontogenezy czasownikami myslenia (Villiers, Pyers, 2002).

Zycie spoleczne: Badania inwentarzowe. W poréwnaniu trzech grup dzieci -
TD, ASD i LT z malymi liczebnie stownikami zawierajacymi czasowniki (1-25) -
dzieci z ASD uczyly sie mniej stoéw, ktorych cechy semantyczne byty silnie powia-
zane z czynnikiem spolecznym (highly social verbs). Czasowniki te cechuje wigksza
liczba partycypantdw i co za tym idzie — wigksza ztozonos¢ skfadniowa. Powigzano
to z wystepujacymi u dzieci z ASD ograniczeniami w zakresie wykorzystywania
wskazowek podczas przyswajania stow, w przypadku czasownikow sg to w duzej
mierze wskazowki spoleczne. Do materiatlu badawczego wiaczono jednak takie
czasowniki nazywajace zdarzenia spofeczne, w ktérych skladnik spoleczny byt
immanentng cechg znaczenia, nie byt natomiast powiazany z interakcja spoleczna
w momencie uczenia si¢. Jednoczesnie dzieci z ASD prezentowaly wieksza liczbe
czasownikéw w ogdle w poréwnaniu do dzieci z grup TD i LT, co sugeruje, ze
czynnik spoteczny nie mial wpltywu na ogélna liczbe czasownikéw. Moze to wska-
zywac na nietypowe uzycie czasownikow u dzieci z ASD, bardziej ukierunkowane
na osigganie praktycznych celéw niz celéw spotecznych (Jiménez et al., 2020, s. 13).

Stany i procesy wewnetrzne. Do stanéw wewnetrznych wyrazanych w jezy-
ku zaliczy¢ daje si¢: pragnienia, wrazenia percepcyjne, uwage, dyspozycje, emo-
cje, myslenie (Tager-Flusberg, 1992); ocene, modalnos¢, stany fizjologiczne i inne
(Kauschke, Klann-Delius, 1997, za: Rumpf, Kamp-Becker, Becker, Kauschke, 2012,
s.1396). Cze$¢ badan nad jezykiem w grupie ASD odnosi si¢ do standw wewnetrz-
nych/mentalnych w ogélnosci, bez réznicowania ich na podkategorie. Deficyty
w rozumieniu i uzywaniu nazw odnoszacych sie do zjawisk mentalnych s3 uwaza-
ne za jedng z najbardziej charakterystycznych cech jezyka osob z ASD i wigzane
z umiejetnosciami w zakresie teorii umystu (Baron-Cohen, 1995; Baron-Cohen,
Leslie, Frith, 1986; Baron-Cohen, Ring, 1994; Tager-Flusberg, 1993). Analiza mowy
spontanicznej: u dzieci z ASD w wieku od 3,4 do 7,7 lat; u 5 z 6 badanych dzieci IQ
na poziomie przecietnym lub na granicy normy (low-normal), a wszystkie miaty
rozwinietg jaka$ forme mowy spontanicznej; nazwy wrazen percepcyjnych, pra-
gnien, prostych emocji byly wzglednie niezaburzone, nazwy myslenia sprawiaty
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natomiast wiecej trudnosci (Tager-Flusberg, 1992, s. 170). Badania inwentarzowe.
Dzieci w wieku poniemowlecym (30 miesiecy) z ASD oraz dzieci z LT (25 miesigcy)
(ze stownikami min. 15 stéw) uzywaly malej liczby nazw mentalnych, zauwazo-
no znaczng wariantywnos¢ w obrebie grup. Dzieci z ASD w uzyciu nazw standw
psychologicznych nie roznity sie jednak znaczaco od dzieci z LT (25 miesigcy)
wyniki byly podobne, ale dla grup ASD nieco nizsze niz dla LT (Weismer et al.,
2011, s. 9-10). Analiza narracji: dzieci z ASD w wieku szkolnym uzywaly mniej
nazw stanéw mentalnych niz dzieci z ADHD i dzieci zdrowe (grupy zostaty
dopasowane pod wzgledem wieku, IQ i MLU) (Rumpf et al., 2012, s. 1405); uzy-
wanie mniejszej liczby nazw mentalnych dotyczylo chtopcow z ASD (102) i w ich
przypadku korelowatlo z nizszym poziomem kompetencji spolecznych (w grupie
badawczej dzieci postugiwaly si¢ ptynng mowa werbalng; zostaty dopasowane do
grupy kontrolnej pod wzgledem ich poziomu IQ, wieku i wyksztalcenia matki)
(Boorse et al., 2019, s. 7-9); osoby doroste z AS i HFA, nawet gdy odnosily sie do
stanéw mentalnych, nie podawaty dalszych wyjasnien co do ich przyczyn lub co
do relacji migedzy tymi stanami a nastepujacymi po nich zachowaniami, inaczej
niz osoby doroste bez autyzmu; nie omawiaty i nie wigzaly emocji bohatera z kon-
kretnym wydarzeniem, ktére pojawilo si¢ w historii. To sugeruje ograniczone
rozumienie tych leksemoéw (grupa badawcza i kontrolna zostaty dopasowane pod
wzgledem wieku i poziomu IQ - ten miescil si¢ w normie) (Colle, Baron-Cohen,
Wheelwright, Lely, 2008, s. 38); dzieci z AS, w wieku 6-14 lat podczas opowia-
dania wspomnien z wlasnego zycia oraz opowiadania o dwoch emocjonalnych
doswiadczeniach - pozytywnym i negatywnym - uzywaly mniej nazw standw
emocjonalnych, kognitywnych i perceptualnych niz grupa TD (Brown, Morris,
Nida, Baker-Ward, 2013, s. 445-446). Analiza rozméw spontanicznych: dzieci
z ASD w wieku 10-13 lat, postugujace sie jezykiem werbalnym, z normatywnym
IQ, nie rdznily si¢ od dzieci TD pod wzgledem globalnego uzycia stownictwa
mentalnego, natomiast uzywaly mniej nazw wlasnych stanéw mentalnych w histo-
riach osobistych (Bang, Burns, Nadig, 2013, s. 1738).

Emocje: Badanie testowe. U mlodziezy i mlodych dorostych z ASD wystepo-
waly specyficzne ograniczenia w rozumieniu stoéw ze sktadnikiem emocjonalnym,
w poréwnaniu do oséb z ID, bez autyzmu (Hobson, Lee 1989, s. 617). Badania
inwentarzowe. U chlopcéw z ASD w wieku 2-6 lat wystepuja bardziej wyraziste
niz u chlopcéw bez ASD trudnosci inter- i eksternalizacyjne (cho¢ wzorzec roz-
wojowy jest taki sam), z ktérymi moze korelowa¢ stan stownictwa emocjonal-
nego. U chlopcéw z ASD wyzszy poziom stownika emocjonalnego wigzal si¢ ze
zmniejszeniem trudnosci eksternalizacyjnych (Li, Bos, Stockmann, Rieffe, 2020,
s. 207-208). Analiza narracji. Dzieci w starszym wieku przedszkolnym i wcze-
snym wieku szkolnym z ASD, postugujace si¢ jezykiem werbalnym, z IQ norma-
tywnym, uzywaly mniej niz dzieci z grupy TD nazw odnoszacych sie do emocji
bohateréw (Siller, Swanson, Serlin, Teachworth, 2014, s. 594); w innych badaniach
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dzieci z ASD i DLD (dopasowane pod wzgledem wieku mentalnego i poziomu
IQ, postugujace si¢ jezykiem werbalnym) odnosily sie do stanéw emocjonalnych
bohateréw z podobna czestotliwoscia, jak dzieci TD, ale w sposéb ograniczony:
nazywaly emocje i inne stany mentalne, ale nie miaty sktonnosci, by opowiadac
o nich w kategoriach przyczynowo-skutkowych. W wypowiedziach niektérych
dzieci z ASD relacje przyczynowe wystepowaly, ale odnosily sie do behawioral-
nych oznak stanéw wewnetrznych (Capps, Losh, Thurber, 2000, s. 201). Dzieci
z HFA lub zespotem Aspergera (AS) w mniejszym stopniu niz dzieci TD nasy-
caly narracje dotyczacg ich osobistych przezy¢ bardziej wyszukanymi charakte-
rystykami (Losh, Capps, 2003, s. 248). Analiza mowy spontanicznej: W sponta-
nicznych rozmowach dzieci: u dzieci z ASD (wiek od 3 lat i 4 miesiecy do 7 lat
i 7 miesigcy; u 5 z 6 badanych dzieci IQ na poziomie przecigtnym lub na granicy
normy (low-normal), wszystkie mialy rozwinigta jaka$ forme mowy spontanicz-
nej) nazwy dotyczace percepcji, uczuc i pragnien byly stosunkowo niezaburzo-
ne, natomiast nazwy myslenia - tak (Tager-Flusberg, 1992, s. 170). Starsze dzieci
z AS i HFA nie byly mniej skionne do jezykowego wyrazania stanéw emocjo-
nalnych niz dzieci TD, stwierdzono u nich nawet czestsze wystepowanie jezyko-
wych wykladnikéw emocji oraz wyjasnien dotyczacych standw emocjonalnych
niz w grupie kontrolnej. Proporcje miedzy wykladnikami emocji pozytywnych
i negatywnych byly zréwnowazone. Natomiast u dzieci z AS i HFA stwierdzono
mniejszg skfonno$¢ do inicjowania wypowiedzi emocjonalnych i rozmawiania
o emocjach innych, jak réwniez mniejsza dojrzalo$¢ spoteczna zwigzang z uzy-
waniem jezyka emocjonalnego (Miiller, Schuler, 2006, s. 1906-1908).

Myslenie - Analiza mowy spontanicznej: W spontanicznych rozmowach dzieci
w wieku przedszkolnym z ASD nazwy dotyczace percepcji, uczuc i pragnien byly
stosunkowo niezaburzone, natomiast nazwy myslenia — tak (Tager-Flusberg, 1992,
s. 170); w rozmowach analizowanych przez Janet Bang, Jesse’go Burnsa i Aparne
Nadig (2013) dzieci z ASD w wieku 10-13 lat, postugujace si¢ jezykiem werbalnym,
z normatywnym IQ, nie réznily si¢ od dzieci TD pod wzgledem globalnego uzycia
sfownictwa mentalnego, takze dotyczacego myslenia, natomiast uzywaty mniej nazw
wlasnych stanéw mentalnych w historiach osobistych (Bang et al., 2013, s. 1737-1738).
Analiza narracji: u dzieci z ASD nazwy standw kognitywnych byly stabiej reprezento-
wane niz w innych grupach (Tager-Flusberg, 1995, s. 54-55; Baron-Cohen et al., 1986,
s. 123-124; zob. wiecej: Sah, Thorng, 2016, s. 1-2); jednoczesnie stwierdzano u dzieci
w starszym wieku przedszkolnym i wczesnym wieku szkolnym z ASD, postuguja-
cych si¢ jezykiem werbalnym, z IQ normatywnym, brak istotnych réznic miedzy
uzywaniem nazw stanéw kognitywnych, a wigksze réznice w uzywaniu nazw emo-
cjonalnych (Siller et al., 2014, s. 595). W probie polegajacej na opowiadaniu historii
na podstawie ksigzki obrazkowej dzieci z ASD w wieku szkolnym, z tzw. optymal-
nymi wynikami, wykazywaly deficyty pragmatyczne — podawaly malo wyjasnien,
malo informacji o celach i motywacji postaci - zinterpretowano to jako deficyt
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pragmatyczny (Kelley, Paul, Fein, Naigles, 2006, s. 817). Proby eksperymentalne, testy:
dzieci z ASD osiagnety nizsze wyniki niz dzieci z AS, SLI oraz TD (Ziatas, Durkin,
Pratt, 1998, s. 759-760); dzieci z HFA w wieku szkolnym z ,,optymalnymi wynikami”
wypadly stabiej od swoich réwiesnikéw w zadaniu wymagajacym rozumienia nazw
odnoszacych si¢ do myslenia. Nazwy te wystapily w tescie w zdaniach zlozonych.
Uczestnicy badania uzyskali dobre wyniki w zakresie umiejetnosci gramatycznych,
dlatego postawiono wniosek, Ze zadanie polegalo raczej na wiedzy pragmatycznej

i/lub semantycznej niz gramatycznej (Kelley et al., 2006, s. 816).

* % %

W odniesieniu do czasownikéw stwierdzono, ze w jezyku i mowie 0s6b z ASD
wystepuja:

Ograniczenia ilo$ciowe: Analiza mowy spontanicznej w zabawie, badanie
inwentarzowe. W grupie dzieci z ASD czasowniki s3 mniej licznie reprezentowa-
ne niz w grupie dzieci TD (Crandall et al., 1990, s. 1787). W studium przypadku
autorstwa Williamsa, opartym na wypetnionych przez rodzicéw arkuszach reje-
strujacych stowa wystepujace w mowie dziecka oraz na przeprowadzonej przez
autora probie polegajacej na nazywaniu przez dziecko rzeczy i czynnodci, stwier-
dzono, ze w rozwoju mowy matego chlopca najpierw pojawily si¢ rzeczowniki,
a nastepnie przymiotniki, przystowki (modifiers), inaczej niz w badaniach innych
autorow, gdzie druga najwyzej reprezentowang po rzeczownikach czesciag mowy
byly czasowniki akcjonalne (action words) (Williams 1993, s. 189).

Nadreprezentacja czasownika: Badania inwentarzowe. U dzieci z ASD pre-
werbalnych i minimalnie werbalnych na poczatkowym etapie rozwoju jezykowego
wystepowala wigksza liczba czasownikéw niz u dzieci TD, w warunkach dyspo-
nowania takimi samymi ilo§ciowo stownikami (1-10) (rzeczowniki wystepowaty
w podobnych proporcjach). Tendencja taka nie wystepowala w przypadku dzieci
z ASD, ktdre nie spelnialy kryteriow wiaczenia do grupy prewerbalnych i mini-
malnie werbalnych (Haebig et al., 2020, s. 8-9; podobnie Jiménez et al., 2020, s. 12).

Tempo wzrostu (prawidlowe lub spowolnione): dzieci z ASD postugujace si¢
zaawansowang mowga przyswajaly czasowniki w podobnym tempie, jak dzieci TD;
z kolei u dzieci z ASD niskowerbalnych liczba czasownikéw przyrastata wolniej
niz u TD (Tek et al.,, 2014, s. 11-12).

Ograniczenia w rozumieniu: Préby eksperymentalne: W zadaniach dotycza-
cych rozumienia zdan dzieci z ASD polegaly na szyku; nie stosowaly strategii
prawdopodobienstwa zdarzenia (probably event strategy); polegaly na rzeczowni-
kach, co interpretuje si¢ jako trudnosci w rozumieniu czasownika (Menyuk, Quill,
1985, s. 138-139; Kelleyal. et al., 2006, s. 815). Jezyk polski: Studium przypadku -
badanie kwestionariuszem: rozumienie czasownikow przez chlopca z ASD byto
stabsze niz rozumienie rzeczownikéw (Urban, 2019, s. 428).
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Podsumowanie

W tej czgsci tekstu przedstawiam wnioski szczegélowe dotyczace kategorii rze-
czy i zdarzen. Z powodu heterogenicznosci populacji 0séb z ASD, zréznicowanej
metodologii i jej naturalnych ograniczen w interpretacji wynikéw z analizowane; lite-
ratury przedmiotu niekiedy zasadniej jest méwic¢ o pewnych tendencjach niz stanach.

1. W stownikach oséb z ASD kategoria rzeczy i zdarzen jest wyraznie reprezen-
towana.

2. W stownikach oséb z ASD sg reprezentowane takie same czg¢sci mowy, jak
u 0s6b TD.

3. Niektore kategorie semantyczne oraz niektére grupy leksemoéw sg repre-
zentowane u 0s6b z ASD inaczej niz u oséb TD. Réznice te moga miec¢ charakter
ilo$ciowy i/lub jakosciowy; moga dotyczy¢ rozumienia i ekspresji.

4. U os6b z ASD w zakresie tresci kodowanych w analizowanych kategoriach
semantycznych zauwazono nastepujace tendencje:

Kategoria rzeczy:

kategorie semantyczne reprezentowane licznie (tak jak TD): obiekty, kolo-
ry, liczby;

wyniki zréznicowane: jedzenie;

kategorie reprezentowane nizej niz TD: RZ: ludzie, zwierzeta, czesci ciala,
zabawki, ubrania, przedmioty domowego uzytku, pojazdy, dzwigki, meble,
pomieszczenia, sprzet domowys;

Kategoria zdarzen:

podkategorie semantyczne reprezentowane licznie: nazwy czynnosci tatwo
postrzeganych perceptualnie; lepiej sposéb wykonywania czynnosci niz
kierunek; fizyczne zmiany stanu;

podkategorie semantyczne, w ktérych obrebie wyniki sg zréznicowane:
czynnosci, ktérych nazwy wymagaja umiejetnosci wykrycia perspektywy;
stany, fizyczne zmiany stanu;

podkategorie semantyczne reprezentowane mniej licznie niz u TD: kauza-
cja, komunikowanie sie, aktywno$¢ spoteczna (i czynnik spoteczny), stany
i procesy wewnetrzne — emocje, myslenie.

5. Jesli chodzi o wykladniki leksykalne mocna jest reprezentacja rzeczowni-
ka - prototypowo kodujacego obiekty [RZ], stabsza czasownika - kodujacego
czynnosci, procesy, stany [Z]. U 0séb z ASD moga wystepowac nadreprezentacje
zaréwno rzeczownika, jak i czasownika w okreslonych podgrupach tej popula-
cji, ale zjawisko to nie zostalo jeszcze w pelni rozpoznane. Dysproporcje miedzy
reprezentacja rzeczownika i czasownika moga wynikac z jezykowej natury tych
klas czg$ci mowy, ktora stawia przed uczacym sie stow inne wymagania dotycza-
ce percepcji, myslenia oraz rozwoju jezykowego.
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6. Lepiej reprezentowane s3 nazwy o jasnej do ustalenia referencji, wymagajace
mniejszych umiejetnosci w zakresie wykrywania perspektywy, odnoszace si¢ do
zjawisk statycznych, percepcyjnie dostgpnych, jednowymiarowych. Gorzej nazwy
o trudniejszej do ustalenia referencji, odnoszace si¢ do zjawisk dynamicznych, bez-
posrednio mniej dostepnych, wielowymiarowych. Takze pewne okreslone cechy
semantyczne moga by¢ przyswajane lepiej, na przyklad sposéb wykonywania
czynnosci, lub gorzej, na przyklad znaczenie aspektualne czasownika, kierunek
wykonywania czynnosci, aspekt spoteczny zakodowany w znaczeniu.

7. Typy roznic jakos$ciowych w zakresie stownictwa migdzy grupami ASD i TD
w zakresie nazw rzeczy i zdarzen objawiac si¢ mogg ograniczeniami elastycznego
i odpowiednio szerokiego uzywania stow w réznych kontekstach; brakiem lub
ograniczeniem w zakresie uzasadniania i wyjasniania odpowiednio nazywanych
zjawisk, co sugeruje mozliwe braki na glebszych poziomach rozumienia stow, ale
takze deficyty w zakresie umiejetnosci gramatycznych czy pragmatycznych.

8. Wysoki poziom zréznicowania wynikéw w grupach oséb z ASD nie jest
zaskakujacy - przyswajanie jezyka i rozumienie jego symbolicznosci jest uwarun-
kowane biologicznie, umystowo, emocjonalnie, srodowiskowo i kulturowo, a jed-
noczes$nie ma charakter zindywidualizowany. Dzieje si¢ tak w rozwoju zaréwno
typowym, jak i zaburzonym. W autyzmie réznice indywidualne nakladajg sie
na te zalezne od poziomu ciezkoséci zaburzenia, obecnosci lub braku zaburzen
wspolistniejacych, wdrozonego postgpowania terapeutycznego, czynnikow $ro-
dowiskowych, wieku i innych.

9. Zroznicowanie wynikéw moze by¢ skutkiem: a) heterogenicznosci bada-
nej grupy (np. poziomu IQ, MLU); b) etapu rozwoju, na ktérym przeprowadza
si¢ badanie; ¢) zréznicowania materiatu jezykowego pod wzgledem pojeciowym
i jezykowym; d) zalozen teoretycznych, na przyktad rozumienie bywa ujmowane
wasko, jako odnoszace sie¢ do wskazywania obiektéw w odpowiedzi na bodziec
stowny; e) metod i technik badawczych, ktore oprdcz tego, ze ukierunkowuja
sposob zbierania danych i ich interpretacji, wptywaja na to, jakiego rodzaju akty
i gatunki mowy sg wytwarzane przez osoby badane; f) kontekstu badania - na
przyktad warunki naturalne mogg sprzyja¢ ujawnianiu sie wigkszych lub po pro-
stu innych mozliwosci jezykowych, niz ma to miejsce w kontekscie laboratoryj-
nym (w grupie 0s6b z ASD jest to szczegdlnie wazne z powodu silnego wptywu
emocji, zaburzen funkcji wykonawczych i innych na uczestnictwo w badaniu).

10. Cze$¢ zjawisk leksykalnych uznawanych dotad za specyficzne dla oséb z ASD
jest podobna do tych obserwowanych w rozwoju typowym, szczegdlnie ujawnia si¢
to w kategorii relacji, ktora zostanie oméwiona w planowanym artykule. Stad poja-
wia si¢ pytanie: Czy roznice w zjawiskach leksykalnych zachodzace miedzy grupa-
mi ASD i TD wynikajg z opdznienia, zaburzenia, pewnego wariantu rozwoju i czy
rzeczywiscie istniejg cechy, o ktérych jednoznacznie mozna powiedzie¢, ze sa spe-
cyficzne dla autyzmu? Na te chwile kazda z hipotez znajduje swoje potwierdzenia.
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11. Przeprowadzona analiza sktania do tego, by w interpretacji zjawisk leksykal-
nych w autyzmie uwzgledni¢: a) interferencje czynnikéw biologicznych, psychicz-
nych, srodowiskowych i kulturowych w przyswajaniu, rozumieniu i uzywaniu
stownictwa; b) wzajemne, dwukierunkowe relacje miedzy jezykiem a doswiadcza-
niem i pojeciowym pojmowaniem $wiata. Postuzy to ostroznemu formufowaniu
wnioskow, ktore wskazujac powigzania wymienionych zjawisk i ich subtelnos¢,
nie beda sklanialy ku zbyt fatwym interpretacjom wyjasniajacym. Dotyczy to nie
tylko wyjasnien w kategoriach przyczyny i skutku, ale takze tych zmierzajacych
do interpretacji natury samego autyzmu.
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