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Funkcje sygnalow dzwigkonasladowczych
W procesie rozwoju mowy i jezyka
u dzieci z uposledzeniami sprzezonymi

ABSTRACT: The aim of the study was to show the meaning and function of the signals in the develop-
ment onomatopeic communication skills of children with a diagnosis of disabilities linked. Developing
communication skills in children with disabilities coupled is not easy, but necessary. The difficulties lie
primarily in the fact that the process underlying the development of speech and language, is a lot of
different factors limiting or impeding it Activating because such a child, the release in response to touch
his body, stroking, led to his smile, it’s a long and tedious, but fully satisfying and effective path to take
their attempts to communicate with the environment.

KEY worps: function of the signals in the development onomatopoeic, developing communication
skills, children with a diagnosis of disabilities linked

[...] Komunikacja jest stalym elementem zycia czlowieka, jest ona
sposobem porozumiewania si¢ ludzi - jest koniecznoscig. Komu-
nikat, o ile za taki zostanie uznany jaki$ sygnal, znaczy zawsze
»co$” dla ,kogos” [...]"

Janina Parafiniuk-Soinska

Wprowadzenie

W wychowaniu i nauczaniu dzieci z diagnoza uposledzen o charakterze sprzezo-
nym’ rzadko wykorzystuje sie wyniki badan nad komunikacja prelingwalng. Okazu-

! J. PARAFINIUK-SOINSKA: Ku humanistycznej edukacji. W: W kregu edukacji nauk pedago-
gicznych i krajoznawstwa. Red. E. KAMEDULA, J. KuZN1AK, E. ProTROWSKI. Poznan, Wydaw-
nictwo WSGH 2003, s. 287.

? Do tego stanu dochodzi¢ moze w rezultacie skomplikowanej patogenezy zaburzen rozwojo-
wych. Stan ten polega na tym, Ze u danej osoby wystepuja co najmniej dwie niesprawnosci, spowo-
dowane przez jeden badz wiecej czynnikéw endo- lub/i egzogennych, dzialajacych jednoczesnie czy
kolejno w roznych okresach zycia (w tym rowniez w okresie prenatalnym). A. TWARDOWSKI: Peda-
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je sie, iz posiadane przez te dzieci zdolnosci do emitowania nie tylko pojedynczych
dzwigkdw, ale takze powstajacych z nich kompleksowych sygnatéow dzwiekowych
nabierajg istotnego znaczenia dla rozwoju bogatszych form porozumiewania si¢
z otoczeniem. Emitowane przez nie, w pelni funkcjonalne sygnaty dzwiekonasla-
dowcze (dodajmy - réznie nazywane przez autoréw zajmujacych si¢ mowa i jezy-
kiem dziecka) bywaja dla wielu z nich w pelni skutecznymi, cz¢sto jedynymi, for-
mami komunikacyjnymi w kontaktach z najblizszymi, np. w kontaktach z rodzicami
i/lub rodzenstwem.

Aby ukazacé rozliczne funkcje tych sygnaléw, nalezy na wstepie wyjasni¢ samo
pojecie ,,sygnaly dzwigkonasladowcze”. Interesujace nas zjawisko bywa okreslane
za pomocyg roznych nazw, takich jak: ,wyrazy dzwigkonasladowcze™, ,,dzwigkowe
obrazy $wiata’, ,,srodki paralingwistyczne™ lub ,onomatopeje™, ,,sygnaty dzwie-
konasladowcze™. Czym w istocie sg sygnaly dzwigkonasladowcze zwane tez ,,ono-
matopejami”? Jakie moga pelni¢ funkcje w ogélnym rozwoju dziecka, zwlaszcza
w rozwoju sprawnosci funkeji narzadéw stuchu i mowy, biorgcych udzial, z jednej
strony, w procesie poznawania §wiata, a z drugiej — w procesie porozumiewania sie
z otoczeniem dzieci z objawami zaburzen o charakterze sprzezonym? Postaram sie
odpowiedzie¢ na te pytania.

Zanim jednak przejde do zasadniczego tematu, zaprezentuje kilka objasnien,
ktére — jak ufam - ulatwia zrozumienie istoty zjawiska emitowania przez wigk-
szo$¢ malych dzieci sygnalow dzwigkonasladowczych. Terminem ,onomatope-
ja” (z greckiego onomatopdia — tworzenie nazw)’ bedziemy nazywa¢ wyraz lub
zespoOl wyrazéw nasladujacych swym brzmieniem brzmienie oznaczanego nimi
obiektu lub obiektéw, réwniez pewnych zachowan ludzi (np. placz dziecka, kaszel
dziadka), zwierzat (np. szczekanie psa, miauczenie kota, rzenie konia), odgloséw
natury (np. burzy, wichru, grzmotéw) badz odgltoséw techniki (np. warczenie lub
prychanie niesprawnego silnika samochodu, dzwiek klaksonu jakiego$ pojazdu,
odglos pracujacej maszyny, m.in. prasy introligatorskiej), ktérych mate dziecko

gogika 0sob ze sprzezonymi uposledzeniami. W: Pedagogika specjalna. Red. W. DyKciIk. Poznan,
Wydawnictwo Uniwersytetu im. A. Mickiewicza 1998, s. 290.

> E. SAcCHAJSKA: Zabawy déwigkonasladowcze w rozwoju i terapii mowy dziecka. ,,Tu Jestes-
my” 1999, nr 11, s. 28-32.

* B. KoPER: Znaczenie Srodkéw paralingwistycznych w komunikacji dydaktycznej. W: ,,Prace
Pedagogiczne”. T. 17: Wezesna edukacja dziecka. Red. M. Kawk A. ,Rocznik Naukowo-Dydaktycz-
ny”, z.172. Krakéw, Wydawnictwo Naukowe WSP 1995; W. LaTA: Wykorzystanie wyrazow dZwie-
konasladowczych w ksztattowaniu wymowy dziecka w wieku przedszkolnym. W: ,,Prace Pedago-
giczne”. T.12. Red. J. SZYMKAT. ,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny”, z. 138. Krakéw, Wydawnictwo
Naukowe WSP 1991.

> Por. J. MALCZEWSKI: Szkolny stownik termindw nauki o jezyku. Krakéw, WSiP 1979, s. 114.

¢ W. LaTA: Wykorzystanie wyrazow dzwigkonasladowczych w ksztattowaniu wymowy dziec-
ka..;E. MINCZAKIEWICZ: Sygnaly dZwiekonasladowcze w ksztaltowaniu i rozwijaniu umiejetno-
Sci komunikacyjnych i jezykowych u dzieci z zespotem Downa. ,Rewalidacja” 2001, nr 1(9), s. 39-53.

7 J. MALCZEWSKI: Szkolny stownik terminéw..., s. 114.
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(np. pottoraroczne, dwuletnie, czasem starsze) z réznych powodéw uzywa w sytu-
acji, gdy nie potrafi jeszcze opatrzy¢ poprawng nazwa tego, co pragnie w jakis
sposob wskaza¢ lub zasygnalizowa¢ swemu rozmoéwcy (np. osobie przebywaja-
cej w jego otoczeniu). Przedstawmy to na przykladzie — dziecko emitujac sygnat
»bu-bu-bu”, moze egzemplifikowaé w ten sposob rozpoznawany stan emocjonal-
ny innego dziecka lub osoby dorostej (ktéra w tym momencie by¢ moze placze,
a moze jest tylko smutna); z kolei sygnatem ,,hau-hau-hau” moze poinformowac
swoich najblizszych, iz obiektem jego zainteresowan jest w tym momencie pies;
natomiast sygnalem ,,iitha-ha-ha” ma zamiar wymusi¢ na rodzicach lub swoich
opiekunach zakup atrakcyjnej zabawki, oznaczajac ja wilasnie takim sygnatem
(dorosli towarzyszacy malcowi na ogdt wiedza, o jaka zabawke mu chodzi); ten
ostatni sygnal — zauwazamy - moze pelni¢ rézne funkcje, np. funkcje komuni-
katu-prosby: ‘prosze o tego (konkretnego) konia na biegunach, ktérego w tym
momencie ogladam, badz funkcje komunikatu-zadania (dodajmy: kategoryczne-
go zadania!): ‘chce mie¢ tego konia na biegunach!” Czasem moze si¢ jednak zda-
rzy¢, ze za pomoca tego samego sygnalu ,iiiha-ha-ha” malec chce tylko zwroci¢
na siebie uwage dorostych, ktérzy w tym momencie, nie baczac na jego obecnos¢
i przejawiane przez niego zachowania, rozprawiaja o swoich osobistych lub zawo-
dowych problemach, nie zwazaja na jego potrzeby.

Okolicznosci i sytuacje, ktore wychodza naprzeciw
potrzebom komunikacyjnym malego dziecka
na prelingwalnym etapie rozwoju mowy i jezyka

Tworzeniu takich jak podane wyzej i/lub podobnych sygnatéw przez niespel-
na dwuletnie dzieci o prawidtowo przebiegajacym rozwoju sprzyjaja kontaktom
z dorostymi. Dzieci pozostajace w dobrym kontakcie z dorostymi, ktérzy cierpliwie
stuchaja tego, co one maja do powiedzenia, nabywaja $mialosci i odwagi w pozna-
waniu $wiata. Wydaja si¢ one ceni¢ swoich dorostych partneréw w momentach
krytycznych. W kazdej trudnej dla nich sytuacji dorosli pochylaja si¢ nad nimi, by
pomoc im pokonac trudnosci, o$mieli¢ je, a nawet zaprosi¢ do wspdlnej zabawy,
w ktorej jest okazja do wprowadzenia i doskonalenia pierwszych pojawiajacych sie
sygnaléw o charakterze komunikacyjnym.

Z reguly dzieci poznajac swe otoczenie, zwlaszcza nieznane im jeszcze przed-
mioty, jak réwniez egzotycznie brzmiace, na ogét skomplikowane do wymoéwienia
nazwy, probuja w rozmaity sposob same radzi¢ sobie z trudno$ciami. Bywa, ze
interesujace obiekty budza ich zywe zainteresowanie i przemawiaja do wyobrazni,
ale nie zawsze tak jest. Niektore dzieci nie zastanawiajac sie wiele nad wlasciwa
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nazwy napotkanych na swej drodze przedmiotéw, nasladujac zachowania komu-
nikacyjne oso6b dorostych (np. mamy, niani czy opiekunki), spontanicznie pro-
buja oznacza¢ je mniej lub bardziej trafng nazwa (czasem $mieszng i zabawng).
Zauwazylam przy tym, ze nie tylko podejmujg probe oznaczania tychze obiektow
i zaliczenia ich do okreslonych zbioréw, ale takze czynig proby zaszeregowania
ich nazw do odpowiednich klas symboli jezyka®.

Za podstawe do zbudowania sygnalu - czasem nawet bardzo oryginalnego —
egzemplifikujacego przedmiot lub zjawisko dzieciom prawidlowo rozwijajacym si¢
wystarczy jakas zupelnie nieistotna cecha, np.:

wydawany charakterystyczny odglos lub sposéb zachowania si¢ ludzi: placz
dziecka - ,,bu-bu-bu”; §miech dziadka - , he-he-he”;
charakterystyczne zachowanie si¢ poznanych zwierzat: ryczenie krowy — ,,muuu-
-muuu’; miauczenie kota - ,miau-miau-miau”; mruczenie zadowolonego, drze-
migcego przy piecu kota Mruczka - ,,mru-mru-mruuu’; rechot ,koncertuja-
cych” zab -, kuma-kuma-kum” badz ,,kuula-kuuta-kuuta”;
wydawany odglos silnikéw napedzajacych rozmaite urzadzenia techniczne:
warkot silnika samochodu - ,,brymm-brymm” lub ,wrrr-wrrr’, badz ruszaja-
cego z miejsca pociagu: ,,pach-pach-pach” lub , fu-fu-fu”; odgtos pily tarczo-
wej, ktorg pracownicy parku miejskiego usuwaja suche galezie drzew; odgtos
wrzuconego do wody i tongcego w niej kamienia (znikajacego z pola widzenia
malca) — ,,plum-plum’, czy tez grajacego fortepianu - ,,plum-plum-plum”, lub
innych instrumentéw muzycznych.

Emitowany przez dziecko sygnal dzwigkonasladowczy moze by¢ wynikiem
nasuwajacych sie mu skojarzen:

sygnatu z ruchem, np. ruszajacego z miejsca pociagu - z sygnalem: ,,fu-fu-fu’,

pedzacego samochodu - z sygnatem klaksonu: ,ti-ti-ti” lub ,,bi-bi-bi”;

sygnatu z czynnoscia, np. krojenie czego$ nozem - z sygnalem: ,ciachu-cia-
chu-ciach”,

sygnatu z zabawa, z zachowaniem si¢ jakiego$ obiektu, np. odbijanie pitki -

z sygnatem: ,,bach-bach-bach’, a usypianie lalki - z sygnalem: ,,a-a-a” lub ,,lu-

-lu-u”.

Istota emitowanych i przesytanych przez dziecko komunikatéw o charakterze
informacyjnym wydaje sie mie¢ ogromna warto$¢ dla jego osobowego i spoteczne-
go rozwoju - z jednej strony, a z drugiej — dla rozwijania bogatszych od wczesniej
juz nabytych (posiadanych i na ogét utrwalonych przez nie) form porozumiewania
sie z otoczeniem’.

8 'W. Lata: Wykorzystanie wyrazow dzwigkonasladowczych w ksztattowaniu wymowy dziec-
ka..;E. SACHAJSKA: Zabawy dzwigkonasladowcze...,s. 28-32.

® W. LATA: Wykorzystanie wyrazow diwiekonasladowczych w ksztattowaniu wymowy dziec-
ka...; B. KOPER: Znaczenie Srodkow paralingwistycznych w komunikacji. ..
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Zachowania komunikacyjne dzieci z diagnoza uposledzen
o charakterze sprzezonym na prelingwalnym etapie
rozwoju mowy i jezyka

Jednym z podstawowych warunkow uczestnictwa dzieci ze sprzezonymi nie-
petnosprawno$ciami w komunikowaniu si¢ z otoczeniem jest posiadana przez
nie zdolno$¢ emitowania i odbioru (wbrew pozorom i obiegowym opiniom) kie-
rowanych do nich sygnaléw". Sygnaly te polegaja na umiejetnosci nasladowania
i emitowania swoiscie zestawionych dzwigkdw, ich dostosowywania do wlasnych
potrzeb, mozliwosci badz sytuacji - z jednej strony, a z drugiej - na wymuszaniu
reakcji zwrotnych u 0séb, do ktdrych sygnaly te (chociaz czasem bardzo ubogie)
intencjonalnie bywaja kierowane (np. dziecko emocjonalnie pobudzone obecno-
$cig matki lub innej osoby stale opiekujacej sie¢ nim wymachuje rekami, intonujac
przy tym sygnaly zadowolenia zblizone do dzwiekéw kwilenia lub posapywania,
a nawet zlosci). Tego typu sygnaly moga by¢ reakeja dziecka na usmiech matki, na
probe podania mu jakiego$ przedmiotu (np. grzechotki lub innej zabawki) i - co
ciekawe — moga zmieniac si¢ w sposdb zaskakujacy i nieoczekiwany. Przykladowo,
moze to by¢ sygnal manifestujacy wielka rado$¢, ktéry czasami w jednej chwili
moze przerodzi¢ si¢ w sygnal kranicowo odmienny - sygnal niezadowolenia, stra-
chu, a nawet jawnego buntu czy irytacji. Percepcja badz recepcja sygnalow, ktérym
dziecko z objawami sprzezonej niepelnosprawnosci (podobnie zreszta jak kazde
inne, ktdre nastawia si¢ na odbior okreslonych sygnaléw ptynacych z otoczenia)
nadaje odpowiednie znaczenie, mozliwa jest dzieki prawidlowo funkcjonujacym
zmystom, zwlaszcza funkcjom narzadu stuchu i/lub wzroku oraz ich sprawnym
analizatorom zlokalizowanym w mdzgu®.

Rozwoj zdolnosci do komunikowania si¢ u dzieci z omawianym rodzajem
niepetnosprawnosci zalezy m.in. od mozliwosci odrdznienia siebie od innych
obiektow otaczajacego je Swiata oraz swiadomosci, perspektywy istnienia innych

1 Tym niepelnosprawno$ciom w swych badaniach i opracowaniach po$wiecitam juz sporo
uwagi, stad celowo w niniejszym opracowaniu pomijam definicje i szczegotowa charakterystyke
tego typu zaburzen.

" H. OLecHNowIcz: Warunki sprzyjajgce rozwojowi osobowosci spolecznej dzieci uposle-
dzonych umystowo. ,Materiaty Informacyjno-Dydaktyczne” 1973, z. 18, s. 41-61; M. P1SZCZEK:
Wezesna rehabilitacja kontaktu i wprowadzenie komunikacji alternatywnej w edukacji dzieci gle-
biej uposledzonych umystowo. W: Edukacja dzieci uposledzonych umystowo w stopniu glebokim.
Red. M. P1szczEek. Warszawa, Centrum Metodyczne Poradnictwa Psychologiczno-Pedagogicz-
nego MEN 1996; M. Kw1aTKOWSKA: Dzieci gleboko niezrozumiane. Warszawa, Oficyna Literatow
i Dziennikarzy ,,Pod Wiatr” 1996.

2 M. PRZETACZNIK-GIEROWSKA, M. TyszKkowaA: Psychologia rozwojowa cztowieka. War-
szawa, PWN1996; ]. MICHALIK-SUROWKA: Dzieci z zaburzeniami komunikacji. ,Rocznik Komi-
sji Nauk Pedagogicznych”, T. 52. Krakéw, Wydawnictwo Oddziatu Polskiej Akademii Nauk 1999,
s. 71-92.
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0s6b, ktérym tego rodzaju komunikat mozna przestac”. Spostrzeganie wlasnej
odrebnosci przez male dziecko w ogodle jest milowym krokiem w rozwoju ,,ja’,
w szczegdlnosci w przypadku tych dzieci, u ktérych nierzadko diagnozuje sig
dodatkowe wady i zaburzenia rozwoju (np. glebsze lub glebokie uposledzenie
umystowe z dziecigcym porazeniem moézgowym, z dysfunkcja narzadu ruchu,
z padaczka czy tez z zaburzeniami ze spektrum autyzmu), u ktérych czasami
trudno doszuka¢ si¢ nawet najprostszych zachowan o charakterze komunikacyj-
nym". Jak zaznacza Maria Piszczek®, wyniki badan nad czynnikami zaklécaja-
cymi rozwdj umiejetnosci komunikacyjnych u dzieci (u ktérych wiek zycia jest
jedynie parametrem pomocniczym) z objawami sprzezonej niepelnosprawnosci
(nazywanych tez dzie¢mi z diagnoza uposledzen sprze¢zonych) wskazuja na to,
ze o zaburzeniu rozwoju proceséw poznawczych, a w $lad za tym omawianych
umiejetnosci, w tym mowy i jezyka (mam tu na uwadze najwczesniejsze etapy
rozwoju tych proceséw), decyduje nie tyle moze niewrazliwos¢ dziecka na bodzce
i wzmocnienia spoleczne, ile raczej zaburzenia percepcji dzwiekow (np. w wyniku
braku dostatecznie wyksztalconej uwagi i pamigci lub wady stuchu dzieci te mie-
waja trudnosci w przyswajaniu, identyfikowaniu, a takze przypisywaniu sygnalom
dzwigkowym okreslonych znaczen). Proces ksztaltowania si¢ mowy warunkowany
jest wplywem wielu, réznorodnych czynnikéw, wsrdd ktdrych istotna role odgrywa
dojrzalos¢ percepcyjna oraz gotowo$¢ interakcyjna dziecka (wyrazna gotowos¢ do
komunikowania si¢ dziecka z otoczeniem). Proces ten u kazdego dziecka, zwtasz-
cza z diagnoza sprzezonej niepelnosprawnosci, ma przebieg indywidualny, cze-
sto nieprzewidywalny w sensie prognostycznym i niepowtarzalny®. Jezeli ogélny
rozwoj dziecka jest zakldcony, to najprawdopodobniej i proces ksztaltowania sie
u niego mowy i jezyka réwniez bedzie mniej lub bardziej opdzniony badz zabu-
rzony. Na podstawie tej konstatacji mozna wnosi¢, ze rozwdj mowy dziecka jest
procesem w wysokim stopniu determinowanym ogdlnym, a zwlaszcza psycho-
motorycznym i spolecznym jego rozwojem.

© 1. Kurcz: Jezyk a reprezentacja Swiata w umysle. Warszawa, PWN 1987.

" M. Piszczek: Wezesna interwencja i pomoc dzieciom niepetnosprawnym. Materialy szko-
leniowe. Warszawa, Centrum Metodyczne Poradnictwa Psychologiczno-Pedagogicznego MEN
1995; EADEM: Wczesna rehabilitacja kontaktu...;J.A. RONDAL: Language Development in Down's
Syndrome. A Life-span Perspective. ,International Journal of Behavioral Development” 1988, No. 1;
B.M. LESTER, J. HOFFMAN, T.B. BRAZELTON: The rhythmic structure of pretern infants. ,,Child
Development” 1985, Vol. 56.

* M. P1szczEk: Wezesna rehabilitacja kontaktu..., s. 74.

1 U Zrédet rozwoju dziecka. O wspomaganiu rozwoju prawidlowego i zakléconego. Red.
H. OLecaNowIcz. Warszawa, Nasza Ksiegarnia 1988.
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Sygnaly dzwi¢konasladowcze i ich funkcje
u prawidlowo rozwijajacych sie dzieci
w kontekscie rozwoju dzieci
obarczonych sprzezong niepelnosprawnoscia

Mowa u prawidlowo rozwijajacego si¢ dziecka pojawia si¢ funkcjonalnie okoto
pierwszego roku zycia, cho¢ podstaw do uzycia jezyka nabywa ono o wiele wczesniej,
bo juz prawdopodobnie w okresie zycia plodowego”, kiedy to pojawiajg si¢ wraz-
liwos¢ stuchowa, pozwalajaca na percypowanie dzwickowych sygnaléw otoczenia,
oraz synchronia ruchowo-stuchowa ptodu skorelowana z werbalnym zachowaniem
sie matki, nabierajaca istotnego znaczenia dla rozwoju spolecznego noworodka®®.
Okazuje si¢, iz dziecko z chwilg narodzin prawie natychmiast usituje znalez¢ kontakt
z matka, wyraza gotowos$¢ do odwzajemniania jej emocji ukrytych w adresowanych
do niego komunikatach®. Poczatkowo reakcje spoteczne ujawniajg si¢ w podejmo-
wanych przez nie ,dialogach czynnosciowych” (np. dotyk ciala matki na delikatny
jej dotyk, spojrzenie dziecka na spojrzenie matki, jego u§miech na u§miech matki),
by juz po kilku tygodniach moglo ono wlasnym, przez siebie emitowanym sygnatem,
w bardziej lub mniej czytelny sposéb, ,,odpowiedzie¢” na werbalny komunikat matki,
ktdry je fascynuje i prowokuje do podjecia bardziej doskonatej formy dialogu. Zanim
jednak dziecko wprowadzi do swego repertuaru sygnaly prewokalne (czytelne dla
wszystkich symptomy gluzenia, ktére - jak wyjasnia Leon Kaczmarek - s3 sygnata-
mi dla matki, a potem gaworzenia, ktére moga juz by¢ sygnatami naprzemiennymi,
w pelni dialogicznymi), czytelne i pelne tresci przede wszystkim dla matki, poprze-
staje na objawach celowego placzu i okrzykach naturalnych, ktére — podobnie jak
wykrzykniki (nazywane przez Leona Kaczmarka okrzykami konwencjonalnymi*’)
- sg sygnalami-apelami kierowanymi przede wszystkim do matki, a w dalszej kolej-
nosci dopiero do innych oséb kontaktujacych si¢ z nim na co dzien. W trzecim lub
czwartym kwartale pierwszego roku zycia u dziecka o prawidlowym przebiegu roz-
woju samoistnie pojawiaja si¢ juz okrzyki naturalne w postaci najrézniejszych boga-
to intonowanych zespotéw dzwiekéw. Ich emisji czgsto towarzysza przypadkowe
gesty, a takze zywa mimika. Pojawienie si¢ emitowanych sygnaléw wzmacnianych
gestem i mimikga jest oznaka witalnosci i dynamiki rozwoju dziecka, aktywnosci
zwigzanych z jego potrzebami o charakterze spolecznym. Te sa prawdopodobnie

7 L. KACZMAREK: Nasze dziecko uczy sie mowy. Lublin, Wydawnictwo Lubelskie 1988;
D. KorNAS-BIELA: Prenatalne uwarunkowania rozwoju mowy. W: Opieka logopedyczna od pocze-
cia. Red. B. Rocrawsk1. Gdansk, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego 1993; M. P1szCZEK:
Wezesna rehabilitacja kontaktu. ..

¥ D. KORNAS-BIELA: Prenatalne uwarunkowania...; M. P1szczEk: Wezesna rehabilitacja
kontaktu. ..

¥ D. KorNAS-BIELA: Prenatalne uwarunkowania...; U Zrédet rozwoju dziecka. ..

? L.KACzZMAREK: Nasze dziecko..., s. 198.
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odpowiedzig na obecnos¢ matki lub innych oséb asystujacych dziecku, z ktérymi
probuje ono wchodzi¢ w interakcje. Jak wynika z moich wieloletnich obserwacji,
emitowane przez dziecko sygnaly, pod wptywem reakeji otoczenia, moga ulegaé roz-
licznym modyfikacjom i przeksztalceniom, w wyniku ktérych pojawiaja sie czytelne
dla otoczenia sygnaly dzwickonasladowcze. Te ostatnie najczesciej odnoszg si¢ do
0s6b, przedmiotéw, czynnosci, a nawet zdarzen w danej chwili dla dziecka najwaz-
niejszych. Okolicznosci, w jakich dochodzi do ich wyemitowania, moga by¢ rozma-
ite, np. pojawienie si¢ w polu widzenia dziecka, zwierzecia lub przedmiotu, ktéremu
dorosli juz wezesniej nadali okreslong, w pelni skonwencjonalizowang nazwe, moze
to by¢ sprowokowany zachowaniami matki lub opiekunki objaw niezadowolenia,
a nawet wyrazny protest dziecka na skutek oddalenia si¢ matki, proby ubierania
maluszka w ubranko wyjsciowe badz zabrania mu zabawki. Obserwujac zachowanie
sie malych dzieci, zauwazytam, ze emitowane przez nie sygnaly dzwickonasladowcze
moga zmieniac nie tylko swe brzmienie (intonacje), ale takze swe funkcje (np. iden-
tyczny sygnat wokalny poprzez zmiang intonacji raz oznacza¢ moze skarge, pros-
be lub zyczenie, a innym razem, w zaleznosci od okolicznosci, moze stac si¢ nazwa
obiektu lub nawet konkretnej czynnosci). Zrozumienie znaczenia funkeji sygnatow
dzwigkonasladowczych emitowanych przez dziecko wymaga od matki lub opiekun-
ki doskonatego wyczucia i rownie doskonalej znajomosci sposobu wyrazania przez
nie swoich odczu¢, doznan, oczekiwan, potrzeb i mozliwosci. ,,Rozkodowywania”
znaczen dzieciecych sygnatéw dzwiekonasladowczych trzeba si¢ niestety uczy¢. Te
wszak mogg si¢ zmienia¢ w zaleznosci od stanu zdrowia i samopoczucia dziecka,
okolicznoscilub sytuacji (np. sygnat , na-na-na-na’, jaki czgsto generuja zdrowe nie-
mowleta w wieku 8-9 miesigcy, moze w konkretnej sytuacji oznaczaé: zwr6é na mnie
uwage’; ‘chce mi si¢ spac’; ‘podaj mi smoczek’ badz ‘zwrd¢ uwage na to, na co w tym
momencie patrz¢’; Zwro¢ uwage na to, co mnie interesuje tu i teraz’). Egzemplifikacija
omawianego zjawiska moze by¢ zachowanie si¢ dziewietnastomiesiecznego, prawi-
dfowo rozwijajacego si¢ chfopczyka, ktéry bedac na rekach swego taty, obserwowat
tabedzie plywajace w sadzawce parku miejskiego. W pewnym momencie (prawdo-
podobnie wtedy, kiedy zwrdcit wzrok w tym samym kierunku, co ojciec) zauwazyt,
jak fabedzie, unoszac skrzydta, zaczely przemieszczac sie po lustrze wody. Poklepat
wowczas ojca po twarzy, emitujac sygnatl ,,da-da-da”. Ojciec odpowiadajac na reakcje
syna, podszed! z nim nieco blizej ogrodzenia sadzawki. Chtopczyk po chwili obser-
wacjitabedzi z bliska zmienit intonacje emitowanego sygnatu ,,da-da-da’, patrzac raz
na tabedzie, a raz na twarz ojca. Intonacja sygnatu wyraznie wskazywala na zainte-
resowanie ptakami, a moze nawet wyrazata zachwyt dziecka. Ogromna role odgry-
waly przy tym mimika i pelne dynamiki gesty malca, wérdéd ktérych zauwazytam:
gest wskazywania, proszenia, protestu, rozkazu, zadowolenia, niepewnosci, a nawet
obawy czy leku przed nieznanym mu dotad (tak niespokojnym) obiektem.
Emitowane sygnaly prelingwalne (sygnaly dzwigkonasladowcze), nazywane
sygnalami semantycznymi zmiennymi, towarzyszace gestom malca, mialy — jak sie
wydaje - istotne znaczenie dla rozwoju dialogowej formy komunikacji interperso-
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nalnej. Pojawiajace sie sygnaly prawdopodobnie stuzyly takze utrwalaniu zainte-
resowan samym obiektem (fabedzie, ptaki), ktéry w tym momencie wrecz zafascy-
nowal chlopczyka. Dziecko okolo poltoraroczne zaczyna uzywacé, oprocz sygnatow
semantycznych sytuacyjnych zmiennych, takze sygnaly semantyczne state. Zna-
czenie zaréwno jednych, jak i drugich sygnaléw zmienia si¢ stosownie do sytuacji
(o czym $wiadczy¢ moze intonacja, a czasem gesty), natomiast ich posta¢ dzwie-
kowa (inwentarz dzwiekow) pozostaje najczesciej stala. Obserwujac reakcje dzieci
z diagnoza sprz¢zonej niepelnosprawnosci, bedace w wieku od 5. do 10. roku zycia,
zauwazylam, iz reagowaly one na dostarczane im bodzce prowokacyjne, podobnie
jak dziewietnastomiesieczny chlopczyk. Nasuwa si¢ przeto przypuszczenie, ze fazy
rozwoju procesu porozumiewania si¢ u dzieci z objawami sprz¢zonej (na ogot gleb-
szej, a nawet glebokiej) niepetnosprawnosci sa wydtuzong w czasie, zmodyfikowana,
czesto znieksztalcong kopig linii rozwoju tego procesu obserwowanego u dzieci pet-
nosprawnych, charakterystyczng dla wieku od 10. do okoto 18.-20. miesigca zycia.
Zakres znaczeniowy sygnalow semantycznych sytuacyjnych u dzieci ze sprzezong
niepelnosprawnos$cia w wieku od 5 do 10 lat, podobnie jak u dzieci petnosprawnych,
lecz duzo od nich mlodszych, pod wplywem kontaktéw z dorostymi i systematycz-
nie nabywanych doswiadczen spotecznych wyraznie ulegal wzbogacaniu. Dzieci te
rozumiaty - jak wynikalo z ich zachowan - o wiele wigcej réznych sytuacji, niz zdol-
ne byly to uzewnetrznic¢ za pomoca stabo jeszcze opanowanych gestow czy sygna-
téw dzwiekonasladowczych. Dzieci o prawidlowym rozwoju psychomotorycznym,
mniej wiecej w wieku od 10. do 20.-24. miesigca Zycia, ktére w wystarczajacym
stopniu nie opanowaly jeszcze mowy i jezyka, jakby intuicyjnie wyczuwajac swoj
deficyt poznania, same podejmowaty proby wprowadzenia paralingwistycznych
sposobdw porozumiewania si¢ ze swym otoczeniem (np. z matka, ojcem czy nia-
nig). Wykorzystywaly przy tym przyklady zachowan komunikacyjnych swego oto-
czenia. Obserwowane przeze mnie dzieci z deficytami psychoruchowego rozwoju,
pomimo osiagniecia wieku zycia mieszczacego si¢ w przedziale od 5 do 10 lat, wyka-
zujace niski stopien aktywnosci poznawczej i ruchowej, sporadycznie emitowaty
utrwalane przez matke, nianie lub opiekunke sygnaly dzwiekonasladowcze. Spon-
tanicznie emitowane sygnaly dzwigkonasladowcze wystepowaly u nich, niestety,
bardzo rzadko. Czasem pojawialy si¢ i znikaly pod wplywem czy to nadmiaru, czy
tez braku badz zaistnienia niekorzystnych, blizej nieokreslonych bodzcéw, takich
jak zmiana pomieszczenia, hatas, zmiana koloru $wiatla, pojawienie sie osob, dotad
nieznanych dziecku, ktérych ono wyraznie sie leka. Sygnaty te byly stabo modulo-
wane (intonacja), stad trudno ustali¢ ich faktyczne znaczenie i funkgcje. Tylko nie-
ktére z omawianych dzieci, ktdre systematycznie obserwowalam catymi miesigcami,
probowaly nasladowac¢ melodi¢ emitowanych przez matke lub opiekuna sygnatow
dzwigkowych. Dzieci te rzadko emitowaly powtarzane przez matke czy opiekunke
wyuczone bisylaby, chociazby takie, jak: ,ta-ta’, ,ma-ma’, ,ba-ba’, ,da-da’, ,,ga-ga’,
ktore kilkunastomiesieczne dzieci o prawidtowym rozwoju ,wypowiadajg” bez zad-
nych ,,podpowiedzi”. Dzieci o prawidlowym przebiegu rozwoju swobodnie, a przy
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tym chetnie postugiwaly si¢ tego rodzaju sygnatami, nie rezygnujac z podejmowania
prob ich modyfikacji i wzbogacania. Na podstawie czynionych przeze mnie wielo-
godzinnych obserwacji mogtam stwierdzi¢, ze emitowanych sygnatéw dzwiekona-
sladowczych u dzieci z objawami sprz¢zonej niepetnosprawnosci wprawdzie wolno,
lecz stopniowo przybywato, chociaz w wielu przypadkach bywaly one niezrozumia-
te nawet dla matki. Jedynie wéwczas, gdy rodzice badz opiekunowie, oswajajac si¢
z brzmieniem emitowanych przez dziecko sygnaléw, swiadomie je utrwalali, przy-
porzadkowujac im nazwe obiektu lub czynnosci w ten sposéb oznaczanych, dzieci
te czesciej niz pozostale, spontanicznie podejmowaty proby nasladowania takze
sygnalow podobnych. Powtarzane przez nie sygnaly dzwiekonasladowcze z czasem
nie tylko przybieraly doskonalszg forme dzwiekowa, ktdrg akceptowato najblizsze
otoczenie, ale rowniez bogatsza byla ich intonacja.

Dyskusja nad wynikami i préba podsumowania

W procesie ksztaltowania mowy i jezyka u dzieci z objawami sprzezonej
niepelnosprawnosci emitowanym przez nie sygnalom probowalam przypisywac
znaczenie o charakterze nie tylko intelektualno-poznawczym, ale takze — a moze
przede wszystkim - spotecznym?. Na znaczenie wpltywu srodowiska spotecznego
na rozwdj mowy i jezyka dziecka zwrdcit uwage Lew S. Wygotski*, ktory podkre-
slal, ze jezyk — podobnie jak kazde narzedzie — rozwija swa postac, swoj ksztalt,
doskonali oraz zmienia si¢ wraz z rozwojem spoleczenstwa i moze by¢ przekazy-
wany jedynie drogg kontaktéw z innymi ludzmi. ,,Najwazniejszym jednak faktem
w rozwoju mowy u dziecka — wedtug L.S. Wygotskiego - jest moment, kiedy to
linie rozwoju myslenia i mowy przebiegajace dotad oddzielnie, zaczynajq si¢ krzy-
zowac, a potem pokrywacd, dajac poczatek zupelnie nowej, tak charakterystyczne;j
dla czlowieka formie zachowania®”. Dziecko bardzo wcze$nie — niezaleznie od
osigganego poziomu swego rozwoju — nawigzuje kontakt z otaczajacym je $wia-
tem ludzi dorostych, chociaz formy kontaktow i widoczne efekty w zakresie poro-
zumiewania si¢ moga by¢ jeszcze malo satysfakcjonujace. Wypada tu nadmienic,
iz praktycznie od chwili poczecia dziecko wzrasta w otoczeniu 0s6b mdéwiacych,
ktére prowokuja je — nawet w sposob niezamierzony - do aktywnos$ci komuni-
kacyjnej i zachecaja do postugiwania si¢ wlasnym aparatem stuchu i mowy*.
Prawdopodobnie kazde z nich intensywnie gromadzi swoje doswiadczenia, roz-
nicujac forme (jakos¢) emitowanych sygnaléw. Jak podaje Wygotski, ,,dziecko

2 U Zrédet rozwoju dziecka. ..

2 L.S. WyGgoTskI: Myslenie i mowa. Warszawa, PWN 1989.
% Ibidem, s. 59.
2 D. KORNAS-BIELA: Prenatalne uwarunkowania...; L. KACZMAREK: Nasze dziecko...
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dla oznaczania otaczajacej rzeczywistosci, nigdy nie uzywa bezsensownych kom-
pleksow dzwigkowych, lecz czyni starania o dobdr »prawdziwych stéw« (dodaj-
my symbolicznych sygnalow, a taka funkcje wydaja si¢ petni¢ omawiane w tym
opracowaniu sygnaly dzwiekonasladowcze), z ktérymi w miare ich doskonalenia
wigze ono coraz to bardziej zréznicowane znaczenia’>. Budowane przez dziecko
zespoly (kompleksy) dzwigkdw, odpowiednio intonowane i stuzace do oznacza-
nia tego, co ono postrzega i o czym chce poinformowac swoje otoczenie, nalezy
traktowa¢ jako podstawe rozwoju i doskonalenia jezyka. Wspolczesne wyniki
badan psycholingwistycznych wydaja si¢ dowodzi¢, ze opanowanie jezyka przez
dziecko jest droga wiodacg ku poznaniu, opanowaniu i podporzadkowaniu sobie
obiektywnie istniejacego $wiata®. Jezyk nalezy wiec traktowaé jako dzwickowa
realizacje¢ tendencji do symbolicznego ujmowania $wiata, obiektywnie istniejacej
rzeczywisto$ci”. Nie jest wigc obojetne dla rozwoju i nabywanych doswiadczen
jezykowych dziecka to, jaka jest forma jezykowa otoczenia, ktore dostarcza mu
jednak nieustannie nowych, niepowtarzalnych przyktadow i wzoréw. W przypadku
dzieci ze sprzezonymi uposledzeniami dazymy do tego, by kazde z nich rozumialo
sens przesylanego do niego komunikatu i potrafilo odpowiednio na niego zare-
agowac. Dazenie to wydaje si¢ realne, jesli przyjac¢ opublikowang przed kilkunastu
laty koncepcje Noama Chomskiego, z ktorej zalozen wynika, ze kazdy cztowiek,
a wiec prawdopodobnie rowniez dziecko z omawiang tu niepelnosprawnoscia,
posiada wrodzona zdolno$¢ do opanowania jezyka. Dzieki tej wrodzonej zdol-
nosci prawidlowo rozwijajace si¢ dziecko, styszac wypowiedzi dorostych, droga
skojarzen i czynionych prob odkrywa w nich reguly nabywanego jezyka, co spra-
wia, ze stosunkowo szybko potrafi budowa¢ i emitowac wlasne - bardziej czytelne
lub mniej czytelne — komunikaty. Potrafi ono ustyszanym od dorostych i dobrze
utrwalonym w swoim umysle stowom lub zastepujacym je sygnalom dzwiekona-
$ladowczym przypisywac okreslone znaczenia i funkcje®. Sygnaly dzwigkonasla-
dowcze jako w pelni funkcjonalne, oznaczajace nazwy przedmiotdw, czynnosci,
zjawisk, emocji, stanéw lub potrzeb, mozna wigc - jak si¢ wydaje — uznac za oso-
bliwe substytuty jezykowe niezwykle istotne dla procesu rozwoju mowy i jezyka
dziecka. Emitowane przez dwu-trzyletnie dziecko sygnaly dzwigkowe, nazywane
przez L. Kaczmarka ,,tworami komunikacyjnymi”*, kieruja uwage odbiorcy (np.
matki czy ojca) na jaki$ przedmiot lub odsylaja odbiorce do jakiegos przedmio-
tu czy zjawiska, ktérych ono nie jest w stanie w tym momencie jeszcze popraw-

» L.S. WYGoTsKI: Myslenie i mowa..., s. 80.

% S. SZUMAN: Jezyk i mowa. W: IDEM: Studia nad rozwojem psychicznym dziecka. Dziela
wybrane. Wybér i oprac. M. PRZETACZNIKOWA, G. MAKIELEO-JARZA. T. 1. Warszawa, WSiP
1985, s. 521-548; 1. Kurcz: Jezyk a reprezentacja $wiata...; M. P1szczZEK: Wczesna rehabilitacja
kontaktu. ..

¥ J. MICHALIK-SUROWKA: Dzieci z zaburzeniami komunikacji. ..

» E. MINCZAKIEWICZ: Sygnaly dZwigkonasladowcze w ksztaltowaniu...

¥ L. KAczMAREK: Nasze dziecko...
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nie nazwa¢, cho¢ ma $wiadomos¢ istnienia samego obiektu i nieodparta wole
jego egzemplifikacji, a tym samym oznaczania. Semantyczne sygnaly jezykowe,
pochodzace od obserwowanych przeze mnie dzieci z objawami sprz¢zonej nie-
petnosprawnosci, zbudowane byly z symboli dzwigkowych, charakteryzujacych
sie pewnymi wspolnymi cechami akustycznymi obserwowanych obiektéw, zja-
wisk lub czynnosci, np. emitowany przez dziecko sygnal ,,bach-bach” informowat
o zachowaniu si¢ odbijanej od podlogi pilki, ,,beee¢c-beeeec” - o efekcie spada-
jacego ze stolu przedmiotu, ,tap-tap-tap-tap” — o zachowaniu si¢ skaczacej pitki,
»bam-bam” - o obecnosci i funkcji miernika czasu, jakim jest zegar, ,tu-tu-tu”
- o0 znaczeniu klaksonu samochodu, ,ta-ta-ta” - o dzwieku grajacej trabki, ,,szu-
-szu-szu” — o skutkach silnego podmuchu wiatru, ,aty-aty-aty” - o tym, ze jakies
przewinienie byto powodem wymierzenia komus kary, ,,lulu-lulu” - o potrzebie
ulozenia dziecka do snu (usypiania go) badz o stanie zmeczenia czy potrzebie
odpoczynku, ,kosi-kosi” — 0 doznawaniu przyjemnosci ptynacej z bawienia sig itp.
Semantycznym sygnalom jezykowym pierwotng forme brzmieniowg nadali wszak
dorosli (np. rodzice, dziadkowie, opiekunki lub nauczycielki przedszkola). Wsrod
rejestrowanych przeze mnie sygnatéw dzwigkonasladowczych emitowanych przez
dzieci objete badaniami najczesciej pojawialy sie:

»glosy” zwierzat, np. psa: ,hau-hau-hau” lub ,au-au-au’, kota: ,,miau-miau-

-miau’, kozy: ,,me-me-me”, krowy: ,,muuu-muuu’, kury: ,,ko-ko-ko’, koguta:

»Y-y-y-y~ (z odpowiednia intonacja);

odglosy przyrody, np. kapiacej z kranu wody: ,kap-kap-kap”, chlapania si¢

w wannie lub misce z wodg: ,,chlap-chlap-chlap” lub ,,chlapu-chlapu-chlap’;

egzemplifikacje wyrazanych przez czlowieka stanéw emocjonalnych, np. §mie-

chu: ,,cha-cha-cha’, placzu dziecka: ,,bu-bu-bu”, przywolywania kogos: ,,hop!
hop!”, dziwienia sie czemus: ,ho-ho-ho!” itp.

Zauwazylam jednak, zZe emitowane przez kilkunastomiesieczne dzieci o pra-
widlowym rozwoju sygnaty dzwiekonasladowcze byly o wiele bogatsze i bardziej
zroznicowane akustycznie niz sygnaly ,uzywane” nawet przez dziesieciolatkow
z diagnoza uposledzen sprzezonych. Sygnaly te — niezaleznie od tego, jakie nosza
rézne nazwy (np. ,,obrazy akustyczne”, ,onomatopeje’, ,sygnaty dzwigkonasladow-
cze” lub ,,symbole umotywowane”)* — ubarwiaja i dynamizuja dzieciecy $wiat
zmyslowy.

Wiréd sygnalow dzwigkonasladowczych przyswojonych przez dzieci z obja-
wami sprzezonej niepelnosprawnosci znaczace miejsce zajmowaly sygnaty natu-
ralne, tworzone przez nie same, takie jak: ,auuu-auuu” (przypominajace wycie),
»daaa-daaa-daaa’, ,,ne-ne-neee’. Wiekszo$¢ sygnalow emitowanych przez dzieci
z diagnozg uposledzen sprzezonych miata jednak charakter sygnaléw wyuczonych
przez dorostych (rodzicow, opiekundw czy terapeutéow). Sygnaly dzwigkonasladow-

3 Ibidem; M. P1szczEk: Wezesna rehabilitacja kontaktu...; M. PODESZEWKA: Rozumienie
sytuacji punktem wyjscia do procesow ksztattowania mowy. ,Rewalidacja” 1998, nr 2 (4), s. 6-17.
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cze (onomatopeje) w kontaktach dzieci z tego typu niepelnosprawnoscia z ich oto-
czeniem spolecznym w jakims stopniu pelnily funkcje znaku, nalezacego do klasy
symboli samodzielnych, a wigc symboli nazywajacych np.:

osoby: dziecko - ,,bo-bo”, babcie - ,,ba-ba”;

instrumenty muzyczne: tragbke — ,,tru-tu-tu”, bebenek - ,,bum-bum”;

zwierzeta: kure - ,,ko-ko-ko”, psa — ,,hau-hau”;

zjawiska przyrody: burze - ,,uuuuu-bach’, wichure - ,wiu-wiu-wiu”;

czynnosci: krojenie — ,,ciach-ciach”.

Wirod struktur bisylabicznych, jakie udato mi si¢ zarejestrowacd, znalazly sie
zaréwno dziwnie brzmigce pytania, np. ,,ko-ko?” (pytanie z odpowiednig intonacja,
w ktérym dzieciom prawdopodobnie chodzito o wymuszenie odpowiedzi na pyta-
nie: ,,kto to jest?”), jak i odpowiedzi na pytanie, np. ,,kaki kaki” (prawdopodobnie
chodzilo o potwierdzenie ‘tak, tak’), oraz zwroty oznaczajace negacje lub przeczenie,
np. placzliwie brzmiace ,,neeeeee” (w znaczeniu ‘nie chce, nie bed¢’), a takze oznaj-
mienia, ze czego$ lub kogo$ nie ma, np. ,,ma Aki, ma” - ‘nie ma Agnieszki*. Ana-
liza wynikéw zebranego materialu empirycznego (dziesigtek kartek dokonanych
transkrypcji fonetycznych z opisami towarzyszacych zachowan komunikacyjnych
dzieci z objawami sprzezonej niepelnosprawnosci) pozwolila stwierdzi¢, ze niekto-
re ,dzwigko-sygnaly” czy ,stowo-sygnaly” wypowiadane przez dzieci z diagnoza
sprzezonej niepelnosprawnosci trudno zdefiniowaé, by je odpowiednio zaklasy-
fikowa¢, gdyz wiekszo$¢ z nich wlasciwie nie nalezala do zasobu stownika jezy-
ka polskiego. Z koniecznosci zaliczytam je wigc do symboli samodzielnych (jako
nazwy) lub niesamodzielnych (intonacja) ze wzgledu na petnione funkcje. Zebrane
i poddane analizie sygnaly dzwigkonasladowcze o tak zréznicowanych funkcjach
z konieczno$ci potraktowane zostaly tu jednak jako ,,twory” nalezace do tzw. auto-
nomicznego jezyka dziecka, ktérych posta¢ dzwigkowa i zakres uzytkowania moga
rozni¢ sie w zaleznosci od:

wieku zycia dziecka;

ogolnego poziomu jego rozwoju;

jego zyciowych i edukacyjnych doswiadczen;

wplywu $rodowiska wychowawczego;

zachowania sie 0sob, z ktorymi dziecko pozostaje w kontakcie;

odczuwanych przez dziecko potrzeb komunikowania si¢ z otoczeniem™.

Znaczenie takich zwigzkéow funkcjonalnych czlowieka ze swiatem zewnetrz-
nym wyraznie akcentuje John Nuttin®, podkreslajac, ze cztowiek-podmiot, by mogt

3 L. KACZMAREK: Nasze dziecko...; E. MINCZAKIEWICZ: Sygnaly déwigkonasladowcze
w ksztattowaniu...

2 S. SzuMAN: Jezyk i mowa...; W. LATA: Wykorzystanie wyrazéw déwigkonasladowczych
w ksztaltowaniu wymowy dziecka...; B. KOPER: Znaczenie Srodkow paralingwistycznych w komu-
nikacji...; A. DoSEN: Diagnosis and treatment of psychiatre and behavioural disorders. In mentalny
retarded individuals: the state of the art. ,,Journal of Disability Research” 1993, Vol. 37, s. 1-6.

3 J.NUTTIN: Struktura osobowosci. Warszawa, PWN 1968.
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rozwijac swe ,,ja” osobowe, musi wchodzi¢ w relacje z otoczeniem przedmiotowym
i spofecznym. Relacje te s3 bowiem pewnego rodzaju forma wiaczania si¢ w real-
nie istniejacy, nie zawsze zrozumialy dla niego $wiat. Konkretne formy kontaktow
utrwalajg si¢ i rodzg okreslone, powstale w dzialaniu, potrzeby. Odpowiedzig na
owe potrzeby sa pojawiajace si¢ struktury wokalne, ksztaltujace relacje miedzy jed-
nostka i otoczeniem, a tym samym jej osobowos¢ spoteczna*. Potrzeby determinu-
ja rozwoj i przetrwanie wszelakich organizmoéw zywych. Jedna z istotnych potrzeb
spolecznych dziecka jest potrzeba nawigzywania kontaktu z otoczeniem, umozli-
wiajacego przyswojenie sobie nowych form zachowan komunikacyjnych, w sposéb
odpowiedni do potrzeb i mozliwo$ci*. Kazda z takich form zachowan w przypadku
dzieci z diagnoza uposledzen sprz¢zonych moze by¢ odmiennie przez nie postrze-
gana i oznaczana (dodajmy - oznaczana nie zawsze zrozumialym i czytelnym dla
otoczenia, w pelni funkcjonalnym sygnatem). Aktywnos¢ przedmiotowa dziecka
niepelnosprawnego majaca charakter poznawczy, egzemplifikowana i oznaczana
odpowiednim sygnalem dzwigkonasladowczym, umozliwia mu, z jednej strony,
realizacje¢ zwigzkow z ludzmi poprzez przedmioty, a z drugiej - realizacje zwigzkow
jego samego (jako dzialajacego podmiotu) z przedmiotami za posrednictwem ludzi
dostarczajacych mu okazji do nawigzywania takich kontaktéw. Sygnaty dzwieko-
nasladowcze - jak si¢ wydaje - moga ulatwia¢ porozumiewanie si¢, niwelujac
w pewnym sensie istniejace bariery komunikacyjne dzieci, u ktérych nie wyksztat-
cifa si¢ w pelni mowa oralna lub wyksztalcifa si¢ ona w niewielkim zakresie. Emi-
towane przez dzieci nawet te niedoskonale sygnaly dzwiekonasladowcze wydaly
sie jednak uwrazliwiac i rozwija¢ funkcje narzagdéw mowy i stuchu. Umozliwia-
ly trening stuchowy poprzez generowanie dzwiekéw i ich percepcje z zewnatrz.
Motywowaly dzieci do zabawy glosem (modyfikowania sygnaléw w zaleznosci od
zachowania si¢ jezyka, warg czy podniebienia migkkiego), przyczyniajac si¢ posred-
nio do doskonalenia funkcji narzadéow mowy o charakterze nadawczym (ekspre-
syjnym). Uwazam, Ze nawet te niedoskonate twory dzwigkowe, emitowane przez
wigkszo$¢ dzieci z diagnozg uposledzen sprzezonych mozna uznac za istotne dla
procesu rozwoju mowy i jezyka, za podstawe do rozwijania i doskonalenia procesow
poznawczych (np. uwagi, pamieci, wyobrazni, myslenia i mowy), wspomagajacych
ogolny, a przede wszystkim intelektualny, motoryczny oraz spofeczno-emocjonalny
rozwdj jednostki.

* H. OLEcHNowIcz: Warunki sprzyjajgce rozwojowi..., s. 41-61.
% Por. J. NUTTIN: Struktura osobowosci. ..



