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ABsTRACT: The author’s research focuses on specific speech and language disorders. Then, she pays
attention to main difficulties and reasons of this phenomenon as well as relation between any devel-
opmental disorders, in particular developmental dyslexia. The main aim of the article is to show the
research results in the area of dependency between developmental dyslexia and a low level of language
abilities. The author answers two main questions. First of all, she wants to find an answer if each child
with speech disorder is endangered with developmental dyslexia, and then, if a speed of speech devel-
opment among all children with mental deficit belonging to a dyslexia risk group is shown. The results
of the conducted research show the existing relation between children with speech disorder and a speed
of language development. What is more, the author presents a closer correlation between slower lan-
guage acquisition and dyslexia than in the opposite direction. In the case of the second group of chil-
dren it is claimed that those children who are endangered by dyslexia had some problems with language
acquisition in the past.
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Na zwiagzek miedzy poziomem rozwoju jezyka a osiggnieciami szkolnymi,
zwlaszcza w zakresie nauki czytania, wskazuje wielu polskich badaczy, m.in.
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Sawa’, Hanna Nartowska® i Halina Spionek®. Wyniki badan prowadzonych przez
wymienionych autoréw jednoznacznie wskazuja, ze u wielu dzieci rozpoczynaja-
cych nauke szkolna, u ktérych stwierdza sie niski poziom kompetencji jezykowej,
obserwuje si¢ rdOwniez powazne problemy z opanowaniem umiejetnosci czytania,
i odwrotnie — u wigkszosci dzieci z trudnosciami w nauce czytania stwierdza si¢
istotnie nizsza kompetencje lingwistyczna. Wystepujace u tych dzieci problemy
moga mie¢ rézne zrédla — mogg by¢ wynikiem niskich zdolnosci poznawczych,
zaburzen sensorycznych, zaniedban $rodowiskowych; bywa, ze przy obecnym
stanie wiedzy trudno jest ustali¢ ich etiologie. W zaleznosci od stopnia nasilenia
trudnosci szkolnych u 3-10% tych uczniéw stwierdza si¢ dysleksje rozwojows’,
a u 7% - specyficzne zaburzenia rozwoju jezyka (SLI)®.

W $wietle najnowszej definicji, opublikowanej w 1994 roku przez Research
Committee of The International Dyslexia Association, ,,dysleksja jest jednym
z wielu réznych rodzajéow trudnosci w uczeniu sie. Jest specyficznym zaburze-
niem jezykowym [...], ktére manifestuje sie trudnosciami w zakresie réznych form
komunikacji jezykowej, czesto oprocz trudnosci w czytaniu, dodatkowo pojawiaja
sie powazne trudno$ci w opanowaniu czynnosci pisania i poprawnej pisowni™.

Specyficzne zaburzenia rozwoju jezyka (SLI - Specific Language Impairment)
definiuje si¢ jako ,niewlasciwe przyswajanie mowy przez dzieci, u ktérych nie
rozpoznano uszkodzenia w budowie moézgu, uposledzenia stuchu, znacznego
ogolnego uposledzenia zdolnosci uczenia sie i ktdre nie zostaty pozbawione kon-
taktu z otoczeniem™'’. Najwazniejszym objawem tego zaburzenia jest opdznienie
w przyswajaniu jezyka. W wieku szkolnym dzieci z SLI - podobnie jak dzieci dys-
lektyczne — wykazujg problemy z opanowaniem umieje¢tnosci czytania i pisania.

Dotychczas nie udzielono jednoznacznej odpowiedzi na pytanie, czy dzieci
z SLI i z dysleksja rozwojowa stanowia te samg grupe, jednak coraz wigcej badaczy
zaklada, iz prawdopodobna jest wspolna etiologia obu zaburzen''.

Zwigzek miedzy poziomem rozwoju jezyka a dysleksja zostal obecnie dobrze
udokumentowany. Znacznie mniej natomiast wiadomo na temat korelacji miedzy
przebiegiem rozwoju mowy a ,ryzykiem dysleks;ji”. Termin ,,ryzyko dysleksji” od
1993 roku stosuje sie w odniesieniu do mlodszych dzieci wykazujacych wybidrcze
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zaburzenia w rozwoju niektorych funkeji poznawczych oraz funkeji ruchowych.
Do objawéw ryzyka dysleksji zalicza si¢: zaburzenia funkeji jezykowych (ekspre-
sji i percepcji jezykowej), funkcji wzrokowej, obnizona sprawnos¢ ruchows, niska
sprawnos$¢ manualna, zaburzenia koordynacji wzrokowo-przestrzennej, a takze
opdznienie rozwoju lateralizacji, orientacji w schemacie ciala, czasie i przestrzeni'.
Zaburzenia funkeji jezykowych wymieniane sg jako jeden z wazniejszych sympto-
mow zagrozenia dysleksja, co — biorac pod uwage wielo$¢ funkcji zaangazowanych
w proces mowienia i czytania, a takze zlozonos¢ tych proceséw — wydaje si¢ dos¢
oczywiste. Psychologowie sa zgodni, Ze do opanowania tych czynnosci niezbed-
ny jest ogolny prawidlowy rozwoj dziecka, trwa jednak dyskusja nad okresleniem
mechanizmoéw kierujacych powstawaniem zaburzen w nabywaniu tych sprawno-
$ciinad ich wzajemnym zwigzkiem. Zdaniem G. Krasowicz-Kupis'® obserwowane
u dzieci z zaburzeniami czytania znieksztalcenia formy jezykowej w zakresie morfo-
logii, syntaktyki i semantyki s3 wynikiem opéznionego rozwoju mowy, a zwlaszcza
opdznionego przyswajania systemu jezyka.

W tym miejscu warto doprecyzowac znaczenie terminéw ,,op6znienie rozwoju
mowy’, ,opdzniony rozwoj mowy’, ,opdznienie rozwoju jezykowego” czy ,,opoZnie-
nie w przyswajaniu jezyka”. Termin ,,op6Znienie rozwoju mowy” (ORM) jest nad-
rzedny w stosunku do pojec ,,opdznienie rozwoju jezyka” (synonimy: ,opdznienie
rozwoju jezykowego’, ,opdznienie w przyswajaniu jezyka’, ,opoznienie w nabywa-
niu kompetencji jezykowej”) oraz ,,op6znienie rozwoju sprawnosci realizacyjne;j”.
To nazwa najwazniejszego objawu zaklocen (LB - late bloomers) i zaburzen rozwoju
mowy: ,,specyficznych” - bedacych izolowanym objawem zaburzen rozwojowych,
jak SLI i specyficzne zaburzenia artykulacji, oraz ,niespecyficznych” — towarzy-
szacych deficytom rozwojowym, schorzeniom neurologicznym i innym, zalicza-
nych do grupy ,rozwojowych zaburzen mowy” (DLD - developmental languae
disorders). Opdznione rozpoczecie i wolniejsze (w stosunku do normy wiekowej)
tempo rozwoju mowy (rozumienia lub/i méwienia) moze by¢ nastepstwem trud-
nos$ci w nabywaniu kompetencji jezykowej (jednej lub kilku dziedzin jezyka) badz
wynikac z niskiego poziomu sprawnosci realizacyjnej (w nastepstwie uszkodzenia
lub/i dysfunkcji aparatu mowy). Zjawisko opdznienia rozwoju mowy — wywoly-
wane przez rézne czynniki (natury biologicznej i spolecznej) — moze si¢ manife-
stowac w rozny sposob: brakiem rozwoju mowy, opéznionym rozpocz¢ciem mowy
i dalej wolniejszym tempem jej rozwoju. ORM - zgodnie z powszechnym uzyciem
tego terminu - stwierdza si¢ rowniez wowczas, gdy dziecko zaczyna mowi¢ we
wlasciwym czasie, ale dlugo méwi nieprawidtowo w stosunku do réwiesnikow.
W najnowszych publikacjach' postuluje, by zawezi¢ znaczenie tego pojecia do
dzieci z opdznionym rozpoczeciem i wolniejszym tempem przyswajania jezyka,
a dzieci spelniajace kryteria ilosciowe (gtéwnie czas pojawienia si¢ kolejnych eta-
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pow ksztaltowania i rozwoju mowy), lecz niespelniajace wymogéw jakosciowych
(znacznie wigksza liczba ,,btedéw” w stosunku do normy rozwojowej) okresla¢ jako
dzieci z ,,odchyleniami w rozwoju mowy”. Z kolei nazwe ,,opdzniony rozwdj mowy”
powinno sie stosowac jako ostrozna, wstepna diagnoze jedynie w odniesieniu do
malych dzieci (do 3. roku zycia), u ktérych w drodze szczegétowych badan nie
mozna ustali¢ przyczyny opdznienia w rozwoju ekspresji jezykowej. Dzieje si¢ tak
w przypadku dzieci z SLI (posta¢ ekspresywna) i LB (late bloomers), czyli z ,,opdz-
nionym rozpoczeciem mowy. W tej drugiej grupie ,,rozkwit” mowy nastepuje
gwaltownie miedzy 2,6. a 3. rokiem zycia. Dzieci te - mimo powaznego stopnia
opdznienia — samoistnie (bez koniecznosci interwencji specjalistycznej) w wieku
3 lat osiagaja poziom wiasciwy swojej grupie wiekowej. W wieku szkolnym nie
obserwuje si¢ u nich zadnych problemdéw z opanowaniem umieje¢tnosci czytania
i pisania w odréznieniu od dzieci z SLI, u ktérych nizsza zdolnoé¢ do opanowania
systemu jezyka i w efekcie nizszy poziom sprawnosci jezykowej zawsze maja wpltyw
na osiggniecia szkolne. Zalecana w przypadku dzieci z ,,opdznionym rozwojem
mowy” stymulacja rozwoju jezykowego jest korzystna dla obu grup, a w przypad-
ku dzieci z SLI okazuje si¢ wrecz niezbedna. Wezesna interwencja daje im bowiem
wigksze szanse na sprostanie wymogom szkolnym i przygotowuje do systematyczne;j
pracy nad doskonaleniem jezyka. Dzieci z ekspresywna postacia SLI (z deficytem
programowania mowy) w wieku szkolnym wykazuja poziom rozwoju sprawnosci
jezykowej umozliwiajacy im rozpoczecie nauki, ale niewystarczajacy do opanowa-
nia (w przewidzianym czasie) umiejetnosci pisania i czytania.

W suplemencie do Miedzynarodowej Statystycznej Klasyfikacji Choréb i Pro-
bleméw Zdrowotnych ICD-10"° czytamy: ,,[...] zaburzenia ekspresywne charakte-
ryzuja si¢ bardzo powolnym wyksztalcaniem si¢ mowy przy z reguly dobrym jej
rozumieniu. Stopien opdznienia rozwoju zdolnosci ekspresywnych (mowy czyn-
nej) nie miesci si¢ w granicach odmiennosci prawidtowej w stosunku do wieku
umystowego dziecka, a umiejetnos¢ rozumienia mowy nie odbiega od normy
(jakkolwiek czasem moze by¢ mniejsza od przecietnej). Wystepuja zaburzenia
umiejetnosci samodzielnego méwienia, nazywania i powtarzania. Dziecko rozu-
mie polecenia i adekwatnie na nie reaguje, wskazuje nazywane przedmioty, moze
mie¢ jedynie trudnosci z rozumieniem diuzszych i zlozonych zdan, natomiast nie
moéwi w ogdle albo méwi malo, blednie i niezrozumiale™.

W niniejszym artykule - zgodnie z ustalong terminologia - interesujaca mnie
grupg sg dzieci z ,,opdznionym przyswajaniem jezyka” lub ,,opéZnionym rozwojem
jezyka” o trudnej do ustalenia etiologii, czyli z ekspresywna postacig SLI.

15 Miedzynarodowa Statystyczna Klasyfikacja Chordéb i Probleméw Zdrowotnych ICD-10. Opisy
kliniczne i wskazowki diagnostyczne. Red. przekladu S. PuzyXski, J. WIORKA. Krakéw-Warsza-
wa, Uniwersyteckie Wydawnictwo Medyczne Vesalius 1997.

6 G. JASTRZEBOWSKA: SLI: specyficzne uposledzenie rozwoju jezyka. W: Czlowiek wobec ogra-
niczen. Red. Z. TARKOWSKI, G. JASTRZEBOWSKA. Lublin, Wydawnictwo Fundacji Orator 2002,
s.170-171.
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Zmierzajac do wyjasnienia, czy i w jakim stopniu zaburzenia rozwoju mowy,
wyrazajace si¢ opoznieniem w przyswajaniu systemu jezyka, sg zwigzane ze zja-
wiskiem ryzyka dysleksji, w toku podjetych badan wlasnych starano si¢ ustalic:

Czy wszystkie dzieci zagrozone zaburzeniami jezykowymi (z op6Znieniem roz-

woju mowy bez uchwytnego czynnika etiologicznego) sg dzie¢mi zagrozonymi

dysleksja?

Czy u wszystkich dzieci z grupy ryzyka dysleksji proces nabywania kompetencji

jezykowej przebiegal z opdznieniem?

Czy wszystkie dzieci z grupy ryzyka dysleksji prezentuja niski poziom spraw-

nosci jezykowej?

Ktore funkcje rozwojowe sg najbardziej zaburzone u dzieci z grupy ryzyka dys-

leksji?

Przed przystapieniem do badan zalozono, ze wysoka korelacja miedzy oma-
wianymi zjawiskami moze wskazywac na wzajemne przenikanie si¢, wzajemna
zalezno$¢ i by¢ moze na wspoélne podloze tych zaburzen (specyficznych zaburzen
w rozwoju jezyka i dysleksji).

Badania przeprowadzono w Polsce w 2005 roku. Lacznie objeto nimi 158 dzieci
szescioletnich, uczeszczajacych do przedszkoli na terenie wojewddztwa opolskiego.
Dzieci do badan zakwalifikowano na podstawie wywiadu, obserwacji logopedycz-
nej, skal i testow osiagniec.

Wytoniono trzy grupy badawcze:

1. Dzieci z nieprawidtowym przebiegiem rozwoju jezyka.
2. Dzieci zagrozone specyficznymi trudno$ciami w czytaniu.
3. Dzieci z niskim poziomem sprawnosci jezykowe;.

W celu ich wyodrebnienia postuzono si¢ kolejno: opracowanym przeze mnie
kwestionariuszem wywiadu z matka; Skala Ryzyka Dysleksji autorstwa M. Bogda-
nowicz'’; Testem Sprawnosci Jezykowej Z. Tarkowskiego'®. Kryterium wykluczaja-
cym z badan bylo wystepowanie innych niz zaburzenia rozwoju jezyka, klinicznie
istotnych deficytow rozwojowych, wad organicznych, schorzen neurologicznych.
Uwzgledniono réwniez warunki $rodowiskowe.

Wywiad z matkg mial na celu dostarczenie danych na temat dziecka (przebiegu
rozwoju mowy, jego rozwoju psychicznego i fizycznego, zewnetrznych warunkow
rozwoju) oraz jego uwarunkowan rodzinnych (wystepowanie trudnosci z przy-
swajaniem jezyka lub w nauce czytania i pisania u najblizszych cztonkéw rodziny,
patologiczny charakter rodziny).

Skala Ryzyka Dysleksji (SRD), ktéra wykorzystano w celu wylonienia drugiej
grupy badawczej i do oceny stopnia ryzyka dysleksji, jest skalg mierzaca osia-
gniecia dziecka w zakresie réznych funkcji: ruchowej (motoryki malej i duzej),
wzrokowej, jezykowych (ekspresji i percepcji jezykowej) oraz uwagi. SRD stuzy

7 M. BogpaNnowicz: Skala Ryzyka Dysleksji. Gdansk, Wydawnictwo Harmonia 2002.
8 Z. TARKOWSKI, C. JURKIEWICZ: Rozwijanie mowy dziecka. Program terapeutyczno-sty-
mulacyjny. Lublin, Wydawnictwo Fundacji Orator 1993.
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do wczesnego wykrywania symptomoéw wskazujacych na mozliwos¢ wystapienia
dysleksji w wieku szkolnym. Skala zawiera 21 pytan, dotyczacych réznych zacho-
wan dziecka, ktére ocenia si¢ wedtug czterostopniowj skali. Odpowiedzi udziela
najblizsza dziecku osoba dorosta. Cyfry na skali (od 1 do 4) wskazuja na stopien
nasilenia cechy badz wystepowania okreslonego zachowania: 1 - oznacza, ze symp-
tom ryzyka dysleksji nie wystepuje nigdy, 4 — oznacza, ze wystepuje niemal zawsze.

Test Sprawnosci Jezykowej (TS]) jest narzedziem, ktére pozwala oceni¢ poziom
sprawnosci jezykowej (ekspresji i percepcji jezykowej) dziecka na czterech ptasz-
czyznach uzycia jezyka: leksyka, gramatyka, kontekst i ptaszczyzna pozajezykowa.
Testem postuzono sie w celu wylonienia trzeciej grupy badawczej i do zgromadze-
nia danych na temat poziomu sprawnosci jezykowej dzieci zagrozonych specyficz-
nymi trudnosciami w czytaniu. TS] sklada si¢ z 7 podtestow, ktére umozliwiaja
oceng rozumienia, zasobu leksykalnego, znajomosci gramatyki, umiejetnosci budo-
wania zdan poprawnych pod wzgledem semantycznym, zdolno$ci narracyjnych
i poziomu kompetencji komunikacyjnej. Wyniki wyrazone w stenach pozwalajg na
dokonanie oceny sfownej. I tak, wyniki 1-4 §wiadcza o niskiej sprawnosci jezyko-
wej, 5-6 — o przeci¢tnej, a 7-10 — o wysokim poziomie rozwoju jezyka.

Celem pierwszego etapu badan bylo ustalenie: Czy wszystkie dzieci z op6znie-
niem w nabywaniu kompetencji jezykowej sa dzie¢mi z grupy ryzyka dysleks;ji?
Odpowiedzi na tak sformulowany problem poszukiwano, badajac dzieci z opdz-
nieniem w nabywaniu kompetencji jezykowej Skalg Ryzyka Dysleksji.

Do badan wybrano tylko dzieci z pierwotnymi (specyficznymi) zaburzenia-
mi rozwoju jezyka, co stwierdzono na podstawie oceny logopedycznej i psycho-
logicznej.

Sposrod 62 (100%) zakwalifikowanych do badan dzieci z opdznieniem w roz-
woju jezyka u 35,4% stwierdzono wysoki stopien ryzyka dysleksji, u 48,3% - sto-
pient umiarkowany, u 9,6% ustalono pogranicze ryzyka, a tylko 4 dzieci, czyli 6,4%
badanych, nie wykazywalo zadnych objawéw zagrozenia specyficznymi trudno-
$ciami w nauce czytania. Lacznie wérod dzieci z nieprawidlowym przebiegiem
rozwoju jezyka dzieci z umiarkowanym i wysokim stopniem ryzyka dysleksji
stanowily az 83,7% badanej populacji.

Interesujacy jest rozklad wynikéw dotyczacych rodzaju i stopnia zakldcen
rozwoju funkcji niezbednych do opanowania sztuki czytania. W grupie dzieci,
u ktorych stwierdzono wysokie ryzyko dysleksji, najpowazniejsze opdznienia
zauwazono w sferze rozwoju jezyka (percepcji jezykowej — u 53,3%, ekspresji —
u 73,4% badanych). Druga z kolei funkcja byta motoryka mala - jej opdznienie
wykazywalo 46,6% dzieci. U dzieci z opdznieniem rozwoju mowy, z umiarko-
wanym stopniem ryzyka dysleksji najczesciej obserwowano ogélng niezbornos¢
ruchowy (opo6znienie w sferze motoryki duzej), ktérg stwierdzono u 53,4% bada-
nych. Druga pod wzgledem frekwencyjnosci w tej grupie funkcja byta motory-
ka mata - 53,4% badanych wykazywalo jej opdznienie, a tylko u 33,3% dzieci
stwierdzono deficyty jezykowe (40,0% — w obszarze ekspresji, 26,6% — w sferze



G. JASTRZEBOWSKA: Opdznienie rozwoju jezyka a ryzyko dysleksji rozwojowej

57

percepcji jezykowej). Wyniki badan wskazuja, ze — podobnie jak w przypadku
dzieci z SLI oraz z dysleksja — w grupie dzieci z op6znieniem rozwoju mowy
stwierdza sie ryzyko dysleksji: im wyzszy jest stopien ryzyka dysleksji, tym wigk-
sze jest zaburzenie rozwoju jezyka; objawy zaburzen zachowania jezykowego byly
(przez wypelniajacych skale opiekunéw dzieci) wskazywane jako jedne z powaz-
niejszych i widocznych odchylen od normy rozwoju. Uzyskane wyniki $wiadcza
o zlozonym charakterze i podfozu tych zjawisk, o ich wzajemnym przenikaniu sie
i zalezno$ci. Warunkiem prawidlowego rozwoju jezyka jest odpowiedni poziom
rozwoju prawie wszystkich funkeji psychomotorycznych. W przypadku czytania,
ktore jest tylko inng forma ekspresji jezykowej, dziecko - by opanowac te czyn-
no$¢ — musi dysponowaé sprawnym aparatem poznania i dzialania.

Kolejny etap badan polegal na ustaleniu, jak przebiegal proces rozwoju jezy-
ka u dzieci zagrozonych dysleksja rozwojowa. Na podstawie wywiadu z matka
i oceny logopedycznej stwierdzono, ze na 96 (100%) objetych badaniami dzieci
zagrozonych specyficznymi trudnosciami w czytaniu u 69 (71,9%) dzieci rozwoj
mowy przebiegal nieprawidlowo. Przypomnijmy: u 83,7% dzieci z opdznionym
nabywaniem kompetencji jezykowej stwierdzono zagrozenie dysleksja; 71,9%, czyli
o 11,8% mniej, dzieci z grupy ryzyka dysleksji wykazywato opdznienie rozwoju
mowy, co w przypadku zastosowania wywiadu jako metody gromadzenia mate-
rialu badawczego jest malo znaczacg réznicg. Badane matki mogly nie pamietaé
szczegotow dotyczacych faktow sprzed kilku lat. Przytoczone wartosci procento-
we wyraznie wskazuja, Ze opoznienie rozwoju mowy jest jednym z pierwszych
sygnaléw ujawniajacych mozliwo$¢ wystgpienia w pdzniejszym czasie innych -
poza jezykowymi — deficytow rozwojowych, ktére nalezy uwzglednia¢ w proce-
sie diagnozowania i ktére powinny by¢ wskazaniem do objecia wszystkich dzieci
z opdznieniem w nabywaniu kompetencji jezykowej dziataniami profilaktycznymi
w kierunku dysleksji.

Dalszymi badaniami szczegdétowymi, ktére mialy na celu ustalenie, w jaki spo-
s6b manifestowaly sie zaburzenia rozwoju mowy u dzieci z grupy ryzyka dysleksji,
objeto wyloniong w poprzednim etapie 69-osobowa grupe dzieci. Uwzgledniajac
wskazniki ilosciowe, takie jak czas pojawienia si¢ kolejnych etapéw rozwoju mowy;,
opdznione pojawienie si¢ gaworzenia stwierdzono u 58,3% badanych, p6zniejsze
pojawienie si¢ pierwszych stéw — u 55,2%, zdan prostych — u 63,5%, a zdan zlo-
zonych — u 61,4%. Uwzgledniajac aspekt jakoSciowy (co ustalano na podstawie
stopnia zrozumialosci wypowiedzi dziecka przez logopede), u wszystkich badanych
dzieci stwierdzono w tym zakresie opdznienie, przejawiajace si¢ nieprawidtowa
artykulacja gtosek, zmianami fonetycznej budowy ztozonych stéw (w wyniku sto-
sowania elizji, substytucji, matatez), licznymi agramatyzmami i przedluzajacym
sie okresem swoistej wymowy dzieciece;.

Kolejny problem badawczy, na ktdry starano si¢ w toku badan uzyska¢ odpo-
wiedz, dotyczyl poziomu sprawnosci jezykowej dzieci szescioletnich zagrozonych
dysleksja. Na podstawie analizy wynikéw badan stwierdzono, ze najliczniejsza
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grupe stanowig dzieci wykazujace niska sprawno$¢ jezykowa — az 69,5% badane;
populacji; 22,2% prezentuje przecigtny poziom rozwoju jezyka i tylko 8,3% dzieci
zagrozonych ryzykiem dysleksji uzyskato ocene wysoka w tym zakresie. Intere-
sujace jest jednak to, ze nie ma prostej zaleznosci migdzy poziomem sprawnosci
jezykowej dzieci zagrozonych dysleksja a stopniem ryzyka dysleksji, gdyz zaréwno
u dzieci z wysokim oraz umiarkowanym stopniem ryzyka dysleksji, jak i z pogra-
nicza tegoz ryzyka najliczniejsza grupe stanowily dzieci prezentujace niski poziom
sprawnosci jezykowej, kolejno: 84,6%; 83,3% i 72,7%. Nie potwierdza si¢ zatem
hipoteza, ze im wyzsze jest ryzyko dysleksji, tym nizsza okazuje si¢ sprawnos¢
jezykowa dziecka.

Analizujac wyniki TSJ, stanowigce podstawe oceny poziomu sprawnosci jezy-
kowej dzieci zagrozonych specyficznymi trudno$ciami w czytaniu, ustalono, ze
$redni poziom grupy w obszarze jezykowej sprawnosci systemowej lokuje badana
populacje na pograniczu poziomu sprawnosci niskiej i przecietnej, o czym $wiad-
czy $rednia 4,7 stena. Podobne wyniki uzyskatly dzieci z grupy ryzyka dysleksji
w podtestach stuzacych do oceny poziomu sprawnosci komunikacyjnej - $redni
wynik grupy wyniost bowiem 4,9 stena. Poziom sprawnosci jezykowej badanych
dzieci z grupy ryzyka dysleksji jest niski, na co wskazuje $rednia 3,9 stena dla

calej grupy.

Whioski z badan

Na podstawie zgromadzonego materialu empirycznego ustalono, ze:

Istnieje korelacja miedzy opdznieniem rozwoju mowy a zagrozeniem specyficz-
nymi trudno$ciami w nauce czytania. Zdecydowana wigkszos¢ (83,7%) dzieci
z nieprawidlowym przebiegiem rozwoju jezyka to dzieci z wysokim (35,4%)
i umiarkowanym (48,3%) stopniem ryzyka dysleksji.

U wiekszosci (71,9%) dzieci zagrozonych dysleksja rozwéj mowy przebiegat
nieprawidlowo, cho¢ najczesciej (w przypadku 50,6% badanych) byt to lekki
stopien opo6znienia. Poza opdznieniem w tempie przyswajania jezyka dzieci te
wykazuja liczne jako$ciowe odchylenia od normy, zaliczane do symptomoéw
opdzZnienia rozwoju mowy.

Dzieci z grupy ryzyka dysleksji w wieku 6 lat najczesciej nie osiagaja wysokiego
poziomu sprawnosci jezykowej. Zadne dziecko, u ktérego stwierdzono wysoki
stopien ryzyka dysleksji, nie przejawialo wysokiego poziomu rozwoju jezyka.
Nie ma jednak prostej zaleznosci miedzy stopniem ryzyka dysleksji a poziomem
sprawnosci jezykowej. Wsrod wszystkich dzieci zagrozonych dysleksja najlicz-
niejsza grupe stanowity dzieci z niska sprawnoscig jezykowa.
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U dzieci z grupy wysokiego stopnia ryzyka dysleksji najwieksze opdznienie
obserwuje sie w sferze jezyka; im nizszy jest stopien zagrozenia dysleksja, tym
czedciej wskazywano opodznienie rozwoju innych funkeji rozwojowych, m.in.
motoryki duzej (w przypadku dzieci umiarkowanie zagrozonych dysleksja)
i funkcji wzrokowych (w przypadku dzieci z pogranicza ryzyka dysleks;ji).
Potwierdza si¢ zatem hipoteza, ze nieprawidtowy rozwoj jezyka jest jednym
z wazniejszych symptomoéw dysleksji rozwojowej.
W niniejszym opracowaniu, ograniczajac analize jako$ciowa danych i odnie-
sienia do wynikéw badan innych autoréw, przedstawiono jedynie wstepne wyniki
szeroko zakrojonych badan.



