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Metody ksztaltowania mowy u dzieci niestyszacych
Przeglad stanowisk

ABsTRACT: The article focuses on theoretical approaches present in the subject literature regarding
the essence and efficiency conditions of communication of deaf children. The main aim of this article
is to show the directions of desirable changes resulting not only from the use of selected methods, but
present also in philosophical approaches to this problem. Currently, the prevailing view is that educa-
tion and rehabilitation of deaf children are most effective when the communication process includes
various codes, that is, not only speech, but manual codes too, such as: cued speech, dactylography,
and ideographic signs of sign language.

KEY woRrps: efficiency of communicationspeech shaping methods, deaf children

Istota sprawnosci komunikacyjnej

Prowadzone na gruncie polskiej surdopedagogiki i surdologopedii badania
dotyczace efektywnosci stosowania okreslonych metod ksztaltowania mowy w pro-
cesie rehabilitacji i edukacji dzieci niestyszacych' spowodowaly zmiane sposobdéw
zastosowania tych metod, a takze staly sie podstawa gruntownej modyfikacji podej-
$cia do problemu. Obecnie dominuje poglad, ze najlepsze efekty dzieci niestysza-
ce osiggaja wowczas, gdy w proces porozumiewania si¢ zostanie zaangazowana

! Okreslenie ,,dziecko niestyszace” w literaturze przedmiotu jest stosowane najczesciej i jego
zakres znaczeniowy obejmuje dzieci o réznym stopniu ubytku stuchu. Jest to okreslenie uzywane
zgodnie z Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie os§wiaty (Dz. U. 1991 nr 95, poz. 425) i aktual-
nym Rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 lipca 2015 r. w sprawie warunkow
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepelnosprawnych oraz
niedostosowanych spotecznie w przedszkolach, szkolach i oddziatach ogélnodostepnych lub inte-
gracyjnych (Dz. U. 2015, poz. 1113), w $wietle ktorych oficjalnie przyjetym terminem jest wlasnie
»hieslyszacy”.
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nie tylko mowa, ale tez rézne kody manualne, jak fonogesty, daktylografia, znaki
ideograficzne jezyka migowego®.

Jedna z podstawowych dyspozycji psychicznych czlowieka jest uwarunkowa-
na biologicznie i spolecznie potrzeba komunikowania sie. Konsekwencja rozwoju
kontaktow, zwigzkow i zaleznosci interpersonalnych stato si¢ wypracowanie efek-
tywnych sposobdéw porozumiewania si¢: od prostych znakéw ikonicznych, arbi-
tralnych, po zlozone kody. Wirginia Loebl komunikowanie si¢ zdefiniowata jako
wymiang¢ wielowymiarowych informacji, réznych znakéw, prowadzaca do porozu-
mienia si¢ i zrozumienia intencji nadawcy oraz interpretacji odbiorcy’. Transmisja
komunikatu dokonuje si¢, oczywiscie, za pomocg systemu znakow jezykowych,
a ponadto m.in. poprzez postawe ciala, gest, barwe glosu, wzrok, przyspieszony
oddech, drzenie palcdw, zapach czy rumieniec. Jest to wiec proces intencjonalny
i uznajacy wielopostaciowe formy przekazu. Proces komunikacji zalezy od zasobu
umiejetnosci danego uzytkownika. Terminem ,kompetencja jezykowa” okresla si¢
wiedze uzytkownika danego jezyka, ktéra pozwala mu w tym jezyku poprawnie
tworzy¢ lub rozumie¢ wypowiedzi. Odnosi si¢ do trzech podstawowych sktadnikow
jezyka: fonologicznego, semantycznego oraz syntaktycznego. Termin ,,kompeten-
cja komunikacyjna”, wprowadzony przez Della Hymesa, odnosi si¢ do modelowej
wiedzy uzytkownika, obejmujacej reguly operowania jezykiem, w zaleznosci od
sytuacjiiroli spofecznej. Stanistaw Grabias termin ,,kompetencja komunikacyjna”
zastapil terminem ,,sprawnos¢ komunikacyjna™, co wigzalo si¢ z nowym sposo-
bem rozumienia zjawiska.

W kontekscie prowadzonej analizy pojawia si¢ pytanie: czy w nauczaniu dzieci
niestyszacych nalezy budowac system jezykowy po to, by dojs¢ do konkretnych uzy¢
jezyka, czy tez uczy¢ realnych wypowiedzi, sformutowanych przez uczestnikow
danej sytuacji komunikacyjnej, tak dtugo, az system jezykowy sam sie uksztattuje?
Stanowisko pierwsze (od systemu jezykowego do jego uzy¢) prezentujg kognityw-
ne teorie nauczania. Zakladaja one swiadomy proces zdobywania kodu jezykowe-
go. Teorie te wykazuja zwigzek z gramatyka generatywna (celem jest zbudowanie
w umysle dziecka systemu jezykowego). Nauczanie rozpoczyna si¢ od poznania
regul gramatycznych, a konczy wlaczeniem ich w kompetencje jezykowa ucznia.

2 Por. A. Korzon: Totalna komunikacja jako podejscie wspomagajgce rozwéj zdolnosci jezyko-
wych uczniow gluchych. Krakéw, Wydaw. Naukowe Akademii Pedagogicznej 2001; K. KRAKOWIAK:
W sprawie ksztalcenia jezyka dzieci i mlodziezy z uszkodzonym stuchem. Lublin, Wydaw. UMCS
1998; W. PIETRZAK: Dzieci z wadg stuchu. W: Dziecko niepetnosprawne w rodzinie. Red. 1. OBU-
CHOWSKA. Warszawa, WSiP 1999, s. 350-374; B. SZCZEPANKOWSKI: Niestyszgcy, gtusi, gluchoniemi.
Wyréwnywanie szans. Warszawa, WSiP 1999.

> 'W. LogBL: Refleksje wokot komunikacji miedzyludzkiej - implikacje dla interwencji jezykowej
0s6b z problemami porozumiewania. ,Szkota Specjalna” 2001, nr 3, s. 137-140.

* S. GRABIAS: Jezyk w nauczaniu nieslyszgcych. Zasady programowania systemu komunika-
cyjnego. W: Gluchota a jezyk. Red. IDEM. Lublin, Wydaw. UMCS, Polski Zwiazek Gluchych 1994,
s.185-221.
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Zdaniem Noama Chomsky’ego, cztowiek ma dostep do zakodowanych uniwer-
salnych regul gramatycznych, a proces dydaktyczny te reguty konkretyzuje. Dru-
gie stanowisko zawiera si¢ w audiolingwalnych teoriach nauczania jezykowego: od
uzywanych przez grupe spoleczng wypowiedzi do systemu jezykowego. Teorie te
sg oparte na zalozeniach behawioralnych, postuluja uczenie si¢ jezyka, a nie naby-
wanie wiedzy o jezyku. Celem zabiegéw dydaktycznych jest opanowanie systemu
komunikacyjnego (kompetencji komunikacyjnej), co oznacza, ze wiedza o jezyku
staje si¢ zbyteczna. Wazny jest system jezykowy i system komunikacyjny, dlatego
wydaje si¢ zasadne ksztalci¢ obydwie kompetencje. Trzeba zatem zminimalizo-
wac system jezykowy polszczyzny (ustali¢ podstawowy zasob leksykalny jezyka
niezbedny do budowania poprawnych zdan), a potem odkry¢ podstawowe reguty
komunikacyjne i ksztaltowaé sprawnos¢ komunikacyjng. Grabias uznal, ze spraw-
nos¢ (kompetencje) komunikacyjnag nalezy uznac za nadrz¢dng wobec kompetencji
jezykowej, i wyrdznit cztery rodzaje sprawnosci komunikacyjnych’:

jezykowa (systemowa);

spoteczng;

sytuacyjna;

pragmatyczng.

Istota sprawnosci jezykowej jest sSwiadomo$¢ metajezykowa dotyczaca budowa-
nia zdan gramatycznie poprawnych. Z kolei umiejetno$¢ realizowania rél spolecz-
nych w procesie komunikacji wyraza si¢ poprzez sprawnos¢ spoteczng. W przy-
padku sprawnosci sytuacyjnej wazna rola przypada takim czynnikom, jak: kanat
informacji, liczba interlokutoréw, miejsce i temat rozmowy, a takze gatunek wypo-
wiedzi. Ostatnia z wyrdznionych sprawnosci, pragmatyczna, urzeczywistnia sie
poprzez umiejetnos¢ przekazywania celu wypowiedzi przez nadawce za pomoca
indywidualnych i skonwencjonalizowanych sposobéw, ktére informuja o jego emo-
cjach, stosunku do rzeczywisto$ci i motywuja odbiorce do okreslonych dziatan.
Na poczatku ksztaltuje si¢ komunikacyjna sprawnos$¢ pragmatyczna, a nastepnie
rozwija si¢ system jezykowy, ktory moze by¢ realizowany w dialogu i w nieograni-
czonej liczbie sytuacji (sprawnos¢ systemowa i sytuacyjna). W koncu uwidacznia
sie sprawnos¢ spoleczna, determinowana przez zakres wiedzy na temat relacji spo-
tecznych®. Opanowanie przez niestyszacego ucznia tych czterech typow sprawno-
$ci komunikacyjnej umozliwia mu $wiadomy i konstruktywny udziat w procesie
komunikacgji.

° Ibidem.
¢ Ibidem.
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Sprawnos¢ komunikacyjna dzieci niestyszacych
w $wietle badan

Nabywanie sprawnosci jezykowej przez dzieci niestyszace — uczniéw VIII
klasy szkoty podstawowej — byto przedmiotem badan empirycznych Alicji Rakow-
skiej”. Autorka, wykazujac nizszy poziom réznych aspektéw kompetencji jezy-
kowej dzieci nieslyszacych, zwrdcila uwage na wiele waznych kwestii. Analiza
danych empirycznych wykazala, ze zasob leksykalny pigcioletnich dzieci stysza-
cych wynosit 2000 stéw, a ich rowiesnikow niestyszacych — okoto 200. Opodznienia
procesu ksztaltowania systemu jezykowego dotycza semantyki, fleksji i syntaksy.
W zasobie leksykalnym uczniéw niestyszacych uczeszczajacych do szkoty pod-
stawowej dominujg cze$ci mowy nazywajace: rzeczowniki, przymiotniki, przy
czym przewazaja rzeczowniki o matym stopniu ogdlnosci, a jezeli pojawiaja sie
czasowniki, to przede wszystkim bedace nazwami czynnosci. Wsréd utworzonych
poprawnie przez badane dzieci nieslyszace form osobowych czasu terazniejsze-
go i przeszlego wystapily bledy, ktére swiadcza o trudnosciach z opanowaniem
odmiany czasownikow. Bledy te polegaly na myleniu pierwszej i trzeciej osoby
liczby pojedynczej w czasie terazniejszym i przeszlym, uzyciu bezokolicznika
zamiast formy osobowej, myleniu rodzaju meskiego i zenskiego, braku zaimka
»si¢” przy czasownikach zwrotnych. Badani uczniowie ujawnili trudnosci w uzy-
ciu i rozumieniu wyrazéw sekundarnych oznaczajacych stosunki (np. przyimki,
przystowki, spdjniki), a takze klopoty z postugiwaniem si¢ zaimkami, co §wiad-
czy o braku zrozumienia calego kontekstu zdania. W zakresie systemu syntak-
tycznego zostaly dostrzezone znaczne opdznienia. Struktura gramatyczna zdan
byta uproszczona, uczniowie niestyszacy nie budowali zdan rozwinigtych i zto-
zonych, ich umiejetnosci zdaniotwdrcze mozna wigc uznac za ograniczone. Jesli
chodzi o system semantyczny, pojawiaty sie trudnosci z rozumieniem przeno$nego
znaczenia wyrazu, charakterystyczne byly tez liczne bledy semantyczne i mate
zroznicowanie stowotworcze. Okazuje sig, Ze uczen niestyszacy o prawidlowym
rozwoju fizycznym w wieku od 9 do 10 lat nie opanowuje systemu jezykowego
nawet na poziomie styszacego czterolatka.

Zdaniem Rakowskiej, priorytetowe znaczenie dla ksztalcenia umiejetnosci
komunikacyjnych dzieci niestyszacych ma okres wczesnego dziecinstwa i wieku
przedszkolnego. Do$wiadczenie komunikacyjne dziecka nabywane w tych latach,
a w szczegolnosci swiadomosc¢ i jakos¢ dziatan rodzicow, determinujg pdzniejsze
sposoby komunikacji. To wlasnie rodzinie nalezy przypisa¢ szczegdlna role w roz-
woju kompetencji komunikacyjnej. Autorka wyrdznita dwa kierunki oddziatywan

7 Por. A. RAKOWSKA: Rozwdj systemu gramatycznego u dzieci gtuchych. Krakow, Wydaw.
Naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicznej 1992; EADEM: Jak porozumiewajg sie dzieci niestyszgce
z osobami styszgcymi. Krakow, Wydaw. Naukowe Akademii Pedagogicznej 2000.
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rodzicow na dzieci z wadg stuchu - przez codzienne kontakty i przez intencjonalne
zabiegi wychowawcze®.

Przyktadem badan dotyczacych komunikacyjnej sprawnosci spotecznej dzieci
z gluchotg prelingwalna sg takze eksploracje diagnostyczne Ewy Muzyki’. Przepro-
wadzila ona badania w trzech sytuacjach komunikacyjnych: wchodzenie w kon-
takt spoleczny, podtrzymywanie tego kontaktu i wzbogacanie kontaktu. Uczniowie
niestyszacy w wieku szkolnym podczas realizacji konkretnych komunikacyjnych
aktow spotecznych zmagaja si¢ z trudnodciami, ktére powodowane sg przez:

ograniczony zasob formut grzecznosciowych;

brak umiejetnosci praktycznego zastosowania formul;

rozszerzanie zakresu znaczeniowego znanych sobie konstrukcji;

niewiedze¢ dotyczaca ograniczen w zakresie uzycia wielu formut komunika-

cyjnych;

naduzywanie formul spofecznie nieograniczonych i uniwersalnych;

problemy z réznicowaniem konstrukcji oficjalnych i potocznych;

nieznajomos¢ konstrukeji socjolektalnych;

ograniczenia w zakresie budowania wypowiedzi, zwlaszcza w przypadku roz-

mowcow nieréwnorzednych ranga;

nieznajomos¢ konotacji sktadniowej czasownikéw bedacych czescig formut

grzecznos$ciowych;

brak umiejetnosci w formutowaniu wypowiedzi jako cato$ci®.

Przedstawione wyniki badan potwierdzaja, ze uczniowie niestyszacy nie potrafia
tworczo uzywac jezyka. Przyczyn zjawiska nalezy szukaé w tym, ze w nauczaniu nadal
stosuje si¢ niewtasciwe metody, ktdre powodujg, ze sprawno$¢ komunikacyjna dzieci
jest ksztaltowana poza doswiadczeniem i realnymi sytuacjami komunikacyjnymi.

Metody ksztaltowania mowy
stuzace stymulowaniu sprawnosci komunikacyjnej
dzieci niestyszacych

Uszkodzenie naturalnego analizatora stuchowego pozbawia dziecko niestysza-
ce spontanicznego sposobu przyswajania jezyka. Od 1880 roku, czyli od poczatku
istnienia szkolnictwa dla dzieci z wadg stuchu, toczyt si¢ spér o dokonanie wybo-
ru optymalnej metody edukacji jezykowej. Wielokrotnie w literaturze przedmio-

8 A. RAKOWSKA: Jak porozumiewajq si¢ dzieci nieslyszqgce..., s. 178.

* E. Muzyka: Komunikacyjna sprawnosc¢ spoleczna dzieci niestyszgcych. ,Logopedia” 2003,
t. 32,5.139-155.

0 Tbidem, s. 152.
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tu poruszano problem wplywu zaburzen komunikacji jezykowej bedacych kon-
sekwencja wady stuchu na wykorzystanie potencjalu mozliwosci rozwojowych
dzieci niestyszacych. Przeglad historyczny materiatéw zrédtowych dowodzi, ze
juz czterysta lat temu w Europie réwnolegle rozwijaly si¢ dwa nurty metodycz-
ne. Wsrdéd zwolennikéw metod migowych (manualnych) byli: ks. Charles-Michel
de UEpée (1712-1789, zalozyciel pierwszej na $§wiecie szkoly dla gtuchych) i ks. Roch-
-Ambroise Cucurron Sicard (1742-1822, wspotpracownik L’ Epéego, a po jego $mier-
ci kierownik szkoly) oraz John Wallis (16161703, profesor Uniwersytetu Oxfordz-
kiego). Grupe oredownikéw metod ustnych reprezentowali: prekursor nauczania
mowy ustnej gtuchych, hiszpanski mnich Pedro Ponce de Le6n (1520?-1584), angiel-
ski nauczyciel William Holdem, szwajcarski lekarz i wychowawca Johann Kon-
rad Amman (1669-1724), tworca systematycznej edukacji dla 0oséb niestyszacych
w Niemczech Samuel Heincke (1727-1790) oraz polski lekarz i pedagog Jan Sie-
strzynski (1788-1824). W drugiej potowie XIX wieku w Stanach Zjednoczonych
powstala, przy znaczagcym udziale Edwarda Minera Gallaudeta, metoda kombino-
wana, faczagca metode migowa i oralng.

Merv B. Hyde i Des J. Power podzielili metody komunikowania si¢ oséb niesty-
szacych na trzy grupy:

1) unimodalne - poprzez:
stuch,
czytanie mowy z ust,
alfabet palcowy,
znaki jezyka migowego;
2) bimodalne - poprzez:
stuch i czytanie mowy z ust,
stuch i alfabet palcowy,
stuch i znaki jezyka migowego,
czytanie mowy z ust i znaki jezyka migowego,
czytanie mowy z ust wspomagane alfabetem palcowym;
3) multimodalne - poprzez:
czytanie z ust, stuch i alfabet palcowy,
czytanie z ust, stuch i znaki jezyka migowego".

Wspolczesnie stosowane metody ksztaltowania mowy w Polsce Bogdan Szcze-
pankowski podzielit na trzy grupy: oralne, manualne i kombinowane. W grupie
metod oralnych jako podstawe porozumiewania wykorzystuje sie ojczysty jezyk
moéwiony i pisany oraz resztki stuchu dziecka, i s3 to:

1) metoda oralno-stuchowa, w ktdrej nosnikiem informacji jest jezyk mowiony
odbierany wzrokiem i stuchem;

2) metoda oralno-daktylograficzna, w ktérej dodatkowym nosnikiem informacji
stosowanym réwnoczesnie z jezykiem moéwionym jest alfabet palcowy;

' Za: A. Korzon: Totalna komunikacja..., s. 29.
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3) metoda oralno-fonogestowa, w ktorej dodatkowym noénikiem informacji sto-
sowanym réwnocze$nie z jezykiem méwionym sg fonogesty;

4) metoda oralno-migowa, w ktdrej dodatkowym nosnikiem informacji stosowa-
nym réwnoczesnie z jezykiem mowionym sg znaki jezyka migowego'.

W metodzie oralno-stuchowej (inaczej: audytywno-werbalnej) kluczowe zna-
czenie ma ksztaltowanie umiejetnosci odczytywania mowy z ust. Umiejetnosé
odczytywania mowy z ust definiuje si¢ jako rozumienie informacji na podstawie
widocznych ruchéw twarzy, a szczegoélnie narzadéw mowy". Jest to umiejetnoscé
trudna do opanowania, poniewaz w jezyku polskim artykulacja tylko 30% glosek
uwidocznia si¢ w ruchu warg, wiele gtosek natomiast ma identyczne uktady artyku-
lacyjne, np. p, b, m. Odczytywanie mowy z ust nie przebiega analitycznie - gtoska po
glosce, lecz syntetycznie — odbiorca rejestruje i analizuje nie obrazy artykulacyjne
poszczegolnych glosek, ale przebiegi przestrzenno-czasowe zestawow artykulacyj-
nych sktadajacych si¢ na cale stowa. Juz wlatach siedemdziesigtych XX wieku Irene
Rosetta Ewing" zwrdcila uwage na swoisto$¢ odczytywania mowy z ust. Autorka
przeprowadzifa badania testowe polegajace na identyfikowaniu glosek w sylabach,
stowach, zdaniach. Okazalo sie, ze osoby niestyszace odczytywaly wzrokiem spot-
gloski w proporcjach: w sylabach - 15%, w stowach - 44%, w zdaniach - nawet do
90%. Zakodowane przez odbiorce wzorce akustyczne poszczegélnych glosek doty-
czg nie tylko szesciu czy dziesieciu ukltadow artykulacyjnych, ale nawet kilkuset.

U podstaw odczytywania mowy z ust leza umiejetnosci: wyrézniania wzrokiem
wlasciwosci optycznych glosek, odgadywania gtosek wyrdznionych w grupach spot-
gloskowych oraz odgadywania i uzupelniania tych, ktérych artykulacja jest niewi-
doczna na zewnatrz. Wsrdd innych czynnikdéw, zwigzanych z osobg przekazujaca
informacje, Szczepankowski wymienil: cechy anatomiczne i charakterystyczne
twarzy (deformacje, tiki, wasy, broda), mimike twarzy i gestykulacje, wyrazistos¢
i naturalnos¢ artykulacji (szybkos¢, rownomiernos¢), dykeje i natezenie dzwieku.
Oprocz wymienionych wazne sg czynniki zwigzane z odbiorcg, czynniki srodowi-
skowe, a takze dotyczace samego aktu komunikacyjnego. Sprawnos¢ spostrzega-
nia wzrokowego (ostro$¢ i meczliwos¢ wzroku), znajomos$¢ kinemoéw artykulacyj-
nych glosek, odpowiednio bogate stownictwo bierne (odczyta¢ z ust mozna tylko
wylacznie znany wyraz), doswiadczenie w porozumiewaniu sig, mozliwo$¢ odbioru
stuchowego, elastycznos¢ myslenia i szybkos¢ kojarzenia tworza grupe czynnikow
zwigzanych z odbiorcg. Czynniki sSrodowiskowe, odnoszace si¢ do komfortu wizu-
alnego w miejscu, gdzie przebiega akt komunikacyjny, stanowia: odleglos¢ (miedzy
nadawca a odbiorcg powinna wynosi¢ od 0,5 do 1,5 metra), liczba rozméwcow (naj-

1> Por. B. SZCZEPANKOWSKI: Niestyszqgcy...

B Za A.KorzoN, K. PLUTECKA: Ksztalcenie zintegrowane uczniow niestyszgcych w teorii i prak-
tyce edukacyjnej. Krakow, Oficyna Wydawnicza Impuls 2010.

" Por. I. EWING: O odczytywaniu mowy z ust i aparatach stuchowych. Przet. M. GORALOWNA.
Warszawa, Polski Zwigzek Gluchych 1974.

"> Por. B. SZCZEPANKOWSKI: Niestyszgcy..., s. 99-100.
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lepiej rozmawia si¢ z jedng osobg), elementy rozpraszajace (np. wlaczony telewizor
w zasiegu wzroku, rozmowa prowadzona na ulicy, brak oswietlenia), komfort aku-
styczny (gdy odczytywanie z ust wspierane jest akustycznie). Czynniki okreslane
przez tekst aktu komunikacyjnego zwigzane sg przede wszystkim z operowaniem
znanym sfownictwem, konstruowaniem poprawnych zdan, orientacja w temacie
rozmowy i trzymaniem sie tego tematu przez nadawce, wspétdziataniem osoby nie-
styszacej w akcie komunikacyjnym (zadawanie pytan, potwierdzanie rozumienia
odbieranych informacji). Specjalisci, realizujac zalozenia metody oralno-stuchowej,
czesto doswiadczaja probleméw dotyczacych wspotpracy z rodzicami dzieci niesty-
szacych, ktdrzy nie stanowia grupy homogenicznej. Natomiast w opiniach niekto-
rych niestyszacych rodzicow, a szczegdlnie tych, ktorzy identyfikujq sie z dgzeniami
emancypacyjnymisrodowiska osob gluchych, zalozenia wychowania audytywno-
-werbalnego nie odpowiadaja potrzebom ich dzieci.

W kolejnej metodzie, oralno-daktylograficznej (inaczej: daktylnej), wykorzy-
stuje si¢ daktylografie, czyli pisanie palcami (gr. dactylos - palec, grapho - pisze).
W skiad daktylografii wchodza: znaki alfabetu palcowego, znaki okreslajace licz-
by i dzialania arytmetyczne, znaki interpunkcyjne, znaki niektérych mian i miar
metrycznych, znaki niektorych wyrazéw jednoliterowych. Zdaniem Oliviera Perie-
ra i Bogdana Szczepankowskiego, powaznym mankamentem daktylografii jest to,
ze jest blizsza zapisowi jezyka méwionego, a nie mowie’®. Alfabetem palcowym
przekazuje si¢ nazwy wlasne, nazwiska, imiona oraz inne nazwy, ktére nie maja
odpowiednikéw w znakach ideograficznych. W zwigzku z tym wykorzystywanie
tylko metody oralno-daktylograficznej podczas ksztalttowania sprawnosci komu-
nikacyjnej dzieci niestyszacych jest niewystarczajace.

W metodzie oralno-fonogestowej wykorzystuje sie fonogesty, ktore maja swoje
zrodlo w systemie cued speech. System ten zostat opracowany przez R. Orina Cornet-
tawlatach 1965-1966 w Stanach Zjednoczonych. W pewnym sensie jest to zmodyfi-
kowany system Georga Forchhammera®, a do jezyka polskiego zostat dostosowany
przez Kazimiere Krakowiak'. Celem metody oralno-fonogestowej jest ulatwienie
i wsparcie odczytywania mowy z ust. Propaguje ona rozwijanie mowy ustnej i ufa-
twianie opanowania jezyka ojczystego, jednak specjalnie opracowane uklady pal-
cow i sytuowanie ich w okreslonych miejscach na twarzy w trakcie mowienia w pew-
nym stopniu czynig z niej metod¢ manualna. Nie sg to jednak typowe znaki jezyka
migowego. Na system fonogestéw sklada sie dwanascie elementéw znakéw dloni:
cztery z nich to lokacje dloni (a wlasciwie palcéw) dla samoglosek - na policzku,
ustach, brodzie lub szyi; osiem to uktady dtoni (palcéw) dla spétglosek. System ten

'8 O. PERIER: Dziecko z uszkodzonym narzgdem stuchu. Przel. T. GALkOwsKI. Warszawa,
WSIP 1992; B. SzcZEPANKOWSKI: Niestyszgcy...

7" Mowa o systemie wskazdwek fonologicznych wspomagajacych wzrokowy odbiér mowy, zwa-
nym Mund-Hand System, stworzonym przez Forchhammera w Danii w 1903 roku.

18 K. KRAKOWIAK: Metoda fonogestéw jako szansa na petne i wszechstronne wyksztatcenie osob
niestyszgcych. ,,Szkola Specjalna” 2002, nr 2, s. 68-79.
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nie moze funkcjonowac samodzielnie, bez powigzania z artykulacja. Istota fonoge-
stow polega na tym, ze pozwalajg one rozr6znic sylaby, miedzy ktérymi nie mozna
dostrzec réznic, czytajac mowe z ust. Zasada taczenia gestow z czynnos$cig mowie-
nia jest nastepujaca: ,,podobnemu na ustach” towarzyszy ,,inne na dfoni”, a ,,inne-
mu na ustach” moze towarzyszy¢ ,,podobne na dfoni”. Fonogesty nie s3 w pelnym
tego sfowa znaczeniu metodg nauczania, lecz systemem, ktoéry ma utatwic¢ porozu-
miewanie si¢ m.in. na lekcjach, a tym samym przyczynic si¢ do rozwoju jezyka, co
zkolei pozwoli na opanowanie materialu nauczania i osiggniecie wyzszego poziomu
sprawnosci komunikacyjnej przez dziecko gluche.

Krakowiak" przeprowadzila badania diagnostyczne w Specjalnych Osrodkach
Szkolno-Wychowawczych w Lublinie i Radomiu w latach 1987-1994, wérdd uczniow
niestyszacych, ktérzy korzystali z fonogestow przynajmniej przez trzylata. Badania
wykazaly, ze metoda fonogestow udostepnia niestyszacym jezyk narodowy i przy
konsekwentnym stosowaniu umozliwia jego opanowanie w mowie i pismie. Autor-
ka dostrzegta nastepujace rezultaty korzystania z fonogestow przez badang grupe
uczniéw niestyszacych:

Poprawa kontaktu wzrokowego z rozmdéwca, koncentracji uwagi oraz zdolnosci

wsluchiwania si¢ w wypowiadane przez rozmoéwce stowa.

Rozwoj aktywnos$ci komunikacyjnej (w tym takze glosowej) oraz kreatywnosci

jezykowej (dzieci niestyszace korzystajace z fonogestow chetnie i duzo méwia,

zadajg duzo pytan).

Doskonate opanowanie podsystemu fonologicznego, tj. przyswojenie sobie

inwentarza fonemow oraz regut ich faczliwosci w sylabach.

Zgodny z norma przebieg rozwoju stownika (eksplozja leksykalna nastapita po

trzech latach korzystania z fonogestow).

Zgodny z norma przebieg rozwoju umiejetnosci budowania zdan (juz po dwoéch

latach korzystania z fonogestow).

Zgodny z norma przebieg rozwoju umiejetnosci stowotworczych i sSwiadomosci

morfologii wyrazu (po trzech latach korzystania z fonogestow nastapit okres

tworzenia neologizméw i neosemantyzmow).

Dobre przygotowanie do nauki czytania i pisania metodami analityczno-

-syntetycznymi.

Wysoki poziom umiejetnosci zapisywania wypowiedzi odczytywanej z ust.

Rozwdj wymowy zgodnej ze struktura fonologiczng wyrazéw (samoistnie zani-

kaly substytucje, elizje, epentezy, metatezy).

Poszerzenie zdolnosci rozumienia wyrazow i zwrotéw wieloznacznych, syno-

niméw, homoniméw, wyrazen, zwrotéw frazeologicznych, zartéw jezykowych

oraz $rodkow stylistycznych.

Rozwoj zdolnosci spostrzegania akcentu wyrazowego i zdaniowego oraz podsta-

wowych wzorcéw intonacyjnych, rozpoznawanie metrum i rymoéw w wierszu.

¥ Ibidem.
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Poprawa skuteczno$ci wykorzystywania protez stuchowych w percepcji sygna-

téw mowy, czyli umiejetnosci stuchania wizualnego®.

W metodzie oralno-migowej (inaczej: bimodalnej) wykorzystuje si¢ przede
wszystkim jezyk migany. W latach szes¢dziesigtych XX wieku System Jezykowo-
-Migowy (SJM) opracowal Szczepankowski?. Powstanie SM mialo na celu utatwie-
nie nauki jezyka ojczystego osobom niestyszacym. Podstawowymi komponentami
SIM s3: jezyk méwiony — glo$na i wyrazna mowa lub sama artykulacja; jezyk miga-
ny - przedstawienie znakéw migowych o tej samej tresci, co wypowiadane stowa;
elementy prozodyczne wypowiedzi (parajezyk) — mimika, gesty wtracone, zacho-
wania kinetyczne, pantomimika, przestrzenna organizacja wypowiedzi i tempo*.
Zgodnie z Ustawg z dnia 19 sierpnia 2011 r. o jezyku migowym i innych $rodkach
komunikowania sie, art. 3, przez System Jezykowo-Migowy nalezy rozumie¢ ,,pod-
stawowy srodek komunikowania si¢ 0s6b uprawnionych, w ktérych znaki migowe
wspieraja wypowiedz dzwigkowo-artykulacyjng”*. Stosowanie petnego wariantu
SJM zaklada przekazywanie informacji méwionej wraz z konicéwkami fleksyjnymi
(miganymi). Dla prawidlowego funkcjonowania SJM istotne znaczenie ma synchro-
nizacja mowionych i miganych elementéw wypowiedzi. Tu jednak pojawia si¢ pro-
blem - trudno doktadnie zsynchronizowa¢ w czasie obydwie formy przekazu oraz
zachowa¢ pelng wiernos¢ tekstu odtwarzanego w SJM wobec czgstych nieregular-
nosci fleksji w jezyku polskim. Dlatego stosuje si¢ dwa warianty systemu. W warian-
cie uzytkowym kazdemu wyrazowi odpowiada jeden znak migowy. W drugim,
pelnym wariancie (opracowanym do celéw dydaktycznych) doktadnie przekazu-
je sie forme gramatyczng wypowiadanych wyrazéw poprzez dodanie koncowki
fleksyjnej z wykorzystaniem daktylografii. Moga sie pojawi¢ trudnosci wynikajace
z potrzeby zsynchronizowania w czasie obydwu form przekazu, méwionej i miga-
nej, a takze z zachowaniem wiernosci tekstu przekazywanego w jezyku migowym
wobec nieregularnosci odmian w jezyku polskim. Najtatwiej uzyska¢ pozadany
efekt w przypadku czesci mowy nieodmiennych, takich jak przystéowek, przyimek
czy spdjnik. W sytuacji przekazywania w jezyku migowym odmiennych czesci
mowy moga wystapi¢ dwojakiego rodzaju komplikacje. Po pierwsze, wiele znakéw
ideograficznych migowych odpowiada nie jednemu pojeciu, lecz kilku pojeciom
bliskoznacznym, réznym czesciom mowy (takim samym znakiem okreslana jest
czynno$¢, cecha, narzedzie, przy czym pojecia te na ogoé! posiadaja te sama podsta-
we sfowotworcza, jest to tzw. polisemia migowa). Druga komplikacje stwarza brak
w SJM fleksji (odmian gramatycznych). Z tego powodu jednemu znakowi ideogra-
ficznemu moze odpowiada¢ w SJM wiele form deklinacyjnych lub koniugacyjnych

2 Ibidem.

2 B. SZzCZEPANKOWSKI: Nieslyszgcy...

2 B. SzczZEPANKOWSKI, D. KONCEWICZ: Jezyk migowy w terapii. L6dz, Wyzsza Szkota Peda-
gogiczna w Lodzi 2008.

» Ustawa z dnia 19 sierpnia 2011 r. o jezyku migowym i innych $rodkach komunikowania sie,
art. 3. Dz. U. 2011 nr 209, poz. 1243.
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danego wyrazu odmiennego. Aby uzyskac jednoznaczno$¢ wypowiedzi w przypad-
ku odmiennych czgéci mowy, jako odpowiednik znaku ideograficznego przyjmuje
sie nie caly wyraz (z pewnymi wyjatkami), lecz jego temat, natomiast koncowke
uzupetnia si¢ znakami daktylograficznymi w petnej synchronizacji z mowa.
Druga grupe metod komunikacyjnych stanowig metody manualne, w ktd-
rych podstawa porozumiewania si¢ jest klasyczny jezyk migowy - jezyk wizualno-
-przestrzenny, prymarny jezyk dziecka niestyszacego. Jezyk méwiony narodowy poja-
wia sie jako jezyk drugi, poczatkowo zazwyczaj w formie pisemnej. Pod koniec lat
dziewigédziesigtych XX wieku rozpoczeto badania nad Polskim Jezykiem Migowym
(PIM), ktory jest kulturowym wyréznikiem polskiej spolecznosci gtuchych. Zgod-
nie ze wspomniang ustawg przez Polski Jezyk Migowy nalezy rozumie¢ ,,naturalny
wizualno-przestrzenny jezyk komunikowania si¢ 0s6b uprawnionych™*. Klasycznym
(naturalnym) jezykiem migowym postuguja si¢ przede wszystkim osoby z uszkodzo-
nym stuchem w stopniu glebokim, dzieci wychowywane w §rodowisku gtuchych (naj-
czesciej dzieci gluchych rodzicéw) albo profesjonalisci®. PIM to jezyk, ktdry dziecko
gluche otrzymuje od rodzicéw w naturalnym procesie nabywania mowy. PJM jest
jezykiem wizualno-przestrzennym. Skiada sie ze znakéw wizualno-manualnych,
ktdre funkcjonujg na zasadzie podwdjnej artykulacji. Na pierwszym poziomie arty-
kulacji z elementéw fonemoéw wizualnych powstaja morfemy wizualne w postaci zna-
kéw migowych, a na drugim poziomie z kombinacji morfeméw tworzy si¢ zdania
wizualno-przestrzenne®. PJM jest jezykiem analitycznym bez fleksji. Teksty w nim
przekazywane sg nie linearne, ale przestrzenne. Aparat artykulacyjny obejmuje wiele
czesci ciata, od rak i tulowia po gtowe i twarz z naturalng mimika. Artykulacja spro-
wadza si¢ do tworzenia najrozmaitszych uktadéw dynamicznych i konfiguracji owych
czesci ciala i ich segmentdw, takze w sposob symultaniczny. Tekst w PJM powinien
by¢ interpretowany jako sekwencja znakéw wizualno-przestrzennych — migéw.
Danuta Mikulska®” w ramach pracy doktorskiej, przygotowanej w Instytucie
Jezyka Polskiego Uniwersytetu Warszawskiego, przeprowadzila badania ekspe-
rymentalne na temat komunikacji wizualno-przestrzennej wéréd styszacych nie-
mowlat, nazywanej bobomigami. W badaniach wykorzystala znaki PJM i uzyskala
imponujace wyniki, potwierdzajace badania poprzedniczek z USA - Lindy Acredo-
lo i Susan Goodwyn. Rodzice stosujacy manualng metod¢ komunikacji Sign2Baby
obserwuja, ze ich dzieci zaczynaja rozumie¢ migi okofo 7.-8. miesigca zycia. Rocz-
ne dziecko korzysta z kilkudziesigciu znakéw migowych. Zdaniem autorek, dzieci,
ktére porozumiewaly si¢ za pomocg migow, szybciej uczyly sie mowic, juz w wieku
24 miesigcy osiggaly rozwéj mowy charakterystyczny dla wieku 27-28 miesigcy,

2 Tbidem.

» B. SzCZEPANKOWSKI: Nieslyszqgcy..., s. 174.

2 O strukturze dyskursu w PJM pisal Piotr Tomaszewski. Zob. P. ToMASZEWSKI: Jezyk dzieci
gluchych — wskazowki dla edukacji szkolnej. ,,Szkota Specjalna” 2005, nr 3, s. 167-181.

7 D. MIKULSKA: Znaki zamiast grzechotki. http://migowy.pl/pdf/bobomigi_artykul_naukowy.
pdf [data dostepu: 30.10.2015].
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adzieci trzyletnie postugiwaty si¢ systemem charakterystycznym dla czterolatkow.
Autorki dostrzegly tez inne korzysci rozwojowe. Miganie wptywa korzystnie nie
tylko na rozwdéj komunikacji, ale tez na sfer¢ emocjonalna, poniewaz obniza poziom
frustracji, rozwijajac rownoczesnie poczucie wiezi miedzy dzieckiem a rodzica-
mi. Ponadto przynosi korzysci dotyczace sfery fizycznej i proceséw poznawczych.
Sign2Baby wspomaga rozwijanie wyobrazni przestrzennej, koncentracji i pamie-
ci. Uzywanie migéw usprawnia motoryke mala, polepsza koordynacje ruchows.
Miganie i méwienie powoduje synchronizacj¢ pracy obu potkul mézgowych. Piotr
Tomaszewski powolal si¢ na badania dotyczace rozwoju jezyka wsroéd nikaraguan-
skich gluchych dzieci rodzicéw styszacych - takie rodziny, mimo braku kontaktu
z jezykiem migowym, tworzyly wlasny jezyk migowy”®. Badania Tomaszewskiego
nad rozwojem jezyka gestow gluchych dzieci rodzicow styszacych, ktére uczeszczaty
do przedszkola o modelu oralnym, wykazaly, ze dzieci przejawialy aktywnos$¢ jezy-
kowa poprzez wspdlne dzialania komunikacyjne, np. spontanicznie tworzyly nowe
srodkileksykalne, zazwyczaj na bazie tych, ktére poznaty w rodzinach styszacych®.
Wytwory te przypominalty pod wzgledem gramatycznym struktury konwencjonal-
nego jezyka migowego, co $wiadczy o istotnym wplywie modalno$ci wzrokowej
na ksztaltowanie si¢ jezyka o charakterze wizualno-tekstowym. Ten lokalny jezyk
gestow, stuzacy jako srodek pomocniczy w komunikacji miedzy gluchymi dzie¢mi
astyszacymirodzicami, moze przeksztalcic si¢ w dzieciecy jezyk migowy, upodob-
niajacy sie do struktury gramatycznej PJM.

Ostatnig z metod, ktora okazala sie przelomem w ksztalceniu dzieci niestysza-
cych w Polsce, jest metoda kombinowana. Jej podstawg sa srodki porozumiewania
sie niestyszacych mieszczace si¢ w ogdlnej koncepciji totalnej komunikacji. Zwo-
lennikami tej metody s3 m.in. Wlodzimierz Pietrzak i Aniela Korzon*. Koncepcja
komunikacji totalnej zaklada, ze srodki manualne pomagaja dziecku niestyszacemu
we wstepnej fazie rozwijania komunikacji, by pézniej moglo wykorzystywac per-
cepcje stuchowa i odczytywanie mowy z ust. Uznanie warto$ci komunikacji migo-
wej stato sie zatem m.in. podstawa narodzin nowej metody, zwanej komunikacja
totalng (z ang. total communication). Termin zostal zastosowany po raz pierwszy
pod koniec lat sze$¢dziesigtych XX wieku przez Roya Holcomba, kalifornijskiego
nauczyciela dzieci gluchych, ktéry sam miat dwdch gluchych synéw. Dopiero w1976
roku na konferencji kierownikéw amerykanskich szkoét dla gtuchych opracowano
definicje tej metody: ,,jest to koncepcja wcielajaca odpowiednie stuchowe (aural),
migowe (manual) i ustne (oral) sposoby komunikacji z gtuchymi i wéréd gtuchych
dlazagwarantowania skutecznego porozumiewania si¢”*'. Podsumowujac, metoda
kombinowana zaklada stosowanie wszystkich dostepnych srodkéw (mowy werbal-

% P. TOMASZEWSKI: Jezyk dzieci gluchych...,s. 172.

¥ Ibidem, s. 173.

* A. Korzon: Totalna komunikacja...; W. PIETRZAK: Dzieci z wadg stuchu. .., s. 350-374.
* A. Korzon: Totalna komunikacja. .., s. 49.
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nej, odczytywania mowy z ust, stuchowej percepcji mowy, logorytmiki, systemow
jezykowo-migowych, jezyka migowego, a takze mimiki, pantomimiki, daktylografii
i fonogestéw), by rozumiec i by¢ rozumianym. Badania wlasne Korzon* wykazaty
nastepujace zalety stosowania metody kombinowanej dla ksztaltowania sprawnosci
komunikacyjnej dzieci niestyszacych:
Umozliwia indywidualizacje procesu ksztaltowania sprawnosci jezykowej
poprzez wyréwnywanie opdznien w rozwoju mowy i jezyka.
Utatwia realizacj¢ programoéw nauczania przedmiotowego.
Pozwala na zastosowanie roznorodnych metod nauczania w zaleznosci od
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci niestyszacych, wynikajacych
z realizacji zalozen programowych.
Umozliwia przedstawienie przez nauczyciela poje¢ zaréwno nowych, jak i zna-
nych uczniom niestyszacym, w formie miganej, ustnej, graficznej wraz z uswia-
domieniem mozliwosci wyrazania tego samego pojecia za pomocg réznych
srodkéw przekazu.
Daje mozliwos¢ ksztaltowania zdolnosci porozumiewania si¢ dzieci niestysza-
cych z dodatkowymi dysfunkcjami rozwojowymi, uposledzeniami sprzezonymi.
Ulatwia przygotowanie dzieci niestyszacych w zakresie porozumiewania si¢
werbalnego i migowego w zaleznosci od srodowiska, w ktérym beda funk-
cjonowac?®.

Podsumowanie

Przedstawiona charakterystyka metod ksztalttowania mowy u dzieci niesty-
szacych wskazuje na réznorodno$¢ metod rehabilitacji i edukacji w tym zakresie.
Od specjalistow - surdopedagoga, logopedy, a rowniez od rodzicéw zalezy dokona-
nie wlasciwego wyboru jednej z nich. Nalezy uwzgledni¢: czynniki indywidualne
dotyczace dziecka niestyszacego, czyli stopien ubytku stuchu, czas uszkodzenia stu-
chu, dodatkowe dysfunkcje rozwojowe, poziom rozwoju mowy, ewentualne zaburze-
nia artykulacyjne, poziom inteligencji, poziom funkecji percepcyjno-motorycznych,
lateralizacji, orientacji w przestrzeni, do§wiadczenia jezykowe dziecka, Srodowisko
rodzinne. W $wietle prezentowanej analizy przegladu stanowisk wybér odpowied-
niej metody ksztaltowania mowy u dziecka niestyszacego powinien wynikac z jego
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych i tym samym umozliwi¢ jak
najpelniejsze wykorzystanie jego potencjalu. W przypadku kazdego dziecka nie-

** Ibidem.
* K. WERESzKA: Wykorzystywanie metody kombinowanej w edukacji dzieci niestyszgcych.
»Szkota Specjalna” 2013, nr 2, s. 154-156.
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styszacego nalezy zatem wybrac i dostosowa¢ optymalng dla niego metode ksztat-
towania mowy, pozwalajaca na osiggniecie jak najwyzszego poziomu sprawnosci
komunikacyjnej.
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