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Rozwijanie stownictwa u dzieci w wieku przedszkolnym
z zaburzeniami ekspresji werbalnej
Problemy teoretyczne

Developing Vocabulary in Pre-school Children with Impaired Verbal Expression.
Theoretical Problems

ABSTRACT: The article deals with theoretical problems related to vocabulary development in pre-
school children with impaired verbal expression. The authoress underlines the significance of the
issue, resulting from the role of vocabulary in social, educational and cultural development. She
attempts to characterize language competences at the semantic and lexical levels. To this end, she
refers to existing speech development studies on child’s vocabulary, then proceeds to discussing
the two basic dimensions of child’s vocabulary - quantitative and qualitative - and highlights the
importance of both. She places emphasis on examining the qualitative aspect. Therefore, in the light
of selected linguistic theories, she examines the notions of: language sign, basic and metaphorical
meanings, cognitive definition. She also refers to the concept of semantic categories and parts of
speech, addresses the issues of semantic communication, pragmatics and metalinguistic reflection.
The aforementioned linguistic phenomena are confronted with examples of possible disorders.

KEY wWORDS: vocabulary, child speech development, quantitative aspect, qualitative aspect,
linguistic sign, meaning, cognitive definition, semantic categories, speech parts, semantic
connectivity, pragmatics, metalanguage

Biegle postugiwanie si¢ stownictwem ma doniosle znaczenie dla codziennej
komunikacji, warunkujac jej jako$¢ i skuteczno$¢. Przyczyniajac si¢ do rozwoju
kompetencji w zakresie czytania, pisania i wypowiadania si¢' zyskuje niezwykle
istotne znaczenie w edukacji dziecka, tym bardziej ze w szkolnictwie dominu-
ja metody werbalne®. Sprzyja rozwijaniu kompetencji kulturowej, zwigzanej

' H. NasH, M. SLOWLING: Teaching new words to children with poor existing vocabulary know-
ledge: a controlled evaluation of the definition and context methods. “International Journal of Lan-
guage and Communication Disorders” 2006, vol. 41, no. 3, s. 335-354.

2 J. SazoN-BrykAJrO: Trudnosci dzieci w postugiwaniu sig kodem jezykowym. Metody terapii.
Krakéw, Impuls 2009, s. 19.
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w duzym stopniu z przetwarzaniem informacji werbalnych. Umozliwia pel-
niejszy udzial w zyciu spolecznym, a takze zabawach i rozrywkach zawieraja-
cych element werbalny. Wiek przedszkolny jest czasem, w ktérym slownictwo
rozwija si¢ znaczaco, w $cistym zwiazku z etapami rozwoju myslenia. U dzieci
moga jednak wystepowa¢ trudnos$ci zaréwno z nabywaniem, jak i poszerza-
niem stownictwa. W ocenie rozwoju slownikowego powinno si¢ uwzglednia¢
zaré6wno rozumienie (percepcje¢), uzywanie, mowienie (ekspresje) oraz zdolnos¢
uczenia sie¢ nowych stéw’ i tempo ich aktualizowania. W niniejszym artykule
koncentruje si¢ na lingwistycznych podstawach rozwijania stownictwa u dzie-
ci w wieku przedszkolnym. Sfera leksykalna jest zaburzona w znacznej wigk-
szo$ci zaburzen mowy w przypadku: autyzmu, zespolu Aspergera, zaburzen
semantyczno-pragmatycznych, zaburzen psychicznych, opéznionego rozwoju
mowy, zardwno samoistnego, jak i pojawiajacego si¢ na tle zaburzen neuro-
logicznych, niedostuchu, niepelnosprawnosci umysltowej czy tez wrodzonych
trudno$ci w nabywaniu jezyka. Etiologia zaburzen i mechanizmy ich powsta-
wania s3 odmienne, stad i zaburzenia w sferze leksykalnej przedstawiaja si¢
swoiscie dla kazdego zaburzenia i odpowiada¢ im muszg odmienne strategie
terapeutyczne. Jednak jedli przyjmujemy perspektywe lingwistyczng, to nieza-
leznie od szczegdélowego problemu baza teoretyczna jest taka sama.

Temat stownika dzieci w kontekscie terapii logopedycznej, cho¢ w pewnej
mierze podejmowany, wymaga dalszych badan. Zaréwno w aspekcie teoretycz-
nym, w tym dotyczagcym ontogenezy mowy, jak i w aspekcie praktycznym. Bada-
nia teoretyczne nad stownikiem dziecka nastreczaja wielu trudnosci, poniewaz
wymagaja bardzo szeroko zakrojonych obserwacji i zapiséw, a takze uzgadniania
ich z wieloma zmiennymi, jak baza doswiadczeniowa, relacje mi¢dzyludzkie,
warunki srodowiskowe itp. Z kolei w praktyce logopedycznej akcentowany jest
szczegolnie pierwszy moment rozwijania stownictwa — wowczas gdy dziecko ma
znaczace braki werbalne i w opinii otoczenia ,,nie méwi” - oraz element kolejny,
tj. poszerzenie zasobu slow w zakresie kolejnych czegsci mowy. Nie ulega watpli-
wosci, ze na pewnym etapie rozwoju dzieci przyswajaja stowa spontanicznie, stad
tez logopedzi nie programuja dokladnie kazdego stowa, ktére ma wejs¢ do stow-
nika dziecka. Jednakze wiedza o stowniku dziecka i sposobach jego rozwijania
nie wydaje si¢ przez to mniej potrzebna. Mozna tego doswiadczy¢ szczegdlnie
w pracy z dzie¢mi o do$¢ rozwinigtym juz zasobie stownictwa, u ktérych nadal
jednak wystepuja braki, w aspekcie ilosciowym i jakosciowym; oraz z dzie¢-
mi, ktdére sg rozwiniete werbalnie w aspekcie ilo§ciowym, ale popelniaja btedy
semantyczne, a ich mowa sprawia wrazenie dziwacznej, osobliwej. Do podjecia
tematu rozwijania slownictwa u dzieci przedszkolnych z zaburzeniami eks-

* K.L. PENCE, K.E. BojczYK, R.S. WiLLIAMS: Assesing vocabulary development. W: Assessment
in Emergent Literacy. Ed. K.L. PENCE. San Diego — Oxford - Brisbane, Plural Publishing Inc. 2007,
s. 433-480.
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presji werbalnej konieczne jest scharakteryzowanie kompetencji jezykowej* na
poziomie semantyczno-leksykalnym. Préba takiej charakterystyki prezentowana
w niniejszym artykule opiera si¢ na trzech podstawach: dotychczasowej wiedzy
o rozwoju mowy dziecka (w omawianym aspekcie semantyczno-leksykalnym),
wybranych aspektach teorii lingwistycznych oraz wiedzy na temat zaburzen
mowy u dzieci, dotyczacych ekspresji werbalnej, na poziomie stownictwa.

Rozwo6j mowy dziecka - aspekt leksykalny

Jesli chodzi o doniesienia na temat semantyczno-leksykalnych aspektéw roz-
woju mowy dziecka, w badaniach lingwistycznych i psychologicznych dotychczas
opisano: proces narastania zasobu stownictwa, z uwzglednieniem czgsci mowy,
tempa zmian i aspektu ilo§ciowego®, rozwdj zakresu tresciowego stéw®, rozwdj
znaczenia’, rozwoj sfownictwa nazywajacego kategorie nadrzedne®, ksztaltowa-
nie si¢ kategorii pojeciowych takich jak relacje czasowe, relacje przestrzenne’,
rozumienie stéw wieloznacznych, swiadomos¢ leksykalna" i ogélniej — meta-

* S.GraABIAs: Teorie zaburzeni mowy. Perspektywy badat, typologie zaburze#, procedury poste-
powania logopedycznego. W: Logopedia. Red. S. GRAB1AS, M. KURKOWSKI. Teoria zaburzet mowy.
Lublin, Wydaw. Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej 2012, s. 52.

> A. JurkowskI: Ontogeneza mowy i myslenia. Warszawa, Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne 1986; M. PRZETACZNIKOWA: Rozwdj psychiczny dzieci i mtodziezy. W: ,Biblioteka Nauczy-
ciela. A: Ogdlne Podstawy Wychowania”. Warszawa, Panistwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych
1967, 5. 105-130; S. SZUMAN: Rozwdj tresci stownika dzieci. Zagadnienie i niektore wyniki badan.
W: O rozwoju jezyka i myslenia dziecka. Red. S. SzumAN. Warszawa, PWN 1968; M. ZAREBINA:
Rozwdj semantyczny jezyka dziecka i opanowywanie przez nie wyrazow z funkcjg gramatyczng.
W: EADEM: Jezyk polski w rozwoju jednostki. Analiza tekstow dzieci. Rozwdj semantyczny. Dyskusja
nad teorig Chomskiego. Gdansk, Glottispol 1994.

¢ A. JURKOWSKI: Ontogeneza mowy i myslenia...; M. KIELAR-TURSKA: Mowa dziecka. Stowo
i tekst. W: ,Uniwersytet Jagielloniski - Rozprawy Habilitacyjne”. T. 161. Krakéw, Uniwersytet Jagiel-
loniski 1989; EADEM: Rozwdj sprawnosci jezykowych i komunikacyjnych. W: Diagnoza logopedyczna.
Podrecznik akademicki. Red. E. CZAPLEWSKA, S. MILEWSKI. Sopot, Gdanskie Wydaw. Psycho-
logiczne 2012; SZUMAN S.: Rozwdj tresci stownika dzieci...

7 A. JuRKOWSKI: Ontogeneza mowy i myslenia...; M. KIELAR-TURSKA: Mowa dziecka...;
G. Krasowicz-Kupis: Rozwdj swiadomosci jezykowej dziecka. Teoria i praktyka. Lublin, Wydaw.
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej 2004.

8 M. KIELAR-TURSKA: Mowa dziecka. ..

? Ibidem.

1 Ibidem.
" G. Krasowicz-Kupis: Rozwéj swiadomosci jezykowej dziecka...; ]. PORAYSKI-POMSTA: O roz-
woju mowy dziecka. Dwa studia. Warszawa, Elipsa 2015.
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jezykowa'?, procesy stowotworcze®. Temat rozwoju mowy w sferze semantyczno-
-leksykalnej wigze si¢ nieodlacznie z tematem ksztaltowania si¢ poje¢ w umysle
i mowie dziecka™.

Zasob stownictwa - aspekt ilosciowy i jakosciowy

Szczegdlnie waznym pojeciem w kontekscie rozwoju mowy dziecka jest zasob
stownictwa. W wielu opracowaniach teoretycznych, jak réwniez w codziennej
pracy logopedéw szczegoélne miejsce zajal aspekt ilosciowy, na ktory sklada sie
przyblizona liczba stéw, ktérymi dziecko powinno dysponowaé, w mowie czyn-
nej i biernej, oraz dokltadniejsze obliczenia dotyczace mowy konkretnego bada-
nego dziecka. Wartosci liczbowe podawane w literaturze sa rézne®, réwniez pod
wzgledem zakresu normy. Przykltadowo dla dziecka trzyletniego Irena Styczek,
za badaniami francuskimi Pierre’a Debraya, z pewna modyfikacja, podaje licz-
be 1000-1800 wyrazéw w zakresie rozumienia i 100-200 w zakresie ekspresji's,
natomiast Andrzej Jurkowski — okolo 1000 stéw w zakresie zardwno rozumienia,
jak i ekspresji”. Podawaniu wartosci liczbowych od poczatku towarzyszy refleksja
dystansujaca, np. Styczek zastrzegla, ze ,méwiac o stownictwie dziecka, nalezy
ostroznie operowac liczbami ze wzgledu na duze rozbieznosci miedzy stopniem
rozwoju mowy poszczegdlnych dzieci bedacych w tym samym wieku™. Jednakze
mimo tych refleksji aspekt ilosciowy zdominowal rozwazania o dzieciecym lek-
sykonie zaréwno w Polsce, jak i zagranica®, co ma swoje uzasadnienie. Z odpo-
wiednim ilosciowo zasobem slownictwa wiaze si¢ w znacznym stopniu jedna
z umiejetnosci umyslowych czlowieka, okreslana przez Louisa L. Thurstone’a
jako plynnos¢ stowna®. Okreslona liczba stéw jest niezbedna, zwlaszcza w pro-

2 B. KWARCIAK: Poczgtki i podstawowe mechanizmy swiadomosci metajezykowej. W: ,Uniwer-
sytet Jagiellonski — Rozprawy Habilitacyjne”. T. 289. Krakow, Uniwersytet Jagiellofiski 1995.

" M. CHMURA-KLEKOTOWA: Neologizmy stowotwércze w mowie dzieci. ,Prace Filologiczne”
1971, t. 20, 5. 99-235.

" Obszerny przeglad badan na ten temat zob. H. BOROWIEC: Dziecigce rozumienie Swiata.
Lublin, Wydaw. Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej 2014.

B G.JASTRZEBOWSKA: Podstawy teorii i diagnozy logopedycznej. Opole, Wydaw. Uniwersytetu
Opolskiego 1998, s. 152.

' 1. STYCZEK: Logopedia. Warszawa, PWN 1983, s. 213.

7" A. JURKOWSKI: Ontogeneza mowy i myslenia...

¥ 1. STYCZEK: Logopedia, s. 215; podobnie: ibidem, s. 74.

¥ D. CrySTAL: Teaching Vocabulary: The Case for Semantic Curriculum. W: Child Language
Disability. T. 2: Semantic and Pragmatic Difficulties. Eds. K. MOGFORD-BEVAN, J. SADLER CLEVE-
poN. Philadelphia—Adelaide, Multilingual Matters LTD 1990, s. 45.

20 A. JuRKOWSKI: Ontogeneza mowy i myslenia..., s. 75.
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cesie edukacyjnym, a poszerzanie zasobu stownictwa stanowi jeden z istotnych
aspektow rozwoju umystowego czlowieka, takze w zyciu dorostym. W zasadzie nie
istnieje moment, w ktérym mozna by orzec, ze zaséb stownictwa stal si¢ pelny.
W kontekscie zaburzen mowy oszacowanie zasobu stownictwa, na miare moz-
liwosci w konkretnej sytuacji terapeutycznej, jest uzasadnione i bezsprzecznie jest
jednym z najwazniejszych elementéw diagnozy logopedycznej, zwlaszcza w przy-
padku opdznien w rozwoju mowy. Takiej ocenie musi jednak towarzyszy¢ refleksja
o wigzacych si¢ z tym ograniczeniach. Pelne policzenie wszystkich stow, ktorymi
postuguje si¢ dziecko, w praktyce jest bardzo trudne. Gromadzenie potrzebnych
danych nie moze ograniczac sie do sesji terapeutycznych, a rozwigzaniem idealnym
jest stale nagrywanie dziecka we wszystkich warunkach i liczenie stéw, co w prak-
tyce staje sie rzecza nie niemozliwg, ale trudng?, a dla oddzialywan terapeutycznych
nie niezbedng. Liczenie jest jeszcze trudniejsze w przypadku dzieci z uszkodzenia-
mi neurologicznymi czy niedostuchem, u ktérych dane stowo wystepuje w wypo-
wiedziach nieregularnie, tzn. raz jest aktualizowane, drugim razem nie.
Ilosciowy zasob stéw ma niewatpliwie znaczenie, nie jest jednak jedynym
czynnikiem determinujagcym oceng rozwoju semantycznego dziecka?, a co za tym
idzie - programowanie terapii. Drugim, réwnie istotnym aspektem oceny dziecie-
cego leksykonu jest aspekt jakosciowy, ktorego szczegdtowa analiza w duzej mierze
implikuje okreslone dzialania praktyczne®. David Crystal, postulujac badania nad
jakosciowym aspektem stownictwa dziecka, zwrdcil uwage na znaczenie, ktore
powinno stanowi¢ punkt wyjscia w ocenie specjalistycznej. Dziecko nie nabywa
bowiem slowa w akcie jednorazowym, jak sugeruje to model frekwencyjny, ale
stowo w mowie dziecka rodzi si¢ w relacji do innych stéw, réwnolegle wiaczanych
do leksykonu i dzieki nim jest lepiej rozumiane. Takie same zasoby ilo$ciowe moga
oznacza¢ stowniki inne jakosciowo, w zaleznosci np. od tego, czy dziecko odnosi
dane stowo do jednego obiektu czy do wielu réznych obiektéw, co — w zaleznosci
od stowa - podlega¢ moze réznorakiej ocenie**; moze réwniez uzywac pewnych
stéw, nie rozumiejac ich znaczenia, w sposéb sytuacyjny, wyuczony. Kontynuujac
rozwazania nad oceng jakosciows, Crystal proponuje skoncentrowac si¢ na polach
semantycznych, takie ujecie pozwala bowiem na okreslenie tego, w jakim znacze-
niu dane stowo funkcjonuje i w jakiej pozostaje relacji do innych stéw, umozliwia
takie zaprogramowanie terapii, by dziecko przyswajalo stowa w kontekscie lin-
gwistycznym, ktory jest czescia definicji stowa. Autor zaleca w tym celu siega¢ do
definicji stownikowych, opisujacych relacje w polach leksykalno-semantycznych.
Propozycja jest warta uwagi, a jednoczesnie wspdlczesne badania lingwistyczne,

2 D. CrYSTAL: Teaching Vocabulary..., s. 45.

2 Ibidem.

# Ibidem; K.L. PENCE, K.E., BojczYk R.S. WILLIAMS: Assesing vocabulary development...

* D. CrYSTAL: Teaching Vocabulary...; por. doniesienia o charakterystyce znaczen ,dziecig-
cych” nadmierne rozszerzanie, zawezanie i rozmijanie si¢ znaczen: M. KIELAR-TURSKA: Mowa
dziecka...
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skoncentrowane na znaczeniu i wychodzace poza pojecia pola leksykalno-
-semantycznego, stawiaja problem w nowym $wietle. Mam na mysli koncepcje
definicji kognitywnej*. Dla usystematyzowania wywodu najpierw jednak przed-
stawie pokrdtce najwazniejsze fakty dotyczace wspolczesnej semantyki.

Wybrane aspekty teorii lingwistycznych -
znaczenie, definicja kognitywna

W zwiazku z rewolucjg kognitywna*® w jezykoznawstwie, semantyka zostala
przesunigta z pozycji marginalnej do centrum zagadnien jezykoznawczych?. Jed-
nakowoz refleksja nad znaczeniem si¢ga starozytnosci i jest w mysli lingwistycznej
stale obecna. Podstawowa jednostka w semantyce jest znak jezykowy o ,,dwoja-
kiej” naturze, ktérg w paradygmacie strukturalistycznym Ferdinand de Saussure
zdefiniowal jako element znaczony (signifié) i znaczacy (signifiant)*s. W paradyg-
macie kognitywnym, postrzeganym jako opozycyjny wzgledem strukturalistycz-
nego, ale wykazujacym w istocie liczne punkty wspdlne z nim, jednostka jezy-
kowa jest definiowana jako zlozona z bieguna fonologicznego i semantycznego
zwigzanych poprzez relacje symbolizacji®. Zagadnienie, czym jest znaczenie,
zajmujace od wiekow filozoféw, psychologow, logikéw, lingwistéw doczekato
sie licznych teorii. Jedna z najbardziej znanych jest model relacji symbolicznej
zwany trojkatem Odgena i Richardsa, ktérego kolejne wierzcholki stanowia: sym-
bol, pojecie, odniesienie (desygnat)®, do dzi$ dyskutowany, wykazujacy analogie
z wczesniejszg trojelementowa koncepcja znaku Charlesa S. Peirce’a®. Pojecie jest

» J. BARTMINSKI: Definicja kognitywna jako narzedzie opisu konotacji stowa. W: Konotacja. Red.
J. BARTMINSKI. Lublin, Wydaw. Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej 1988, s. 169-183; J. BART-
MINSKI, R. TOKARSKI: Definicja semantyczna: czego i dla kogo? W: O definicjach i definiowaniu. Red.
J. BARTMINSKI. Lublin, Wydaw. Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej 1993, s. 47-61.

¢ A. WIERZBICKA.: Semantyka. Lublin, Wydaw. Uniwersytetu Marii Curie-Skfodowskiej 2006,
s. 21.

¥ R. GRZEGORCZYKOWA: Wprowadzenie do semantyki jezykoznawczej. Warszawa, Wydaw.
Naukowe PWN 2002, s. 80.

% F. DE SAUSSURE: Kurs jezykoznawstwa ogélnego. [Przel. K. KasprzYK]. Warszawa, PWN
1961.

¥ R.LANGACKER: Wyktady z gramatyki kognitywnej. Kazimierz nad Wislg, grudzie#i 1993. Red.
H. KARDELA. Przetl. J. BEREJ et al. Lublin, Wydaw. Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej 1995.

3 C.K. OGDEN, L.A. RiIcHARDS: The Meaning of Meaning. London, Routledge & Kegan Paul
1923.

* R.JakoBsoN: Kilka uwag o Peirce’ie, poszukiwaczu drog w nauce o jezyku. Przel. S. AMSTER-
DAMSKIL W: IDEM: W poszukiwaniu istoty jezyka. T. 1. Wybor, red. nauk. i wstep M.R. MAYENOWA.
Warszawa, Pafistwowy Instytut Wydawniczy 1989, s. 55.
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przedmiotem szczegdlnego zainteresowania na gruncie jezykoznawstwa kogni-
tywnego. W ujeciu kognitywistow znaczenie jest ,,reprezentacja swiata” w umysle
ludzi méwigcych®, Jerzy Bartminski pisze o ,,obiektywnie (spofecznie) utrwalo-
nej, wewnetrznie spojnej strukturze pojecia”, ktora tworzg aspekty przedmiotu
wazne dla uzytkownikéw danego jezyka®. Dla badan nad znaczeniem niezwykle
istotny jest sposob definiowania pojec.

We wspolczesnych badaniach jezykoznawczych szczegolne miejsce zajmuje
definicja kognitywna?*. Definicj¢ kognitywna, w ogromnym skrdcie, przedstawia
sie jako przeciwstawng definicji klasycznej, bazujacej na cechach koniecznych
i wystarczajacych, oraz definicji encyklopedycznej, opartej na wiedzy naukowe;j.
W zalozeniu definicja kognitywna ma bowiem zdawa¢ sprawe ze sposobu pojmo-
wania przedmiotu przez méwiacych danym jezykiem, tj. ze sposobu utrwalonej
spolecznie i dajacej si¢ pozna¢ poprzez jezyk i uzycie jezyka wiedzy o $wiecie,
kategoryzacji jego zjawisk, ich charakterystyki i warto§ciowania®. Uwzglednia si¢
w niej wszystkie cechy przedmiotu ustabilizowane w jego jezykowym obrazie®,
nie tylko konieczne i wystarczajace. Podstawowym sktadnikiem takiej defini-
cji jest zrekonsturowany z materiatu jezykowego i danych przyjezykowych sad
o przedmiocie, majacy ksztalt zdania lub jego tekstowego ekwiwalentu. Zrekon-
struowane sady przedstawia sie w kolejnosci odzwierciedlajacej naturalna, potocz-
ng konceptualizacje”, jak podaje A. Wierzbicka: ,,znaczenie [...] determinuje nie
tylko szereg wlasciwosci, do ktoérych badany wyraz moze by¢ odnoszony, lecz
takze sposéb myslenia o tych wlasciwosciach™®, ,nie jest arbitralnym zbiorem
wzajemnie niezaleznych cech, lecz ustrukturowang catoscig®. Szczegdlng role
w definicji kognitywnej gra pojecie kategoryzacji i kategorii, definicja odzwiercied-
la zaréwno to, w jaki sposéb przedmiot jest kategoryzowany wzgledem innych,
np. ,mieta to ziolo”, ale takze wedtug jakich kategorii (aspektow) jest konceptua-
lizowany, np. dla ziét s3 to: kolekcje, kompleksy, opozycje, wyglad, wlasciwosci,
zastosowanie lecznicze, magiczne, obrzedowe, miejsce rosniecia, ekwiwalencje,
symbolika. Aspekty takie, jak nadrzedna kategoryzacja (ukazujgca funkcjonowa-
nie stowa w kategoryzacji hierarchicznej), opozycje i ekwiwalencje, sa punktem

2 R. GRZEGORCZYKOWA: Wprowadzenie do semantyki..., s. 25.

¥ J. BARTMINSKI: Punkt widzenia, perspektywa, jezykowy obraz swiata. W: Jezykowy obraz swia-
ta. Red. J. BARTMINSKI. Lublin, Wydaw. Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej 1999, s. 113.

** J. BARTMINSKI: Definicja kognitywna...; J. BARTMINSKI: Jezykowe podstawy obrazu Swiata.
Lublin, Wydaw. Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej 2006; J. BARTMINSKI, R. TOKARSKI: Defi-
nicja semantyczna. ..

* J. BARTMINSKI: Jezykowe podstawy obrazu swiata..., s. 43; zob. tez J. BARTMINSKI: Definicja
kognitywna..., s. 169-170.

3¢ BARTMINSKI: Definicja kognitywna...,s. 177.

¥ J. BARTMINSKI: Jezykowe podstawy obrazu Swiata. .., s. 43-51.

* A. WIERZBICKA: Lexicography and Conceptual Analysis. [Przel. pracownicy Zaktadu Grama-
tyki i Tekstologii Wspolczesnego Jezyka Polskiego]. Ann Arbor, Karoma Publishers 1985, s. 11.

% Ibidem, s. 23.
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zbieznym ujecia kognitywnego i teorii pdl leksykalno-semantycznych, jednak
poréwnanie obu podej$¢ stanowczo przekracza ramy tego artykutu.

Sadze, ze zaprezentowana koncepcja pojecia oraz propozycja jego definiowa-
nia jest przydatna zaréwno w ocenie kompetencji jezykowej na poziomie leksykal-
nym, jak réwniez w programowaniu terapii. Daje wglad w wewnetrzng strukture
pojecia, uwzgledniajac jego relacje z innymi pojeciami, i tym samym pozwala
rozwija¢ stownik dziecka w sposéb pelny, zorganizowany i metodyczny. Samo
pojecie definicji kognitywnej pojawilo sie juz w pracach traktujacych o rozwoju
mowy* i jej zaburzeniach*. W odniesieniu do dzieci w wieku przedszkolnym
konieczne jest uwzglednienie tego, ze sfera pojeciowa — podobnie jak pozostale -
podlega stopniowemu ksztaltowaniu sig, a proces 6w rzadzi si¢ swoimi prawami*>
To jednak, ze sfera pojeciowa u dzieci charakteryzuje si¢ stopniowym rozwojem,
a znaczenia, ktorymi operuja dzieci, nie s3 znaczeniami opanowanymi przez doro-
stych®, nie podaje w watpliwo$¢ zasadnosci odpowiedniego, metodycznego korzy-
stania z wiedzy o dojrzalych formach poje¢ w diagnozie i terapii ukierunkowanych
na dzieci w wieku przedszkolnym. Definicja kognitywna zapisana w postaci zrekon-
struowanych sagdoéw o przedmiocie (np. ,,Pies je kosci”) ma w terapii logopedycz-
nej jeszcze jedno znaczenie. Pozwala na uporzadkowane i zorganizowane wyjscie
poza poziom stowa, na poziom zdania i tekstu. Budowanie sagdéw jest wyjatkowa
mozliwoscig, jaka daje jezyk naturalny. Dzigki temu atutowi jezyk rozwija swoja
najwyzszg moc i doniostos¢ dla mysli ludzkiej i komunikacji poznawczej*!, stad tez
wlasnie perspektywa sadu wydaje sie wazna takze w terapii logopedycznej.

Kwestia znaczenia slowa wigze si¢ nierozerwalnie z kolejnym problemem,
istotnym w terapii logopedycznej — znaczen dostownych oraz niedostownych,
w tym metaforycznych. O ile pelna dojrzalos¢ jezykowa w zakresie rozumienia
znaczen nie wyrazanych wprost jest osiagana w wieku szkolnym i p6zniej*, o tyle
w wieku przedszkolnym dzieci spotykaja sie juz z wypowiedziami takiego typu
i trafnie na nie reaguja. Na przyktad interpretacja metaforycznych znaczen stow
bazuje na tworzacych sie pojeciach konkretnych i umiejetnos$ci przenoszenia cech
z jednego przedmiotu (pojecia) na inny, np. w okresie wiosennym dzieci w przed-
szkolach sg zapoznawane z nazwg ,.kotki” (,,bazie”), przypisang wybranym gatun-
kom rosliny rodzaju Salicaceae. Maja wéwczas okazje¢ do fizycznego doznawania
podobienstwa migdzy patka rosliny a futerkiem kota. Na nazwach metaforycznych
w duzej mierze opieraja sie zagadki, z ktérymi dzieci w wieku przedszkolnym

40 H. BorowIEC: Dziecigce rozumienie Swiata. ..

' S. GrRABIAS: Teorie zaburzeti mowy...

2 H. BOROWIEC: Dziecigce rozumienie Swiata...; M. KIELAR-TURSKA: Mowa dziecka...

3 H. BorowIEC: Dziecigce rozumienie Swiata..., s. 78.

4 R. JAKOBSON: Jezyk a inne systemy komunikacji. Przet. A. TANALSKA. W: IDEM: W poszuki-
waniu istoty jezyka. T. 1..., s. 73-74.

4 M. BIALECKA-PIKUL: Narodziny i rozwéj refleksji nad mysleniem. Krakéw, Wydaw. Uniwer-
sytetu Jagielloniskiego 2012, s. 74.
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takze majg czesta styczno$¢. Wreszcie, nazwy metaforyczne wystepuja w bajkach,
w nazwach wlasnych bohateréw, takich jak Tomcio Paluch czy Dzwoneczek.

W rozwazaniach o znaczeniu odwotam si¢ réwniez do wspomnianej koncepcji
znaku Peirce’a, popularyzowanej przez Romana Jakobsona, a w szczegdlnosci typow
relacji faczacej znak z desygnatem, tj. relacji indeksowej, ikonicznej i symboliczne;.
Relacja indeksalna mig¢dzy signans a signatum polega na ich rzeczywistej egzysten-
cjalnej przyleglosci (typowym indeksem jest palec pokazujacy przedmiot), relacja
ikoniczna jest ,zwykla wspolnota pewnej cechy”, wzglednym podobienstwem
odczuwanym jako takie przez interpretatora (np. obraz, ktéry widz rozpoznaje jako
pejzaz), w relacji symbolicznej signans i signatum sg wzajemnie powiazane ,,bez
wzgledu na jakikolwiek rzeczywisty zwigzek”, a przyleglos¢ miedzy nimi mozna
nazwac ,wlasciwoscia przypisang ¢, jednoczesnie warto$¢ symbolu polega na tym,
ze ,nadaje on racjonalno$¢ myslom i zachowaniom, pozwala przewidywac przy-
szto$¢™ . Peirce’owska koncepcja nie jest prosta klasyfikacja znakéw na trzy grupy,
zaklada istnienie pewnych dominant w obrebie znakéw, z ktérych kazdy moze by¢
przykiadem jednego rodzaju relacji symbolicznej lub ich kombinacji.

Podsumowujac te cze$¢ rozwazan, nalezy wskazaé, ze pojecie znaczenia odgry-
wa istotng role w ocenie leksykalnych kompetencji dziecka i programowaniu ich
rozwijania. U dzieci w wieku przedszkolnym mozemy mie¢ do czynienia z r6z-
nymi typami bledéw semantycznych, jak chocby np. nadmiernym rozszerza-
niem czy zawezaniem znaczen, pomijaniem pewnych aspektéw znaczenia, trud-
nosciami w rozumieniu plastycznych relacji migedzy pojeciami czy problemami
w przyswajaniu znaczen o wiekszym stopniu trudnosci, np. stéw abstrakcyjnych,
metafor. W tym kontekscie istotne jest rowniez uwzglednienie typow relacji mie-
dzy znakiem a desygnatem, wyréznionych przez Peirce’a, bowiem dookreslenie
»znakowej natury” poszczegélnych stéw, a takze innego rodzaju znakéw uzywa-
nych w komunikacji, jak gesty czy obrazy, moze przynies¢ glebsza interpretacje
zaistnialych u danego dziecka problemow jezykowych.

Kategorie semantyczne i czgsci mowy

W analizie i rozwijaniu jakosciowego slownictwa istotne jest rowniez zwia-
zane ze znaczeniem pojecie kategorii semantycznych i czgsci mowy. Poczatko-
wo oba pojecia traktowano jako tozsame, wspdlczesnie sa one rozpodabniane®.

46 R. JAKOBSON: Jezyk a inne systemy komunikacji..., s. 63.

¥ R.JakoBsoN: Kilka uwag o Peirce’ie..., s. 58.

8 Encyklopedia jezyka polskiego. Red. S. URBANCZYK, M. KucArA. Wroctaw-Warszawa-Kra-
koéw, Ossolineum 1991, s. 178.
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Obecnie kategoria semantyczna oznacza ogélne pojecie, ktére ma swoje wyktad-
niki na poziomie leksykalno-semantycznym, stowotwdrczym, gramatycznym,
skfadniowym. Na przyktad w obrebie kategorii czasu wyktadnikiem leksykalno-
-semantycznym s3 rzeczownikowe nazwy dni tygodnia, miesiecy i pdr roku,
przystowki: ,,dzis”, ,jutro”, ,wczoraj”, ,,dawno” i in., zaimki: ,kiedys”, wykladni-
kiem stowotwdrczym - np. formant ,,-ek” w rzeczownikach typu ,odpoczynek?,
~wypoczynek” (tj. czas, w ktérym si¢ odpoczywa, wypoczywa), wykladnikiem
gramatycznym - fleksyjna kategoria czasu itp. Renata Grzegoryczkowa i Bogdan
Szymanek odwoluja si¢ do kategorii pojeciowych, wyrdznionych wstepnie przez
badaczy z kregu jezykoznawstwa kognitywnego, ktore znajduja odzwierciedlenie
w strukturze jezyka, takich jak: przedmiot, substancja, osoba, liczba, istnienie,
posiadanie, negacja, wlasciwo$¢, kolor, ksztalt, wielkos¢, podobienstwo, ple¢,
przestrzen, czas, pozycja (miejsce), ruch, trasa, proces, zdarzenie, akcja, kauzacja
oraz dwie kategorie modalne - mozliwos¢ i prawdopodobienstwo. Jednocze$nie
zaznaczajy, ze klasyfikacja ta wymaga jeszcze uzupelnienia i uporzadkowania,
bowiem poszczegdlne kategorie sa wzajemnie hierarchicznie powigzane i impli-
kowane, np. ruch i trasa, przedmiot i substancja. Postulujg, aby aparat poznawczy
ujawniajacy sie w jezyku w postaci kategorii mial posta¢ calosciowego modelu,
a nie rejestru®. Kategoria, jako wytwor konceptualnej kategoryzacji, a wiec inter-
pretowania $wiata, zostala juz wspomniana przy omawianiu definicji kognityw-
nej. Powodem odwotania si¢ do kategorii semantycznej w kontekscie rozwijania
stownictwa u dzieci jest jej przydatnos¢ w przeprowadzeniu uporzadkowanej
diagnozy rozwoju stownictwa, ktéra ma - oczywiscie - znaczenie w praktycz-
nych oddzialywaniach. Operowanie kategoriami, rozumianymi jako aspekty
organizujace sfownictwo niejako ,,w poprzek”, stuzy do sprawdzania i rozwijania
tych kategorii, ktore u danego dziecka nie s3 w pelni uksztaltowane. Jest zatem
pomocne w ocenie nierdwnomiernego rozrostu sfownictwa.

Pojecie czesci mowy czesto wystepuje w pracach o rozwoju leksykalnym dziec-
ka, jak réwniez w pracach analitycznych poswieconych poszczegolnym zaburze-
niom mowy. Wiadome jest, ze dziecko na kolejnych etapach rozwoju osigga umie-
jetnos¢ dysponowania okreslonymi czesciami mowy. Klasyfikacje cze$ci mowy
tworzone byly przez lingwistow na podstawie kilku kryteriéw: semantycznego,
fleksyjnego, sktadniowego®. Iwan I. Mieszczaninow podkreslal role semantyki,
argumentujac, ze to wlasnie znaczenie wyrazu predysponuje go do pelnienia
funkcji tego lub innego cztonu zdania, w zwiazku zas z dang funkcja sktadniowa
wytwarzaja sie w wyrazie odpowiednie wykladniki formalne®. Jednoczesnie, jak

¥ R. GRZEGORCZYKOWA, B. SZYMANEK: Kategorie stowotworcze w perspektywie kognitywnej.
W: Wspoiczesny jezyk polski. Red.J. BARTMINSKI. Wydaw. Uniwersytetu Marii Curie-Skfodowskiej
2001, s. 473-474.

0 S. Joprowskr: Studia nad czesciami mowy. Warszawa, PWN 1971, s. 113.

' LI MIEszczaNINOW: Czleny priedlozenija i czasti rieczi. Moskwa-Leningrad 1945, s. 5; za:
S. JoprowsKI: Studia nad czesciami mowy..., s. 13.
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podaje Roman Laskowski, klasyfikacja semantyczna ma swoje oczywiste man-
kamenty: a) nie obejmuje wszystkich lekseméw (dotyczy tylko wyrazéw autose-
mantycznych), b) opiera si¢ na heterogenicznych kryteriach i nie stanowi klasy-
fikacji rozlacznej, c) opiera si¢ na subiektywnych, nieprecyzyjnych kryteriach,
wykluczajagcych mozliwos$¢ skonstruowania formalnej procedury wyznaczania
czes$ci mowy>. W kontekscie omawianego w tym artykule aspektu semantycznego
i - co za tym idzie — rozwijania stownictwa konieczne jest szczegdlne pochyle-
nie si¢ nad klasyfikacja znaczeniowg i to na mozliwie najbardziej szczegdtowym
poziomie. Dla teorii i praktyki logopedycznej niewatpliwie wazny jest funkcjo-
nalny podziat cze$ci mowy na wyrazy autosemantyczne — samodzielnie znaczace,
pelnoznaczne, a wsréd nich leksemy o funkcji ekspresywnej i symbolicznej, oraz
wyrazy synsemantyczne — wspotznaczace, niepelnoznaczne, a wéréd nich lekse-
my nazywajace, wskazujace i szeregujace®. W kolejnosci — na poszczegdlne czesci
mowy: rzeczownik, czasownik, przymiotnik, przystéwek, liczebnik, przyimek,
zaimek, partykula, a w ich obrebie na podklasy znaczeniowe, np. czasowniki
ruchu w obrebie klasy czasownikéw, nazwy pospolite i nazwy wlasne w obre-
bie rzeczownikdw. Znaczacy w procesie terapeutycznym jest rowniez podzial na
wyrazy abstrakcyjne i konkretne, okreslone i nieokreslone, obejmujacy ,,przekro-
jowo” kilka klas cze¢sci mowy.

W praktyce logopedycznej obserwujemy zaburzenia w przyswajaniu kolejnych
czgéci mowy objawiajace sie przewaga jednych czesci mowy i jednocze$nie nie-
doborem pozostatych, jak w alalii i niedoksztalceniu mowy o typie afazji**, jak
réwniez zastepowaniem jednych czesci mowy drugimi, jak w niedostuchu®. Ling-
wistyczna wiedza o cze$ciach mowy pomaga w interpretacji przyczyn zjawiska
i okresleniu sposobéw na przelamywanie trudnosci. Wazna w tym aspekcie jest
réwniez wiedza na temat sfowotworstwa i morfologii, ktdre jednak nie stang sie
przedmiotem szczegétowych rozwazan w niniejszym artykule.

2 R. LASKOWSKIL: Zagadnienia ogélne morfologii. W: R. GRZEGORCZYKOWA, R. LASKOWSKI,
H. WROBEL: Gramatyka wspélczesnego jezyka polskiego. Warszawa, Wydaw. Naukowe PWN 1999,
s. 54.

> Ibidem, s. 53.

** J. PANASIUK: Postgpowanie logopedyczne w przypadkach alalii i niedoksztatcenia mowy o typie
afazji. W: Logopedia. Standardy postepowania logopedycznego. Podrecznik akademicki. Red. S. GRA-
BIAS, J. PANASIUK, T. WoZN1AK. Lublin, Wydaw. Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej 2015,
s. 309-346, s. 322.

» E. MuzYKA-FURTAK: Zaburzenia mowy dzieci niestyszgcych - propozycja typologii. W: Logo-
pedia. Teoria zaburzesi mowy. Red. S. GRAB1AS, M. KURKOWSKI. Lublin, Wydaw. Uniwersytetu Marii
Curie-Sklodowskiej 2012, s. 293.
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Semantyka wyrazen

Rozwijanie stownictwa, w $wietle wspoélczesnych badan jezykoznawczych,
wymaga réwniez uwzglednienia walencji wyrazen, zaréwno semantycznej, ktora
zdaje sprawe z sytuacji opisywanej predykatem, jak i syntaktycznej, ktdra zdaje spra-
we ze skfadniowego uksztaltowania predykatu (wymaganych pozycji sktadniowych,
sposobu ich formalnego wyrazania za pomocg przypadkow, tzw. rekeji predykatu)™.
Pojecie walencji, w kontekscie zaburzen mowy, przypomina, ze sprawne, norma-
tywne postugiwanie sie jednostkami leksykalnymi jest powigzane z umiejetnoscia
taczenia ich, w ramach wspomnianych wymogoéw semantycznych i syntaktycznych.
Wspomniane tu dwa aspekty znakéw jezykowych zostaly okreslone przez Peirce’a,
a rozwiniete przez Jakobsona jako wyboér dokonywany na podstawie ekwiwalencji,
podobienstwa lub réznicy oraz kombinacja, czyli faczenie jednostek jezykowych
w jednostki wyzszego stopnia®”: ,Moéwiacy nie ma zupelnej swobody w wyborze
wyrazow: musi wybiera¢ (z wyjatkiem rzadkich wypadkéw rzeczywistej neologii)
z zasobu leksykalnego wspolnego jemu i jego rozmoéwcy. Takze faczliwo$¢ jednostek
ma swoje ograniczenia™®. Stosowanie si¢ do wymogéw laczliwosci semantycznej
w mowie dziecka nie zostalo dotad szczegdtowo zbadane i opisane. Dopdki nie ist-
nieja szczegdtowe badania na ten temat, zasadne jest przyjecie perspektywy obser-
watora, ktéry zauwaza bledne uzycia, interpretuje je lingwistycznie i konfrontuje
z informacjami dotyczacymi pozostalych sfer rozwoju.

Z pojeciem walencji wigze si¢ pojecie rol semantycznych, determinowanych
przez sytuacje opisywane przez predykaty, to jest rol: agensa i obiektu (patiensa)
przy czynnosciach, procesora przy procesach, miejsca przy lokalizacji, czasu przy
zdarzeniach rozciaglych w czasie, Zrédla przy predykatach typu ,,dosta¢™”. Bada-
cze rozwoju mowy u dzieci anglojezycznych stwierdzaja, Ze zanim rozwing one
pelna sprawnos$¢ gramatyczng, inng niz umiejgtne stosowanie szyku wyrazow,
relacje semantyczne sg efektywna droga wyrazania znaczen®.

Kwestia faczliwosci semantycznej jest szczegélnie wazna w przypadku zabu-
rzen semantyczno-pragmatycznych, zespotu Aspergera, autyzmu. Wlasnie facze-
nie stéw wbrew wymogom semantycznym staje si¢ miedzy innymi przyczyna tego,

* R. GRZEGORCZYKOWA: Wprowadzenie do semantyki jezykoznawczej..., s. 93.

> R.JAKOBSON: Jezyk a inne systemy komunikacji..., s. 68.

8 R.JAKOBSON Dwa aspekty jezyka i dwa typy zakléceti afatycznych. Przel. L. ZAWADOWSKI. W:
IpEM: W poszukiwaniu istoty jezyka. T. 1. Wybdr, red. nauk. i wstep M.R. MAYENOWA. Warszawa,
Panstwowy Instytut Wydawniczy 1989, s. 152.

* R. GRZEGORCZYKOWA: Wprowadzenie do semantyki jezykoznawczej..., s. 93.

% K. MOGFORD-BEVAN, J. SADLER: Semantic and Pragmatic Difficulties or Semantic-Pragmatic
Syndrome? Some explanations. W: Child Language Disability. T. 2: Semantic and Pragmatic Difficul-
ties. Eds. K. MOGFORD-BEVAN, J. SADLER. Clevedon-Philadelphia—-Adelaide, Multilingual Matters
LTD 1990, s. 4.
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ze mowa dzieci dotknietych tymi zaburzeniami jest odbierana jako dziwaczna
i oryginalna.

Z Yaczeniem wyrazdw wigze si¢ jednoczesnie kwestia pojmowania stowa jako
jednostki dyskretnej, ktéra wybierana z mentalnego leksykonu w potaczeniu
z innymi stuzy do realizowania okreslonej intencji komunikacyjnej. W tym zakre-
sie rdwniez obserwuje si¢ zaburzenia we wspomnianych dysfunkcjach dotyczacych
w szczegdlnym stopniu sfery semantycznej i pragmatyczne;j.

Pragmatyka

Perspektywa pragmatyczna w rozwijaniu sfownictwa jest szczegdlnie istotna,
bowiem to wlasnie uzycie jezyka w odpowiedni sposéb warunkuje powodzenie
komunikacyjne, wigcej — staje si¢ podstawa tworzonych wiezi i relacji. Obie te
sfery — semantyczna i pragmatyczna - taczg sie z sobg w pewnej mierze w podejs-
ciach teoretycznych®, a na pewno w codziennej komunikacji. Majac na wzgledzie
perspektywe pragmatyczng, nalezy ukierunkowa¢ rozwdj stownictwa na taki tor,
aby umozliwi¢ realizowanie réznych funkcji jezykowych®. Obok funkgji istot-
ng role odgrywa etykieta jezykowa, ktéra ma swoje wykladniki miedzy innymi
na poziomie leksykalnym i ktorej rozwoj zaczyna sie juz w wieku przedszkol-
nym. Kolejng plaszczyzng pragmatyki s znaczenia wyrazane niejawnie, co moze
dotyczy¢ zaréwno zdan, jak i wyrazéw. Umiejetnosci interpretowania znaczen
niejawnych nie nabywa si¢ w pelni w wieku przedszkolnym, jednak w tymze
wieku umiejetnosci te s3 juz w pewnym stopniu rozwijane, a w interpretowaniu
wypowiedzi pomagaja dzieciom wskazéwki kontekstowe, elementy prozodyczne,
mimika moéwigcego. Jesli chodzi o zréznicowanie stylowe, niewatpliwie réwniez
ono stanowi element dojrzalej kompetencji jezykowej, niemniej juz w przypadku
dzieci przedszkolnych z tatwoscig zauwaza si¢ sytuacje méwienia stylem nazbyt
dojrzatym, dorostym, naukowym, co jest jedng z przestanek w kierunku pogte-
bionych badan i obserwacji. Co wigcej, wlasnie wiek przedszkolny pozwala takie
osobliwosci tatwiej dostrzec.

Istotnym skladnikiem kompetencji semantycznej jest rowniez swiadomos¢
metajezykowa, pojawiajaca si¢ po okresach ksztaltowania: odruchdéw, spostrze-

' R. GRZEGORCZYKOWA: Wprowadzenie do semantyki jezykoznawczej. ..

2 R. GRZEGORCZYKOWA: Problem funkcji jezyka i tekstu w swietle teorii aktéw mowy. W: Funk-
cje jezyka i wypowiedzi. W: ,Jezyk a kultura”. T. 4. Red. J. BARTMINSKI, R. GRZEGORCZYKOWA.
Wroctaw, Wiedza o Kulturze 1991, s. 11-28; J. PoraYskI1-PomsTA: O funkcji terapeutycznej mowy.
W: Diagnoza i terapia w logopedii. Z prac Towarzystwa Kultury Jezyka. T. 7. Red. ]. PORAYSKI-
-Pomsta. Warszawa, Elipsa 2008, s. 13-24.
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zen, pojec®. Szczegdtowa analize w kontekscie ontogenezy przedstawil Bogustaw
Kwarciak, uwzgledniajac semantyke i morfologie®*.

Podsumowanie

W sklad kompetencji jezykowej na poziomie semantyczno-leksykalnym wcho-
dzi znajomo$¢ fizycznej formy znaku, jego odniesienia do rzeczywistosci oraz dys-
ponowanie odpowiednio ustrukturyzowanym pojeciem, czyli wlasciwym danej
spolecznosci jezykowo-kulturowej sposobem konceptualizacji jakiego$ fragmentu
rzeczywistosci. W tym zas$ zawiera si¢ wiedza o relacjach miedzy pojeciami, umie-
jetnos¢ ich réznorakiego kategoryzowania, dostrzegania podobienstw (ekwiwalen-
cja), roznic (antonimia) oraz wszystkich relewantnych dla danego pojecia aspek-
tow (kategorii), ktérymi moga by¢ np. wyglad, wlasciwosci, zachowania, miejsce
przebywania; rozumienie znaczen podstawowych i przenosnych. Rozwoj poje¢
jest procesem, totez od dzieci w wieku przedszkolnym nie oczekujemy dojrzalej
formy poje¢, ale takiej, ktora pozwala na sprawne funkcjonowanie w rzeczywi-
stoéci i ktdra daje si¢ tatwo rozbudowywac do formy w pelni dojrzatej. Sktadowa
kompetencji semantyczno-leksykalnej s réwniez: odpowiedni zaséb jednostek
leksykalnych i ich wzglednie rownomierny rozrost, rozumienie i tworzenie kon-
strukeji stowotworczych, 1aczenie jednostek w wigksze calosci i respektowanie
zasad taczliwosci semantycznej i syntaktycznej, rozumienie i uzywanie stéw we
wlasciwych im rolach semantycznych, umiejetnos¢ funkcjonalnego operowania
stowami w akcie komunikacji i generowania metajezykowej refleksji na ich temat.
Przedstawione wnioski majg swoje implikacje praktyczne, ktére zostang przed-
stawione w odrebnym artykule.
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