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Badanie alalii prolongaty - propozycja metodologiczna

Examination of Alalia Prolongata — a Methodological Proposal

ABSTRACT: The issue of delayed speech development requires extensive and in-depth research.
Itis estimated that about 10% of children are affected by delayed speech development. It is therefore
a common but still insufficiently examined and described disorder. Within the field of study con-
nected with delayed speech development, one can distinguish a disorder known as alalia prolon-
gata which includes cases of language development delays without concrete reasons for their inci-
dence. The present article puts forward a methodological proposal for examining language skills
of 6-year-old children with alalia prolongata against children that meet the biological standard. It
presents the state of research on delayed speech development and theoretical assumptions adopted
for the purpose of the research. The presented method consists in the use of our own tool for
assessing the language skills of children with delayed speech development, as well as children who
fall into the biological norm category. This research shall make it possible to demonstrate the depth
of disproportion in the language development of children at the same age and shall allow for a full
diagnosis of children with alalia prolongata.

KEY woRDs: delayed speech development, alalia prolongata, language skills testing, communicative
and linguistic competence, logopaedic methodology

Opdzniony rozwoj mowy a norma —
stan badan i problemy badawcze

Pojecie normy w rozwoju mowy jest zréznicowane i budzi wiele watpliwosci.
Przyjmuje sie, ze opanowywanie przez dziecko jezyka i mowy odbywa sie sta-
dialnie'. Oznacza to, Ze proces rozwoju mowy jest podobny u wszystkich dzieci.

! R. JAKOBSON: Langage enfantin et aphasie. Trad. J.-P. Boons, R. ZyGouris. Paris, Editions
de Minuit 1969.
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W rozwoju mowy dziecka zasadniczo wyrdznia si¢ dwa okresy, prelingwalny
(przedjezykowy) oraz lingwalny (jezykowy). Okres prelingwalny, nazywany w pol-
skiej literaturze przedmiotu okresem melodii, dzieli si¢ na trzy krétsze okresy:
krzyku i ptaczu, gluzenia oraz gaworzenia. Okres lingwalny obejmuje okresy:
wypowiedzi jednowyrazowej (wyrazu), wypowiedzi dwuwyrazowej (zdania) oraz
swoistej mowy dziecka’. Przyjmuje sie, Ze istnieja pewne ogdlne wyznaczniki
wiekowe dla poszczegdlnych okreséw i umiejetnosci jezykowych, jednak bada-
cze przedstawiaja rézne podejscia i hipotezy dotyczace nabywania kolejnych
elementow systemowych jezyka. W literaturze jezykoznawczej zwraca si¢ uwage
na fakt, ze dziecko w wieku okolo 4-6 lat ,jest jezykowo dorostym czlowie-
kiem™. Nie znaczy to jednak, ze jezyk dziecka juz dalej si¢ nie rozwija. W ciggu
kolejnych lat mowa podlega ciggtemu rozwojowi, ktéry mozna rozpatrywaé w roz-
nych plaszczyznach: fonologicznej, syntaktycznej, morfologicznej, semantyczne;.
Podkresla si¢ natomiast, ze jezykowa sprawnos¢ systemowa prawidlowo rozwija-
jace sie dziecko powinno osiaggna¢ w wieku 6 lat. Sprawnos¢ ta moze by¢ jednak
ograniczona lub w ogole si¢ nie wyksztalci¢ w przypadku wystapienia nieprawi-
dlowosci w rozwoju umystowym dziecka lub zaburzen jakichkolwiek czynnosci
psychofizycznych zwigzanych z mowa®.

Normy dotyczace rozwoju mowy dziecka oraz rozwoju poszczegolnych spraw-
nosci jezykowych mozna znalez¢ w wielu pracach jezykoznawcow, logopedow
i psychologéw. Wiele z tych prac to tzw. dzienniki mowy, pochodzace z lat szes¢-
dziesigtych i siedemdziesigtych ubieglego wieku, na podstawie ktérych okreslone
sa normy rozwojowe np. w zakresie artykulacji. Praktyka logopedyczna poka-
zuje, ze wyniki tych badan nie przystaja do obecnych warunkéw spoteczno-
-kulturowych i do rozwoju mowy wspoélczesnych dzieci. Stad wynika potrzeba
ustalenia nowych wskaznikéw normy rozwoju jezyka.

W zwiazku z tym, ze nie okreslono konkretnych granic czasowych nabywa-
nia poszczegoélnych sprawnosci jezykowych przez dziecko, malo sprecyzowane
jest tez pojecie ,,opdzniony”. Przyjmuje si¢, ze opdzniony rozwoj mowy (ORM)
wystepuje wowczas, gdy proces ksztaltowania si¢ mowy we wszystkich lub tylko
niektdrych jej aspektach przebiega niezgodnie z normg przewidziang dla danej
grupy wiekowej®. Na przyktad Ewa Dilling-Ostrowska uwaza, ze o opdznionym
rozwoju mowy powinno si¢ méwi¢ wtedy, gdy dziecko nie wypowiada stéw

2 L. KACZMAREK: Nasze dziecko uczy si¢ mowy. Lublin, Wydaw. Lubelskie 1966, s. 39-76.

* Ch.F. HockEeTT: Kurs jezykoznawstwa wspélczesnego. [Przel. Z. TOPOLINSKA, M. JURKOWSKI].
Warszawa, PWN 1968, s. 413.

* S. GRABIAS: Perspektywy opisu zaburzert mowy. W: Zaburzenia mowy. Mowa. Teoria -
Praktyka. T. 1. Red. S. GrRABIAS. Lublin, Wydaw. Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej 2001,
s. 11-43.

> G. JASTRZEBOWSKA: Istota i klasyfikacja opéznien rozwoju mowy. ,,Audiofonologia” 1997,
t. 10, s. 74.
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w 18. miesigcu zycia, a zdan w 30. miesigcu®. Antoni Pruszewicz ustala t¢ granice
na okres od 15. miesigca zycia dziecka do 3 lat”. Tomasz Zaleski za patologiczne
uznaje opdznienie wigksze niz 6. miesiecy w stosunku do ustalonych norm?®. Na
rézne stopnie opdznienia wskazala Halina Spionek. Wedlug wskaznikéw przez
nig opracowanych nalezy przyja¢, ze powazny stopien ORM wystepuje, gdy dziec-
ko szescioletnie jest na poziomie mowy dziecka trzyletniego (konstruuje zdania
ztozone, uzywa okoto 1000-1500 stow)’.

O opo6znionym rozwoju mowy mozna moéwi¢ wtedy, gdy obserwowane zabu-
rzenia s3 zwigzane z indywidualnym tempem rozwoju dziecka i ich etiologia
jest trudna do ustalenia, a takze wtedy, gdy sa konsekwencja zaburzen rozwoju
psychomotorycznego i powstaja na skutek dzialania biologicznych lub spolecz-
nych czynnikéw patogennych. W zwigzku z tym w pismiennictwie ORM traktuje
sie jako zaburzenie izolowane i uznaje si¢ za odrgbna jednostke diagnostyczna™
badz jedynie jako objaw lub zaburzenie wspoiwystepujace z innymi patologia-
mi". Badacze problematyki ORM w wiekszo$ci zwracaja uwage wlasnie na te dwa
podstawowe typy opdznien. Pierwszy okreslany jest jako proste opdznienie rozwoju
mowy, ktdre jest zaburzeniem o pierwotnym i wybiérczym charakterze, dotyczy
tylko jezyka, a rozwdj psychoruchowy dziecka oraz funkcjonowanie intelektualne
pozostaja w normie. Drugi to opdznienie rozwoju mowy bedace zjawiskiem wtor-
nym, symptomem nieprawidlowosci rozwojowych o réznej etiologii. ORM jest
wtedy traktowane jako swoisty zespot objawow'. Za przyczyny ORM uznaje si¢
np. brak sposobnosci do méwienia, uposledzenie stuchu, uszkodzenia wzroku,
obnizony poziom inteligencji, opdznione dojrzewanie uktadu nerwowego, uszko-

¢ E. DILLING-OSTROWSKA: Rozwdéj i zaburzenia mowy u dzieci w zaleznosci od stopnia doj-
rzatosci uktadu nerwowego. W: Zaburzenia mowy u dzieci. Red J. SZuMsKA. Warszawa, Panistwowe
Zaktady Wydawnictw Lekarskich 1982, s. 18-30.

7 A.Pruszewicz: Opézniony rozwdj mowy. W: Foniatria kliniczna. Red. A. PRuszEwI1cz. War-
szawa, Panstwowe Zaklady Wydawnictw Lekarskich 1992, s. 233-241.

8 T. ZALESKL: OpéZniony rozwdj mowy. W: Diagnoza i terapia zaburze#t mowy. Red. T. GAL-
KOWSKI, Z. TARKOWSKI, T. ZALESKI. Lublin, Wydaw. Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej 1993,
s. 185-192.

? H. SPIONEK: Zaburzenia rozwoju uczniéw a niepowodzenia szkolne. Warszawa, PWN 1981.

1 Por.: E. DILLING-OSTROWSKA: Rozwéj i zaburzenia mowy u dzieci...; A. PRUSZEWICZ: Opoz-
niony rozwdj mowy...; H. MIERZEJEWSKA, D. EMILUTA-ROZYA: Projekt zestawienia form zaburze#
mowy. ,Audiofonologia” 1997, t. 10, s. 37-48; L.B. LEONARD: SLI - Specyficzne zaburzenie rozwoju
jezykowego. Przel. M. HERNIK. Gdansk, Gdanskie Wydaw. Psychologiczne 2006; T. ZALESKI: Opdz-
nienia w rozwoju mowy. Warszawa, Wydaw. Lekarskie PZWL 2002; M. ZALEWSKA: Dziecko z zespo-
tem prostego opdznienia rozwoju mowy. W: Wybrane problemy psychologicznej diagnozy zaburzen
rozwoju dzieci. Red. J. RoLA. Warszawa, Wyzsza Szkola Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzego-
rzewskiej 1988, s. 64-83.

' Por.: A. OBREBOWSKI: Diagnostyka opéZnionego rozwoju mowy. W: Otorynolaryngologia
dziecigca. Red. D. GRYCZYNSKA. Bielsko-Biata, Alfa-Medica Press 2007, s. 540-546; J. SZUMSKA:
Neurofizjologiczne podstawy zaburze# mowy u dzieci. W: Zaburzenia mowy u dzieci..., s. 7-17.

"> G. JASTRZEBOWSKA: Istota i klasyfikacja opéznier rozwoju mowy..., s. 69-76.
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dzenia mdzgu, zaburzenia psychiczne, dysfunkcje ruchowe, zaburzenia przemiany
materii oraz uszkodzenia obwodowego narzadu mowy. Jako czynniki niekorzyst-
ne wskazywane sg réwniez zaburzenia emocjonalne i nieodpowiednie warunki
srodowiskowe.

Odnoszac sie do typologii zaburzen rozwoju mowy, w logopedii wyodrebnia
sie grupe zaburzen spowodowanych uszkodzeniami centralnego uktadu nerwo-
wego, w ktdrej znajduja si¢ takie jednostki patologii mowy, jak alalia, niedoksztal-
cenie mowy o typie afazji oraz afazja dziecieca®. Osobng grupe stanowia zabu-
rzenia bedace konsekwencja zakldcen w dojrzewaniu i funkcjonowaniu moézgu,
ale nie wynikajace z organicznych uszkodzen: prosty opdzniony rozwdj mowy
(alalia prolongata) badz specyficzne zaburzenia rozwoju jezykowego (SLI). Pro-
blemy terminologiczne w obrebie zagadnienia opdznionego rozwoju mowy doty-
cza réwniez przypadkow, gdy brak jest uchwytnych przyczyn opdznienia. Alalia
prolongata, czyli, najogolniej méwiac, zaburzenia o charakterze pierwotnym,
s niekiedy utozsamiane z zaburzeniami rozwoju jezykowego spowodowanymi
dysfunkcjami neurologicznymi, a czasem traktowane jako odrebna jednostka.
W s$wietle obowigzujacych standardéow postepowania logopedycznego nalezy
réznicowac zaburzenia rozwoju mowy o charakterze organicznym i zaburzenia
nieorganiczne®”.

Wsréd objawéw ORM w literaturze wymienia si¢ najczesciej: pdzny start
mowy', ubozszy niz u réwiesnikéw bez zaburzen jezykowych stownik bierny
i czynny, w aspekcie iloS§ciowym oraz jakosciowym", uboga strukture gramatyczna
wypowiedzi oraz dtuzej niz w normie utrzymujace si¢ w wypowiedziach dziecie-
cych nieprawidlowe struktury gramatyczne, zaburzenia artykulacji - wymowa
charakterystyczna dla wczesniejszego wieku rozwojowego' oraz nieprawidtowo-
$ci semantyczne.

Zasady i metody terapii dzieci z opéZnionym rozwojem mowy, podobnie jak
definicje oraz kryteria diagnostyczne tego zaburzenia nie zostaty dotychczas ujed-
nolicone i jasno opisane. Brak jest zgodnosci wsrdd autoréw co do sposobow klasy-
fikowania ORM w typologiach zaburzen mowy. Mnogos¢ przyczyn wywolujacych

1 J. PANASIUK: Standard postepowania logopedycznego w przypadku alalii i niedoksztatcenia
mowy o typie afazji. ,Logopedia” 2008, t. 37, s. 69-88.

" Zob. E. DREWNIAK-WOLOsZ, A. PALUCH: Niedoksztalcenie mowy o typie afazji - rozwazania
nad kryteriami diagnozy. ,Logopeda” 2009, t. 1 (7), s. 90-99.

5 J. PANASIUK: Standard postepowania logopedycznego..., s. 71; J. STASIAK: Standard postepo-
wania logopedycznego w przypadku alalii prolongaty. ,Logopedia” 2008, t. 37, s. 39-57.

16 Z. KorDYL: Psychologiczne problemy afazji dziecigcej. Warszawa, PWN 1968; H. SPIONEK:
Zaburzenia rozwoju uczniow a niepowodzenia szkolne...; M. ZALEWSKA: Dziecko z zespotem pro-
stego opdZnienia rozwoju mowy...

7 T. GALKOWSKI: Dzieci specjalnej troski. Warszawa, Wiedza Powszechna 1972; H. SPIONEK:
Zaburzenia rozwoju uczniow a niepowodzenia szkolne...; M. ZALEWSKA: Dziecko z zespolem pro-
stego opdZnienia rozwoju mowy...

' H. SPIONEK: Zaburzenia rozwoju uczniéw a niepowodzenia szkolne. ..
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ORM prowadzi do zréznicowania w terminologii i w konsekwencji do pewnej
dowolnosci w jej stosowaniu. Opo6zniony rozwo6j mowy jest wiec zaburzeniem,
ktére wymaga dokladnego przeanalizowania i uporzagdkowania definicyjnego.

Na potrzeby niniejszej pracy traktuje ORM jako oddzielng jednostke diagno-
styczng i pojecia tego uzywam zamiennie z terminem ,alalia prolongata” badz
»prosty opozniony rozwoéj mowy’.

W zwigzku z zaprezentowanym stanem badan rysuje si¢ wiele probleméw
badawczych dotyczacych alalii prolongaty oraz normy rozwoju mowy. Przede
wszystkim pojawia sie pytanie, jaki jest stan rozwoju sprawnosci jezykowych dzie-
ci rozwijajacych si¢ prawidlowo i dzieci z opéznionym rozwojem mowy. Kolejnym
problemem badawczym jest okreslenie kryteriow diagnozy logopedycznej roz-
woju mowy dziecka, w tym kryteriéw jezykowych branych pod uwage w ocenie
gotowosci szkolnej dziecka szescioletniego. Ponadto nalezy wskaza¢ koniecznos¢
stworzenia jasnego opisu opdznionego rozwoju mowy (alalii prolongaty) jako
odrebnej jednostki patologii mowy ze wzgledu na stan sprawnosci jezykowych
oraz ze wzgledu na przyczyny wystepowania tego zaburzenia, a takze potrzebe
okreslenia wplywu obecnych warunkéw spoteczno-kulturowych na rozwo6j mowy
dziecka w kontekscie dotychczasowego stanu badan. Najwazniejsze natomiast jest
wypracowanie skutecznych metod terapii dziecka z opéZnionym rozwojem mowy
oraz metod stymulacji rozwoju jezyka dziecka przedszkolnego.

Metodologia badania alalii prolongaty - propozycja wlasna

W podrozdziale zostaly przedstawione najwazniejsze zalozenia badawcze
przyjete w proponowanej metodologii opisu sprawnosci jezykowych dzieci z op6z-
nionym rozwojem mowy oraz dzieci w normie biologicznej. Wyniki badan zostang
opublikowane w p6zniejszym terminie, obecnie zbierany jest material badawczy.
Calosciowy opis badan, wyniki oraz implikacje diagnostyczno-terapeutyczne
zostang zamieszczone w pracy doktorskiej.

Teoretyczne podstawy badan

Na potrzeby badan dotyczacych oceny stanu sprawnosci jezykowych dzieci
z opdznionym rozwojem mowy oraz dzieci w normie biologicznej przyjete zosta-
ty okreslone definicje nastepujacych pojec: jezyk, sprawnosci jezykowe, norma
i opoznienie rozwoju mowy.

Zgodnie z zalozeniami jezykoznawstwa strukturalistycznego nalezy rozrdz-
niac pojecia: jezyk, mowa i moéwienie. Ferdinand de Saussure zdefiniowat jezyk
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jako system znakow i regul ich tworzenia, ktéry nie moze by¢ wytworem poje-
dynczego czlowieka, jest pewna abstrakcja, ktéra urzeczywistnia si¢ w indywi-
dualnych aktach werbalnych (méwieniu). Na pojecie mowy (langage) skladajq si¢
wiec dwa jej aspekty — jezyk (langue) i méwienie (parole). Saussure odrdzniat jezyk
jako zjawisko spoleczne i abstrakcyjne oraz méwienie jako zjawisko jednostko-
we i konkretne. Jezyk istnieje zaréwno w systemie, jak i w tekécie, méwienie za$
dotyczy tylko tekstu. Poza tym moéwienie jest procesem, jezyk za$ jest i procesem,
i tworem. Obydwa elementy tej relacji wzajemnie si¢ warunkuja, w ten sposob,
ze mowienie jest realizacja (indywidualng i konkretna) jezyka, ktdry z kolei jest
ideg (abstrakcyjng i spoleczng) moéwienia. Jezyk w terminologii strukturalistycz-
nej oznacza w zasadzie system gramatyczny, na ktory skladaja si¢ podsystemy:
fonologiczny, morfologiczny i sktadniowy, oraz system leksykalno-semantyczny.
W rozumieniu de Saussurea jezyk funkcjonuje na podstawie regut osi syntag-
matycznej (styczno$¢ w czasie i przestrzeni) i paradygmatycznej (podobienstwo
znakow)”.

Definicja sprawnosci jezykowych zostala przyjeta za Stanistawem Grabiasem.
Badacz okreslit kompetencje jako wiedze, ktéra nie moze pojawic sie w umysle bez
okreslonych sprawnos$ci. Sprawnosci za$ to umiejetnosci, ktére nie beda mogtly
sie ujawni¢ bez wczesniejszego nabycia kompetencji. Kompetencja jezykowa to
nieuswiadamiana wiedza, tkwigca w umysle czlowieka, dotyczaca budowania
sensownych i gramatycznie poprawnych zdan. O prawidlowym jej opanowaniu
decyduja odpowiednie uwarunkowania biologiczne: stuch fizyczny, stuch fone-
matyczny, stuch prozodyczny, mobilnos¢ mézgu i wydolnos$¢ pamieci, funkcjo-
nowanie obwodowego uktadu nerwowego, dzialanie migsniowych i kostnych
uktadéw narzagdéw mowy. Kompetencje wynikaja wigc z centralnych i obwo-
dowych mozliwosci biologicznych cztowieka, ale tez ujawniajg si¢ bezposrednio
w sferze spolecznej*. Zgodnie z przyjeta definicjg jezyka, sprawnosci jezykowe
oznaczaja w zasadzie jezykowa sprawnos¢ systemowa. Jest to umiejetnos¢ budo-
wania zdan gramatycznie poprawnych?. W obrebie sprawnosci systemowej miesci
sie kilka sprawnosci czastkowych, semantycznych i pragmatycznych, odnosza-
cych si¢ do poziomu morfemu, wyrazu i zdania. W zwigzku z tym w badaniach
sprawnosci jezykowych zostang uwzglednione nastepujace sprawnosci czastkowe:
fonologiczno-fonetyczna, morfologiczna oraz sktadniowa.

Norma rozwoju, po pierwsze, to ogdlnie te osiagniecia w zakresie poszczegdl-
nych funkcji, ktére mozna zaobserwowac u wiekszosci dzieci w danym wieku®.

¥ F. DE SAUSSURE: Kurs jezykoznawstwa ogélnego. Przel. K. KasPrRzYK. Warszawa, PWN
1961.

20 S. GRABIAS: Jezyk w zachowaniach spotecznych. Lublin, Wydaw. Uniwersytetu Marii Curie-
-Sktodowskiej 2003.

! Ibidem.

22 H. NARTOWSKA: Réznice indywidualne czy zaburzenia rozwoju dziecka przedszkolnego. War-
szawa, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne 1980.
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Po drugie, dzieci w normie biologicznej zakwalifikowane do grupy badawczej to
dzieci bez zaburzen w rozwoju ogélnym, ktére w ocenie ich rodzicéw i nauczy-
cieli rozwijaly i rozwijaja si¢ prawidlowo, w tym pod wzgledem jezykowym, co
znaczy, ze posiadaja wspomniane odpowiednio uksztaltowane sprawnosci bio-
logiczne decydujace o prawidlowym opanowaniu jezyka. Sprawnosci jezykowe
dzieci w normie biologicznej zostang zweryfikowane w toku badan.

Alalia prolongata traktowana jest jako odrebna jednostka patologii mowy.
Problem stanowi tu zaburzenie procesu uczenia si¢ jezyka od samego poczatku
jego nabywania. Nalezy ja rozumie¢ jako:

[...] deficyt jezykowy i komunikacyjny, niebedacy konsekwencja innych ograni-
czen zdolno$ci psychofizycznych dziecka, tj. uszkodzen w obrebie centralnego uktadu
nerwowego, defektéw narzadéw zmystu (stuch fizyczny w normie), nieprawidtowosci
w budowie i funkcjonowaniu aparatu artykulacyjnego, cato$ciowych zaburzen rozwo-
jowych (np. autyzm) oraz znacznego ogélnego uposledzenia zdolnosci intelektualnych
(cho¢ u dzieci tych mozliwy jest dolny prég normy intelektualnej). Jako takie, nalezy
zréznicowac je z opdznieniem rozwoju mowy i jezyka rozumianym jako symptom
rozmaitych wad i zaburzen rozwojowych, np. uposledzenia umyslowego czy nie-
dostuchu®.

Alalie prolongate nalezy réznicowac z takimi jednostkami patologii mowy, jak:
niedoksztalcenie mowy o typie afazji motorycznej, niedoksztalcenie mowy o typie
afazji sensorycznej, dyslalia, dysglosja, mutyzm, zaburzenia mowy w autyzmie,
zaburzenia rozwoju mowy i jezyka spowodowane uposledzeniem umystowym
badz niedostuchem/gluchota.

U malych dzieci trudno jest odrézni¢ opéznienie rozwoju mowy pochodzenia
organicznego od alalii prolongaty. Objawy sa bardzo podobne, jednak wyréznia
sie kryteria roznicujace: w alalii prolongacie dzieci przekraczajg kazdy etap roz-
woju mowy tak, jak dzieci zdrowe, tylko z kilkuletnim opéznieniem, natomiast
w alalii i niedoksztalceniu mowy o typie afazji nie nastepuje ptynne przechodzenie
z jednej fazy rozwoju mowy w druga. Dodatkowym czynnikiem réznicujacym
jest dynamika ustepowania zaburzen. U dzieci bez neurologicznych uszkodzen
mozna zaobserwowaé znaczng poprawe sprawnosci jezykowych pod wpltywem
prowadzonej terapii, natomiast usprawnianie mowy u dzieci z organicznymi
zmianami w moézgu jest diugotrwalym i mniej efektywnym procesem*. Jezeli
u dziecka po ukonczeniu 5. roku zycia nadal utrzymuja si¢ objawy ORM nalezy
podejrzewa¢ istnienie konkretnej ich przyczyny.

Zaburzenia organiczne i nieorganiczne powodujace ORM nie byty dotychczas
oddzielane przez wszystkich badaczy. W badaniu sprawnosci jezykowych dzieci
zaburzenia rozwoju mowy o charakterze organicznym i zaburzenia nieorganiczne

# ]. STASIAK: Standard postepowania logopedycznego..., s. 51.
2 J. PANASIUK: Standard postgpowania logopedycznego. .., s. 72.
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beda réznicowane. Do badan zostang zakwalifikowane dzieci bez organicznych
uszkodzen moézgu i innych zaburzen calosciowych.

Podstawowym objawem alalii prolongaty jest p6zny start mowy (pojawienie
sie pierwszych wyrazéw w stowniku dziecka mozna zaobserwowa¢ dopiero pod
koniec 2. lub w 3. roku zycia). Op6znienie rozwoju mowy moze dotyczy¢ zardw-
no ekspresji, jak i rozumienia mowy. Zaburzenie przejawia si¢ w postaci calko-
witego braku mowy lub opéznienia w nabywaniu poszczegélnych sprawnosci
jezykowych, a takze nieprawidlowosci w zakresie réznych podsystemow jezyka
(fonetyczno-fonologicznego, leksykalno-semantycznego, syntaktycznego, teksto-
wego). W konsekwencji moga wystapi¢ trudnosci w czytaniu oraz opanowaniu
poprawnej pisowni, zaburzenia w relacjach miedzyludzkich, w zachowaniu oraz
zaburzenia emocjonalne®.

Podkresla si¢ brak uchwytnych przyczyn prostego opdznionego rozwoju mowy.
Ustalajac etiologie zjawiska, najczesciej wskazuje sie na wystepowanie czynnika
dziedzicznego, zakldcen w dojrzewaniu uktadu neurologicznego dziecka w obre-
bie obszarow korowych lewej pétkuli moézgu (powolng mielinizacje widkien ner-
wowych), choréb dziecka w okresie przed-, okoto- i poporodowym do 1., 2. roku
zycia oraz brak stymulacji jezykowe;j?.

Przedmiot i cel badan

Przedmiotem badan jest ocena stanu sprawnosci jezykowych u dzieci w nor-
mie biologicznej i z opdznionym rozwojem mowy. Ocenie zostang poddane
sprawnosci fonologiczno-fonetyczne, morfologiczne (leksykalne, stowotworcze,
fleksyjne) oraz sktadniowe badanych dzieci.

Celem badan jest dokonanie analizy stanu rozwoju sprawnosci jezykowych
u dzieci w normie biologicznej oraz u dzieci z opdznionym rozwojem mowy.
Poréwnanie wynikow badan dzieci rozwijajacych sie prawidlowo pod wzgledem
jezykowym oraz dzieci z ORM wykaze, w jakim stopniu rozwdj jezykowy u tych
dzieci rézni si¢ oraz jakie moga wystepowac dysproporcje w rozwoju jezykowym
u dzieci w tym samym wieku. Wyniki badan pozwolg na ocene aktualnosci obo-
wiazujacych norm rozwoju mowy dziecka.

Badania w istotny sposéb przyczynig si¢ do okreslenia kryteriéw diagnozy
logopedycznej rozwoju mowy dziecka. Pozwola na wnioskowanie na temat moz-
liwych przyczyn ORM u dzieci, u ktérych etiologia opdznienia jest trudna do
ustalenia. Analiza badan przyniesie odpowiedz na pytanie, czy opdznienie roz-
woju mowy u dzieci moze si¢ wyréwnac samoistnie badz pod wplywem terapii
i czy jest tak w kazdym przypadku. Badania przyczynia si¢ do ustalenia prawidto-

» ]. STASIAK: Standard postepowania logopedycznego..., s. 51.
2 Ibidem.
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wego postepowania terapeutycznego u dzieci z ORM - dadzg odpowiedz na pyta-
nie, czy wystarczy stymulowac rozwdj jezykowy takich dzieci czy tez konieczne
jest prowadzenie intensywnej terapii logopedyczne;j.

Problem oceny sprawnosci jezykowych u dzieci w normie biologicznej i z opdz-
nionym rozwojem mowy nie byl do tej pory w literaturze szeroko opisywany.
Zbadanie problemu i analiza wynikéw sa szczegdlnie wazne, bioragc pod uwage
m.in. reforme szkolnictwa, w rezultacie ktorej decyzja rodzicow edukacje szkol-
ng rozpoczynaja juz niektdre dzieci szescioletnie. Nowe ustalenia badawcze moga
wplyna¢ na ocenianie gotowosci szkolnej dziecka.

Wyniki badan pozwola opracowac jasny opis opdznionego rozwoju mowy bez
uchwytnego czynnika etiopatogenetycznego, przyczynia si¢ do okreslenia mozli-
wych przyczyn tego op6znienia oraz dadzg mozliwo$¢ glebokiej refleksji na temat
skutecznych metod terapii w tej jednostce patologii mowy.

Hipotezy badawcze

W zwigzku ze stanem badan nad op6znionym rozwojem mowy i normg roz-
woju mowy dziecka oraz przyjetymi zalozeniami teoretycznymi przyjeto naste-
pujace hipotezy badawcze:

Wystepuja réznice w stanie sprawnosci jezykowych u dzieci w normie biolo-

gicznej i u dzieci z opdznionym rozwojem mowy.

Dzieci z opdznionym rozwojem mowy, mimo ukonczenia 6. roku zycia, nie

opanowuja w pelni jezykowej sprawnosci systemowe;.

Istnieje okreslona przyczyna opdznionego rozwdj mowy, ktérego objawy utrzy-

muja si¢ w 6. roku zycia.

Nieukonczone ksztaltowanie si¢ jezykowej sprawnosci systemowej powoduje

w konsekwencji trudnosci w nauce szkolnej.

Charakterystyka grupy badawcze;j

Badaniami objeta zostanie grupa 15 dzieci, dziewczynek i chlopcow w wieku
6 lat uczeszczajacych do przedszkola, u ktorych stwierdzono opdzniony rozwoj
mowy, oraz analogiczna grupa dzieci rozwijajacych sie prawidtowo pod wzgle-
dem jezykowym.

Do pierwszej grupy dzieci bedg kwalifikowane wedtug nastepujacych kryte-
riow:

zdiagnozowane opo6znienie rozwoju mowy, niskie sprawnosci jezykowe w rdz-

nych obszarach jezyka (wolniejszy rozwdj leksykalny, zdolnosci fonologiczne,

morfologiczne, semantyczne, narracyjne ponizej normy) na podstawie wydanej

opinii nauczyciela przedszkola;
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prawidlowy stuch (recepcja stuchowa);

iloraz inteligencji w normie;

brak oznak zaburzen napadowych, porazenia mézgowego, uszkodzen mézgu

w obrazie klinicznym - prawidlowe EEG;

brak symptomoéw zaburzen ze spektrum autyzmu;

prawidlowa socjalizacja.

Druga grupa bedzie skiadata si¢ réwniez z 15 dzieci, dziewczynek i chlopcow
w wieku 6 lat uczeszczajacych do przedszkola, ktére rozwijaja sie prawidtowo
pod wzgledem jezykowym. Do tej grupy beda kwalifikowane dzieci, w przy-
padku ktérych, wedtug nauczycieli i rodzicéw, nie mozna stwierdzi¢ przestanek
wskazujacych na koniecznos¢ odroczenia obowigzku szkolnego. Dzieci te zosta-
ty zakwalifikowane jako gotowe do rozpoczecia nauki w szkole. Dzieci beda
dokladnie dobrane ze wzgledu na wiek kalendarzowy (rok i miesigc zycia) oraz
charakterystyke spoleczna, aby mozliwe bylo ich poréwnanie do dzieci z opdz-
nionym rozwojem mowy.

Procedura badania i narzedzia badawcze

Badanie sprawnosci jezykowych dzieci w normie biologicznej i dzieci z opdz-
nionym rozwojem mowy zostanie przeprowadzone na terenie przedszkoli. Kazde
badanie bedzie obejmowato wywiad z opiekunem dziecka, opis obserwacji zacho-
wania badanego dziecka oraz jego sposoby porozumiewania si¢ z otoczeniem,
wstepne ogolne badanie logopedyczne, a takze ocen¢ poszczegélnych spraw-
nosci jezykowych. Na podstawie wywiadu zostang ustalone: szczegélowe dane
o psychofizycznym rozwoju dziecka, dane na temat uwarunkowan genetycznych
i srodowiskowych, dynamika dotychczasowego rozwoju mowy, charakter zabu-
rzen jezykowych oraz czynnikéow towarzyszacych opdznieniom rozwoju mowy.
Czynnosci, ktére zostang poddane obserwacji, to: zachowanie si¢ dziecka, spo-
soby inicjowania kontaktu i metody komunikowania z otoczeniem, zdolno$¢
koncentracji uwagi, przejawy reakcji emocjonalnych oraz komunikacja niewer-
balna. Ogélne badanie logopedyczne bedzie mialo na celu m.in. ocen¢ budowy
i funkcjonowania aparatu artykulacyjnego, oddechu, fonacji, percepcji stuchowej
oraz recepcji stuchowej (wykonanie orientacyjnego badania stuchu w przypadku
braku wynikéw badan audiologicznych). Dodatkowo analizie zostang poddane
wyniki badan specjalistycznych oraz opinii psychologiczno-pedagogicznych.

Procedura badawcza w przypadku dzieci z ORM oraz dzieci w normie bio-
logicznej bedzie identyczna. Badania beda odbywaly si¢ w osobnym pomiesz-
czeniu (gabinecie logopedycznym), a w dokumentowaniu zostanie zastosowana
technika cyfrowa.

Kazdorazowe spotkanie z dzieckiem bedzie miato charakter rozmowy swo-
bodnej oraz rozmowy kierowanej prowadzonej na podstawie przygotowanego
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przez badajacego materiatu ilustracyjnego (obrazkéw sytuacyjnych) dotyczace-
go pieciu kregow tematycznych. Tematy zostaly dobrane tak, aby jak najpetniej
odpowiadaty do$wiadczeniom dziecka szescioletniego:
Dom i rodzina.
. Przedszkole.
. Inne instytucje spoleczne (szkofa, sklep, przychodnia, kino).
. Otoczenie - pory roku i zjawiska przyrody.
. Rzeczywisto$¢ wyobrazona, bajkowa.

Narzedzie badawcze zawiera tacznie 16 ilustracji oraz scenariusze rozmowy
kierowanej w kazdej kategorii tematycznej. W scenariuszach znajduja si¢ pytania
z podkategorii ogdlnych (zwigzanych z wiedza dziecka o swiecie) i szczegétowych
(dotyczacych danego pola semantycznego) oraz pytania zwigzane z osobistymi
doswiadczeniami badanego dziecka (np. opis wlasnego domu czy przedszkola).
Pytania zostaly ulozone zgodnie ze struktura pojeciowa stowa z danej katego-
rii wedtug Stownika jezyka polskiego PWN oraz Stownika jezyka polskiego pod
redakcja Witolda Doroszewskiego”. Pytania ze scenariusza zostang zadane pod-
czas rozmowy kierowanej z dzieckiem, o ile wczesniej dziecko spontanicznie nie
udzieli danej odpowiedzi. Scenariusze stworzono po to, aby zobiektywizowac
wyniki badania, w szczegolnosci dotyczace stownictwa dzieci.

Badanie doprowadzi do zebrania swobodnych wypowiedzi dziecigcych, ktdre
nastepnie zostang poddane analizie. Taki sposob badania, polegajacy na zare-
jestrowaniu spontanicznych i kierowanych wypowiedzi dzieci na dany temat,
zobiektywizuje ocene sprawnosci jezykowych dziecka i da mozliwo$¢ pelnego
ich opisu na poziomie wszystkich podsysteméw jezyka. Taka formula badania
jest najbardziej korzystna réwniez ze wzgledu na rézny poziom funkcjonowania
jezykowego dzieci obu grup.

Ze wzgledu na rozmaite czynniki zwigzane z réznicami osobniczymi dzieci
(np. czas nawigzania kontaktu z badajacym) oraz nieokreslony limit czasowy
przeznaczony na wykonanie przewidzianych zadan badanie zostanie roztozone
w czasie, ale nie bedzie przekraczato okresu trzech miesiecy.

Procedura badania umozliwi zgromadzenie materiatu, ktéry da podstawy do
oceny mozliwosci jezykowych dzieci oraz do przeprowadzenia pelnej diagnozy,
zaréwno pozytywnej (jakimi sprawnos$ciami dzieci dysponuja), jak i negatywnej
(stopien i rodzaj zaburzen).

G W N~

77 Stownik jezyka polskiego. PWN. http://sjp.pwn.pl/ [data dostepu: 12.09.2016]; Stownik jezyka
polskiego. Red. nacz. W. DOROSZEWSKI. T. 1-4. Warszawa, Wiedza Powszechna 1958-1962. T. 5-11.
Warszawa, PWN 1963-1969. Wersja elektroniczna: http://www.sjpd.pwn.pl/.
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Metoda analizy materialu empirycznego

Korpus tekstow pozyskanych w trakcie badan zostanie zarejestrowany,
a nastepnie poddany transkrypcji i analizie. Zgodnie ze standardem logope-
dycznego postepowania diagnostycznego dziecka z zaburzeniami rozwoju mowy
i jezyka analiza obejmie poddanie ocenie takich czynno$ci w obrebie jezykowej
sprawnosci systemowej, jak:

realizacja podsystemu fonologiczno-fonetycznego: ocena poziomu supraseg-

mentalnego - prozodii oraz poziomu segmentalnego - inwentarza foneméw

(poziom paradygmatyczny), poprawnosci ciaggu wypowiedzeniowego (poziom

syntagmatyczny);

realizacja podsystemu morfologicznego: ocena funkcjonowania kategorii stowo-

tworczych w jezyku dziecka, wystepowania form fleksyjnych réznych czesci

mowy, udziatu poszczegdlnych kategorii fleksyjnych i okreslenie, w jaki sposob

s3 one w jezyku reprezentowane;

realizacja jednostek leksykalno-semantycznych: okreslenie zasobu stownictwa

czynnego w obrebie ustalonych kregéw tematycznych, ustalenie frekwencji

poszczegolnych czesci mowy w obrebie stownika czynnego, uporzadkowanie

stownictwa wedlug pol leksykalno-semantycznych;

realizacja podsystemu skladniowego: ocena zebranego materiatu jezykowego

pod wzgledem rodzaju wypowiedzen, z zachowaniem rozrdznienia na typy

wypowiedzi.

Wypowiedzi zarejestrowane w czasie spotkan z badanymi dzie¢mi beda pod-
stawg wnioskowania o stanie ich sprawnosci jezykowych w realizacji jednostek
systemu jezykowego na poszczegoélnych poziomach jego organizaciji.

Egzemplifikacja

Zgodnie z przedstawiong metodologia dokonano analizy przypadku szesciolet-
niego Oskara z opdznionym rozwojem mowy. Chlopiec uczgszcza do przedszkola,
pochodzi z pelnej rodziny, ma mlodszego brata. Pomimo ograniczen w zakresie
sprawnosci jezykowych jest chlopcem wesotym i towarzyskim, lubianym przez
kolegow i kolezanki. Z powodu utrzymujacych si¢ zaburzen mowy i prognozo-
wanych mozliwosci wystapienia trudnosci szkolnych uczeszcza na terapie logo-
pedyczna.

Badany jest dzieckiem z pierwszej cigzy. Wywiad dotyczacy cigzy i poro-
du nie wykazal nieprawidlowosci. Dziecko urodzilo sie¢ przez cesarskie ciecie.
U chlopca nie stwierdzono zadnych wad wrodzonych, rozwijal si¢ prawidlowo
pod wzgledem motorycznym, a rozw6j mowy od samego poczatku przebiegal
nieprawidlowo. Z wywiadu z matka wynika, ze chlopiec zostal objety terapia
logopedyczng w wieku 3 lat (od czasu, gdy zaczal uczeszczaé do przedszkola)



K. DEBINSKA-GUsTAW: Badanie alalii prolongaty - propozycja metodologiczna

127

ze wzgledu na opdzniony rozwdj mowy. Chlopiec uczestniczyt jednak w terapii
niesystematycznie.

Oskar zostal poddany obserwacji, a nastepnie wstepnemu badaniu logope-
dycznemu, zgodnie z opisang w artykule procedurg. Dodatkowo przeanalizowano
badz przeprowadzono kilka dodatkowych badan specjalistycznych. U chiopca nie
zaobserwowano objawow autyzmu ani uposledzenia umystowego, wynik badania
stuchu (audiometrii tonalnej) byt prawidlowy. Budowa aparatu artykulacyjne-
go réwniez nie budzifa zastrzezen. Badanie aktywnosci funkcjonalnych mézgu
(EEG) nie wykazalto zmian napadowych, zgodnie z opinig neurologa dziecko nie
wymagalo dalszej poszerzonej diagnostyki neurologicznej. Z opinii nauczyciela
przedszkola wynikalo, ze dziecko ma opdzniony rozwéj mowy. Wstepne badanie
logopedyczne wykazalo opdznienia rozwoju mowy w réznych obszarach jezyka.
Ze wzgledu na brak obcigzen w wywiadzie oraz prawidlowe wyniki badan spe-
cjalistycznych u dziecka zostal zdiagnozowany prosty opézniony rozwdj mowy
(alalia prolongata).

Wilasciwe badanie zostalo przeprowadzone w przedszkolu w gabinecie logo-
pedycznym w czasie trzech kilkudziesieciominutowych spotkan. Spotkania obej-
mowaly rozmowe kierowang oraz rozmowe oparta na materiale ilustracyjnym
z pigciu kregdw tematycznych.

W egzemplifikacji przedstawiono analiz¢ wypowiedzi dziecka na temat jednego
z kregéw tematycznych: dom i rodzina. Zebrany material jezykowy zostat utrwalony
na dysku dyktafonu cyfrowego, a nastgpnie transkrybowany. Calos¢ transkrypcji
(facznie z wypowiedziami badajacego) liczy cztery strony maszynopisu.

Realizacja podsystemu fonologiczno-fonetycznego

W obrebie podsystemu fonologiczno-fonetycznego poddano ocenie poziom
segmentalny. Oceny dokonano na podstawie calosci materialu jezykowego zebra-
nego podczas badania. Analiza wykazata brak niektérych foneméw w inwentarzu
badanego dziecka, nieutrwalong realizacje fonemoéw oraz zaburzenia poprawnosci
ciggu wypowiedzeniowego.

Badanie ujawnilo u chlopca nastepujace zaburzenia artykulacji:

parasygmatyzm - nieutrwalona realizacja szeregu szumiacego, tj. zastepowa-

nie niektdérych glosek szumiacych gloskami syczacymi, np. descem (deszczem),
moze (moze), sceguami (szczegdlami), ksyvo (krzywo), safka (szatka);
pararotacyzm - gloska [r] zastegpowana gloska [1], np. klaiay (krajach), dlevna

(drewna), plosto (prosto), komputel (komputer), palufka (paréwka);

zamiana niektorych glosek dzwigcznych na ich bezdzwigczne odpowiedniki,

np. tom (dom), plat (brat).

Sporadycznie wystepuja nieregularne substytucje innych glosek. Brak opano-
wania poprawnej wymowy wszystkich glosek przez dziecko w wieku 6 lat $wiad-
czy o opdznionym rozwoju artykulacji.
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Analiza wypowiedzi chlopca wykazuje réwniez zaburzenia syntagmatyczne,
zaréwno ilo$ciowe — redukcje grup spoélgloskowych (np. sprzatam - psontam,
pszczoly — pcouy), jak i jako$ciowe - upodobnienia (np. wyglada¢ — vydlon-
daé, kanapa — kamapa, kanapki — kamapk’i). Niektore przeksztalcenia postaci
fonologiczno-fonetycznej wyrazéw majg uwarunkowania kontekstowe (wplyw
sasiedztwa fonetycznego), w przypadku innych trudno o takie uzasadnienie. Reali-
zacja wyrazdw przez chlopca w réznym stopniu odbiega od ich postaci syntag-
matycznej. W wyrazach, ktére w swojej budowie zawieraja grupy spotgtoskowe,
obserwuje si¢ roznego rodzaju uproszczenia i przeksztalcenia. Dzwieki w okres-
lonych pozycjach ulegaja substytucji lub s3 pomijane w nastepstwie trudnosci
oddawania struktury wyrazu.

Jak wynika z literatury przedmiotu, zaburzenia struktury wyrazu, ktére
s3 objawem ORM, maja w zasadzie taki sam charakter co zjawiska rozwojowe
obserwowane u dzieci mlodszych. Jesli dziecko w starszym wieku przedszkolnym
nadal nie jest w stanie wypowiada¢ grup dwuspdtgloskowych, mamy do czynie-
nia z opdznieniem w realizacji struktury wyrazu. Redukcja grup spéigtoskowych
jest oznaka opdznienia w rozwoju mowy?.

Realizacja podsystemu morfologicznego

W obrebie podsystemu morfologicznego dokonano oceny wystepowania
w wypowiedziach badanego chlopca form fleksyjnych réznych czesci mowy.
Analiza materialu empirycznego objela wykladniki obu kategorii fleksyjnych
jezyka polskiego — werbalnych (czas, aspekt, tryb, strona, osoba) oraz imiennych
(przypadek, liczba, rodzaj gramatyczny). W opisie uwzgledniono takze imiestowy
oraz kategori¢ stopnia przymiotnikéw i przystowkow?.

Analize realizacji kategorii gramatycznych przez chlopca w ramach podsyste-
mu morfologicznego przedstawiono w tabeli 1. Obok wyszczegélnionych kategorii
gramatycznych zamieszczono w niej przyklady ich poprawnego oraz btednego
uzycia w tekécie uzyskanym podczas badania (wypowiedzi chlopca oznaczono
kursywa). Dla czytelnosci opisu postuzono si¢ pismem poétfonetycznym.

W wypowiedziach chlopca nie odnotowano btednego uzycia kategorii czasu,
natomiast zwraca uwage fakt braku zarejestrowania form czasu przyszlego oraz
przeszlego. Przyszto$¢ ujmowana jest gramatycznie jedynie w czasownikowej for-
mie czasu terazniejszego, okreslonej przystoéwkami (np. péZniej jem). Forma aspek-
towa czasownika rowniez realizowana jest poprawnie, natomiast zdecydowanie
czedciej wystepuje aspekt niedokonany czasownikéw. Oskar realizuje najczesciej

2 A. Sorrys-CHMIELOWICZ: Zaburzenia artykulacji. Krakéw, Impuls 2008.

¥ Konstruujac podzial kategorii gramatycznych w obrebie podsystemu morfologicznego,
korzystalam z pozycji R. GRZEGORCZYKOWA, R. LAsKowsKI, H. WROBEL: Gramatyka wspélczesnego
jezyka polskiego. Morfologia. Warszawa, PWN 1984.
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TaBELA 1. Analiza realizacji podsystemu morfologicznego przez badane dziecko

Wypowiedzi dziecka
Kategoria gramatyczna przyktad przyklad
poprawnego uzycia blednego uzycia
przeszty - -
Czas terazniejszy Tam jest tosko i zabawki
przyszlty -
dokonany popsgtac -
Aspekt
niedokonany zapalaé
rozkazujacy - -
Tryb przypuszczajgcy | Dzieci mogg is¢ si¢ bawié
- Psqtam i péZniej jem
oznajmuacy iidziemy
bierna - Myje [myje sie] - zamiana
Ja lubig najbaldziej jest strony zwrotnej na czynng
Strona czynna .
spaghetti
zwrotna Mozemy sig bawic¢
bezokolicznik Lodzm/a to mozna sig Blok wyglgda moze klsywo.
kocha¢ albo plosto [wyglada¢ moze]
. — zamiana bezokolicznika
Osoba 1. 0s.: Psgtam i pozniej na osobows forme
osobowa forma jem [...] .
. czasownika
czasownika 2.0s.: -
3. 0s.: Mama nie pozwala
mianownik Dom jest saly Wiecolem kolacjg mozemy
dopetniacz Nie mozna nutelli jes¢ Jese fylko e rzeczy -
zamiana biernika na
. Nie pseskadza( tacie albo | narzednik.
celownik . , o
mamie Jem lano paléwka - uzycie
; i mianownika zamiast
Przypadek biernik ],\/Io'zna] eszeze zapala biernika.
swiatto Lo
Jeszcze mozna z dzieciami
narzednik Tak, z balonikami zostac — nieprawidtowa
. . forma narzednika
miejscownik -
wolacz -
pojedyncza kuchnia, telewizol, jem | Moze si¢ znajdowac jeszcze
. pokoje, zabawki, bajki, inne rzeczy; Moze b}/c platki
Liczba idvi [moga] - zamiana liczby
mnoga reeczy, mogy, waziemy mnogiej na pojedyncza.

Blat i blat [dwdch braci]
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cd. tabela 1

meskoosobowy chtopcyk, wujek -

meskozywotny piesek, kotek

Rodzaj meskoniezywotny | dom, dach
zenski mama, kuchnia
nijaki dziecko, tésko

Forma imiestowu| - - _

zielony, inny, ksywo, -

stopien réwny plosto

Formacje
gradacyjne stopien wyzszy poiniej

stopien najwyzszy | -

ZrODLO: Opracowanie wiasne.

formy trybu oznajmujacego (w reakcji na zadawane przez badajacego pytania).
Tryb przypuszczajacy pojawia sie jedynie sporadycznie, nie odnotowano uzycia
trybu rozkazujacego. W wypowiedziach chlopca wystepuje tendencja do uzycia
form strony czynnej. W formach strony zwrotnej wystepuje czgsto redukcja mor-
femu zwrotnego, przez co formy te strukturalnie przyjmujg postac strony czynnej
(myje zamiast ,myje si¢”). Realizujac kategorie gramatyczng osoby, chlopiec sto-
suje zaréwno osobowe, jak i nieosobowe formy czasownika, bezokolicznik bywa
zastepowany przez forme osobowg czasownika. W uzyskanym w badaniu mate-
riale jezykowym pojawily si¢ liczne agramatyzmy zwigzane z realizacjg grama-
tycznej kategorii przypadka oraz liczby. Formy rodzajowe, a takze formy stopnia
stosowane sg prawidlowo (aczkolwiek wystapity prawie wylacznie przymiotniki
i przystowki w stopniu réwnym). Nie odnotowano wystgpienia imiestowowych
form czasownika.

Analiza uzyskanego w badaniu tekstu wykazala, ze spontaniczne wypowie-
dzi chlopca nie sa poprawne pod wzgledem gramatycznym. Problemy sprawiaja
mu zlozone konstrukcje fleksyjne, a takze przyimkowe (np. na Polsce zamiast
»W Polsce”). Postugujac si¢ formami fleksyjnymi, Oskar stosuje minimalne srodki
morfologiczne. Dominujg wyrazy w uniwersalnych formach (sg to zwykle formy
mianownikowe rzeczownikéw i formy 3. osoby liczby pojedynczej czasu teraz-
niejszego czasownikow). W procesie roznicowania i dopasowywania form wyra-
zowych chlopiec stosuje czesto metode prob i bledow.

Realizacja podsystemu skladniowego

Analizujac podsystem skiadniowy, wyrdzniono rodzaje wypowiedzen uzy-
wanych przez badanego chlopca. Skorzystano z istniejacego w polskiej tradycji
skfadniowej podzialu wypowiedzen na werbalne (czasownikowe) — zdania oraz
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niewerbalne (nieczasownikowe) — wypowiedzenia niezdaniowe*. W obrebie zdan
wyrozniono zdania pojedyncze oraz zlozone podrzednie i wspolrzednie. Do
analizy wykorzystano calo$¢ zebranego podczas badania materiatu jezykowego.
Udzial w nim poszczegdlnych wypowiedzen prezentuje tabela 2 oraz wykres 1.
W tabeli kazdy rodzaj wypowiedzenia opatrzono przyktadem.

TABELA 2. Analiza realizacji podsystemu sktadniowego przez badane dziecko

. . . o Liczb Udziat
Rodzaj wypowiedzenia Wypowiedz dziecka (przyktad) e z1a
wypowiedzen | procentowy
Wypowiedzenie niezdaniowe | Tort i picie 28 46%
Zdanie pojedyncze Swietujg urodziny 24 39%
Zdanie zlozone wspolrzednie | Psgtam i pézniej jem i idziemy 8 13%
W psespokoju mozna sig bawié
Zdanie zlozone podrzednie | imozna jesce zapalaé Swiatto 1 2%
w nocy, jakjest ciemno
Razem 61 100%
ZRODLO: Opracowanie wlasne.
Zdania zlozone
podrzednie
2%
Zdania ztozone
wspolrzednie
13% ) .
Wypowiedzenia
niezdaniowe

Zdania pojedyncze

39%

WYKRES 1. Udzial poszczegolnych rodzajéw wypowiedzen w materiale jezykowym

uzyskanym od badanego dziecka

Zr6DEO: Opracowanie wiasne.

46%

W wypowiedziach Oskara wynotowano najwigcej wypowiedzen niezdanio-
wych oraz zdan pojedynczych. Niewiele jest zdan ztozonych. Wsréd nich wyste-
puja w zdecydowanej wiekszosci zdania zfozone wspoétrzednie.

W wypowiedziach chlopca odnotowa¢ mozna niespojnosci sktadniowe, czyli
tzw. anakoluty, luki lub nagte zmiany w planie tresci, przerwy oraz pauzy wypet-
nione przypadkowg substancjg jezykowa, powtarzaniem lub wyrazeniami o dodat-

30 S. Joprowskr: Podstawy polskiej sktadni. Warszawa, PWN 1977, s. 35.
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kowej funkcji metakomunikatywnej. Uderza przy tym przewaga lacz wspol-
rzednych nad podrzednymi, brak precyzji w oddawaniu relacji semantycznych,
operowanie licznymi wyznacznikami nawigzania do sytuacji lub kontekstu. Takie
cechy wypowiedzi §wiadcza o niskich zdolno$ciach narracyjnych i jezykowych.

O zaburzeniach skladni w przypadku opdznionego rozwoju mowy pisata
Zofia Kordyl. Jak wskazata badaczka, przejawiajg si¢ one tym, ze budowane przez
dzieci zdania sg krotkie i sg najczesciej nagromadzeniem kilku stéw potaczonych
zwigzkiem wewnetrznym i sytuacyjnym. Duzg cze$s¢ wypowiedzi stanowig nie
zdania, lecz réwnowazniki zdan, a jesli zdania wystepuja, to sa one zdaniami
prostymi, zawierajacymi jedynie podmiot, orzeczenie, przyimek lub przydawke.
Dzieci z ORM maja duze trudnosci z budowaniem dluzszych wypowiedzi, w zasa-
dzie postuguja si¢ zdaniami pojedynczymi, bardzo rzadko lub wcale - zdania-
mi podrzednie zlozonymi®. Analizujac przypadek Oskara, mozna przedstawic
podobne spostrzezenia.

Realizacja jednostek leksykalno-semantycznych

Oceniajgc realizacje jednostek leksykalno-semantycznych, dokonano specyfi-
kacji ilosciowej i jako$ciowej zebranego materiatu. Material jezykowy stanowita,
jak w przypadku oceny realizacji poprzednich podsystemdw, transkrypcja nagra-
nia rozmowy kierowanej z dzieckiem oraz rozmowy opartej na materiale ilustra-
cyjnym z kregu tematycznego: dom i rodzina. W obrebie tego kregu tematycznego
okreslono zaséb stownictwa czynnego dziecka, ustalono frekwencje poszczegol-
nych czgsci mowy w obrebie stownika czynnego oraz tekstu, uporzadkowano
stownictwo wedlug pdl leksykalno-semantycznych.

Stownictwo uzyte przez dziecko podczas badania zostalo podzielone wedlug
kryterium cze$ci mowy, wskazano takze na liczbe uzy¢ danego stowa w tekscie
(frekwencje) — w tabeli 3 podana w nawiasach.

W tabeli 4 przedstawiono hierarchi¢ poszczegdlnych czesci mowy w stowni-
ku dziecka.

Hierarchia w slowniku Oskara przedstawia nast¢pujace proporcje: 48,8%
ogdtu stownictwa stanowia rzeczowniki, 19,4% - czasowniki, 12,5% — przymiot-
niki i przystéwki. Razem nazywajace czesci mowy to 80,7% stownika. Na dalszym
miejscu sytuujg sie zaimki (6,2%) oraz morfemy luzne, tj. partykuly, spojniki,
przyimki (razem 13,2%). Nie odnotowano zadnych liczebnikéw.

Udzial czgsci mowy w strukturze stownika jest analogiczny do kolejnosci
wlaczania ich do sfownika. Najpierw zostaja wlaczone rzeczowniki i czasowniki
nazywajace konkretne przedmioty i czynnosci, tych czesci mowy jest u Oskara
najwiecej. Mniej jest natomiast wyrazéw nazywajacych cechy tych przedmiotow
i czynno$ci, czyli przymiotnikéw i przystowkow. Nastepnie w hierarchii znajdujq sie

! Z.KorDYL: Psychologiczne problemy...
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TaBELA 3. Slownictwo badanego dziecka w obrebie kategorii: dom i rodzina

Cze$¢ mowy Stowa

Rzeczownik | mama (11), tata (10), dom (5), brat (4), pokéj (3), rybka (3), dziecko/dzieci (3),

piesek (3), kuchnia (2), zabawki (2), przedpokéj (2), rzecz (2), picie (2), 16zko (2),
dziewczynka (2), chlopiec/chlopczyk (2), dziadek (2), urodziny (2), kulki (2),

praca (2), bajki (2), spaghetti (2), kotek (2), deszcz (1), kraj (1), Polska (1), szczegdt (1),
dach (1), drewno (1), co$ (1), blok (1), telewizor (1), jedzenie (1), fazienka (1), zeby (1),
spanie (1), $wiatto (1), noc (1), sypialnia (1), komputer (1), salon (1), kanapa (1),
szafka (1), ciuchy (1), kropki (1), rodzina (1), wujek (1), babcia (1), siostrzyczka (1),
tort (1), sok (1), mi$ (1), baloniki (1), przedszkole (1), plac (1), ptatki (1), paréwka (1),
butka (1), zupa (1), nale$niki (1), kolacja (1), kanapka (1), nutella (1)

Czasownik | mozna/mdc (23), jes¢ (6), znajdowac sig (6), is¢/chodzi¢ (6), by¢ (5), bawic sie (4),
my¢ (2), wygladac (2), $wietowac (2), ogladac (2), robi¢ (2), pozwalac (2), sprzatac (2),
chowac sie (1), pi¢ (1), nazywac sie (1), mie¢ (1), zapala¢ (1), kochac sie (1),

siedzie¢ (1), przeszkadzac (1), posprzatac (1), zosta¢ (1), p6js¢ (1), lubic (1)

Zaimek to (3), tam (3), mgj (2), gdzies (2), tutaj (1), ja (1), kogos (1), indziej (1)

Przymiotnik | inny (5), niebieski (3), zielony (2), bialy (2), szary (2), czarny (1), kremowy (1),
pomaranczowy (1), z6lty (1), czerwony (1)

Przystowek | krzywo (1), prosto (1), ciemno (1), rano (1), wieczorem (1), pdzniej (1)

Partykutla jeszcze (8), moze (5), nie (4), tak (4), tylko (3), nawet (2), tez (1)

Spéjnik albo (33), 1 (22), jak (1), bo (1)

Przyimek w (15), na (4), z (4), do (3), u (1), przed (1)

ZrODEO: Opracowanie wiasne.

TABELA 4. Hierarchia poszczegdlnych czesci mowy w stowniku
badanego dziecka

Nazwa czg¢$ci mowy Liczba jednostek Udzial procentowy
Rzeczowniki 63 48,8%
Czasowniki 25 19,4%
Przymiotniki 10 7,8%
Zaimki 8 6,2%
Partykuly 7 5,4%
Przyimki 6 4,7%
Przystowki 6 4,7%
Spojniki 4 3,1%
Razem 129 100,0%

ZRr6DEO: Opracowanie wiasne.
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zaimki, potem morfemy luzne. Ustalone zalezno$ci w hierarchii cz¢$ci mowy wtas-
ciwe dla stownika Oskara s3 wiec analogiczne do tych, jakie wynikaja z badan
nad stownictwem dziecka.

Wszystkie uzyte przez chlopca rzeczowniki zostaly podzielone wedtug pdl
leksykalnych. Wyrézniono kilkanascie grup tresciowych®. W tabeli 5 uporzad-
kowano uzyte przez chlopca rzeczowniki wedlug znaczenia.

TABELA 5. Podzial uzytych przez badane dziecko rzeczownikéw wedtug pol leksykalnych

Rzeczowniki - . o Liczba Udziat
L. Uzyte rzeczowniki )

grupy tresciowe stow | procentowy
Nazwy przedmiotow telewizor, komputer, 16zko, kanapa, zabawki, 1 17.5%
uzytkowych szafka, mis, baloniki, kulki, bajki, kropki =R
Okreslenia potraw tort, sok, ptatki, paréwka, bulka, zupa,
. . . a1 . 11 17,5%
i napojow spaghetti, nale$niki, kolacja, kanapka, nutella

dziecko/dzieci, dziewczynka,
Nazwy oséb chlopiec/chtopczyk, mama, tata, brat, wujek, 10 15,9%
babcia, siostrzyczka, dziadek

Nazwy cze$ci domu kuchnia, pokoj, fazienka, przedpokdj, dach, 8 12.7%
i otoczenia domowego | sypialnia, salon, plac e
Pojecia ogélnoklasyfika- | rodzina, co$, rzecz, szczegol, $wiatlo 5 79%
cyjne i rodzajowe o
Nazwy budynkéw dom, blok, przedszkole 3 4,8%
Nazwy zwierzat rybka, piesek, kotek 3 4,8%
Nazwy czynnosci picie, jedzenie, spanie 3 4,8%
Nazwy geograficzne kraj, Polska 2 3,2%
Nazwy zjawisk praca, urodziny
spolecznych 2 3,2%
i kulturalnych
Nazwy.pr%etworow drewno ] 1.6%
i materialow
Nazwy czesci ciata z¢by 1 1,6%
Qkreslenia czasu noc 1 1,6%
Nazwy ubran ciuchy 1 1,6%
Nazwy zjawisk deszcz ] 1.6%
atmosferycznych
Razem 63 100,0%

ZRODLO: Opracowanie wlasne.

32 Podzial rzeczownikéw na kategorie tre$ciowe przyjelam za: S. SZuMAN: Rozwdj tresci stownika
dzieci. W: O rozwoju jezyka i myslenia dziecka. Red. S. SZzuMAN. Warszawa, PWN 1968, s. 19-95.
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W stowniku chlopca dominujg rzeczowniki o charakterze konkretnym, sku-
pione w réznych grupach tresciowych. Zdecydowanie przewazajg nazwy osob,
nazwy przedmiotéw uzytkowych oraz okre$lenia potraw i napojow. Niewat-
pliwie jest to wynik tematyki przyjetej w analizowanej rozmowie z dzieckiem
(dom i rodzina). Natomiast stowa z kategorii o najwyzszej frekwencji s3 pomocne
w codziennym kontaktowaniu si¢ z najblizszym otoczeniem, wérdéd nazw oséb
znajduja si¢ bowiem nazwy np. stopni pokrewienstwa. Inne kregi tematyczne
maja zdecydowanie mniejszg reprezentacje w slowniku. Sg to np. nazwy zwie-
rzat, budynkow. Niewielka liczba rzeczownikéw abstrakcyjnych w stosunku do
konkretnych $wiadczy o ubogim stownictwie.

Réwniez czasowniki w stowniku chlopca zostaly podzielone ze wzgledu na zna-
czenie®, co przedstawiono w tabeli 6.

TABELA 6. Podzial uzytych przez badane dziecko czasownikow ze wzgledu na znaczenie

s - . _ Liczba Udzial
Czasowniki - grupy tre$ciowe Uzyte czasowniki ,
stow | procentowy
Czynne jes¢, i§¢/chodzi¢, bawit sie, my¢,
(nazywajace czynnodci, jakie | $wietowaé, ogladad, robié, sprzatad,
o . N . , 14 56%
wykonuja istoty zywe lub chowac sig, pi¢, zapalaé, przeszkadzaé,
maszyny) posprzatad, pojs¢
Stanowe znajdowac sie, by¢, zostaé, mie,
(nazywajace stany, wygladad, nazywac sie, siedzieé
1 . . 7 28%
w jakich sie te istoty
lub maszyny znajduja)
Czasowniki nazywajace mozna/moc, pozwalaé, kocha¢ sig, lubi¢
czynnosci i stany
duchowe, psychiczne 4 16%
(ktérych nie zauwazamy
zmystami)
Razem 25 100%

Zr6DLO: Opracowanie wiasne.

Dominujgcg cechg stownictwa u chlopca jest przewaga czasownikéw o charak-
terze konkretnym (np. czasownikéw nazywajacych ruch). Wiekszos¢ czasownikow
to nazwy czynnosci, ktore dotyczg przede wszystkim ludzi. Mniejszg reprezenta-
cje w stowniku maja czasowniki nazywajace stany. Najmniej w stowniku chiopca
jest czasownikow o charakterze abstrakcyjnym.

Oskar okresla za pomocg przymiotnikéw przede wszystkim cechy sensorycz-
ne, czyli odbierane droga zmystowa (np. barwe). Okreslenia te stanowia calos¢

* Podzial czasownikéw ze wzgledu na znaczenie przyjelam za: P. BA: Gramatyka jezyka pol-
skiego. Zarys popularny. Warszawa, Wiedza Powszechna 2007, s. 177-179.
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wynotowanych przymiotnikéw. Zabraklo przymiotnikéw wartosciujacych, stu-
zacych do oceny standw psychicznych i cech charakteru oraz wartodci przed-
miotéw, $§wiadczacych o bogatej leksyce — zawierajacych ocene funkcjonalng
i psychologiczng.

Podsumowujac rozdzial dotyczacy analizy przypadku dziecka z opdznio-
nym rozwojem mowy, nalezy zwrdci¢ uwage na to, ze mowa jest $cisle zwigzana
z mysleniem. Przyjmujac, Ze zaréwno jezyk, jak i poznanie cztowieka odnosza sie
do $wiata obiektywnego, jezyk ma niewatpliwie charakter interpretujacy, ktéry
pojeciowo ksztaltuje poznawany swiat**. W zwiazku z tym doskonalenie spraw-
nosci jezykowej oraz wzbogacanie zasobu jednostek na poszczegélnych pozio-
mach organizacji jezyka dziecka jest jednoczesnie doskonaleniem jego funkeji
poznawczych i sprawnosci umystowe;.

Podsumowanie

Alalia prolongata jest zaburzeniem, ktére wymaga ujednolicenia terminolo-
gii. Niesprecyzowane definicje w literaturze przedmiotu dotyczace tego zagad-
nienia prowadza czesto do probleméw diagnostycznych, a w dalszej kolejnosci
utrudniajg ulozenie prawidtowego programu terapii. Zaproponowana w artykule
metodologia stanowi stosunkowo nowe podejscie do badania zaburzen mowy.
Wyniki badania sprawnosci jezykowych dzieci z alalig prolongata w stosunku
do dzieci w normie biologicznej pozwola uzyska¢ nowe wiadomosci dotyczace
specyfiki tego zaburzenia oraz normy rozwoju mowy. Formutla badania opisana
w artykule bedzie implikowala podobne postepowanie terapeutyczne: system
jezykowy powinien by¢ kodowany w umysle dziecka wedlug ontogenetycznego
porzadku, w sytuacjach ukierunkowanych przez logopede i wyzwalajacych wypo-
wiedzi dziecka. Material do ¢wiczen powinien by¢ za$ zwigzany z doswiadcze-
niami dziecka i z jego bezposrednim dzialaniem.

* R. GRZEGORCZYKOWA: Filozoficzne aspekty kategoryzacji. W: Jezykowa kategoryzacja
swiata. Red. R. GRZEGORCZYKOWA, A. PAJDZINSKA. Lublin, Wydaw. Uniwersytetu Marii Curie-
-Sklodowskiej 1996, s. 11-26.
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