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Rozwdj sprawnosci sensorycznych w normie i zaburzeniu
Analiza poréwnawcza

The Development of Perceptual Functions as a Norm and Pathology:

A Comparative Analysis

ABSTRACT: A child with pervasive developmental disorder shows the disturbances in the develop-
mental dynamics, an effect that might be strengthened if autism or intellectual disorders have been
diagnosed as well. This article is an attempt to compare the condition of the perceptual functions
of an eight-year-old boy who suffers from multiple developmental disorders, that is, autism and
moderate intellectual disorder, to that of the developmental age of a six-year-old child. The empirical
data contain numerous observations, the studies based on the self-prepared questionnaires assessing
the child’s psychomotor development, and the interviews with parents, teachers, and therapists. The
outcomes show the disproportion between the examined cases and indicate significant development
delay of the child with autism - absent in his healthy friend — which results in the decreased partici-
pation in his environment.
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Autyzm, czyli calo$ciowe zaburzenie rozwojowe, w zdecydowanej wigkszosci
przypadkow wspolwystepuje z niepelnosprawnoscig intelektualng, ktéra odnosi
sie nie tylko do sfery poznawczej, ale rowniez do mozliwosci spolecznych i ada-
ptacyjnych'. Stad trudnosci, jakie sprawia diagnostyka i jednoznaczne okreslenie
przyczyn objawéw manifestujgcych sie u dziecka ze sprzezonymi zaburzeniami
rozwoju. Poza typowymi objawami, jakie wynikaja z triady zaburzen autystycz-
nych (zaburzenia interakcji spolecznych, zaburzenia komunikacji, specyficzne
wzorce zachowan, zainteresowan i aktywnosci), u dzieci z autyzmem bardzo
czgsto mozna dostrzec wiele innych, nietypowych symptoméw. Do najczestszych
nalezg problemy sensoryczne, ktore ujawniaja si¢ w najbardziej zréznicowanej
formie, obserwowane sg bowiem obszary funkcjonowania, w ktérych dziecko nie

' E. P1surLa: Autyzm u dzieci. Diagnoza, klasyfikacja, etiologia. Gdansk, Wydaw. Naukowe
PWN 2016, s. 63.
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radzi sobie zupelnie, ale wystepuja tez takie, w ktorych osiaga ono najwyzszy
poziom perfekcji, co $wiadczy o wysokim poziomie kodowania i integracji jego
spostrzezen?®. Zaburzenia percepcji objawiac sie moga w postaci: a) nadwraz-
liwosci na dzwigki, zapachy i/lub dotyk, kiedy to dziecko niechetnie zaklada
okreslony typ ubran, zatyka uszy z powodu nadmiernego dlan hatasu, unika
kapieli czy niektérych potraw; b) braku reakcji na niektére bodzce, wowczas
mozna odnie$¢ wrazenie, ze dziecko nie slyszy dobiegajacych don dzwigkéw
czy nie odczuwa boélu; ¢) fascynacji niektorymi bodzcami (np. woda, $wiattem),
kiedy dziecko poprzez samostymulacje dostarcza sobie okreslonych wrazen
sensorycznych, na przyktad kreci si¢ w kotko, trzepota rekoma, przebiera pal-
cami czy wpatruje si¢ w zrodlo $wiatta’. Przyczyna tychze zachowan moga by¢
zaburzenia receptywno-percepcyjne w zakresie bodzZcéw sensorycznych, z czego
wynikaja takze liczne zaburzenia zachowania w postaci napadéw zlego humoru
polaczonych z placzem i/lub krzykiem oraz zachowania agresywne i autoagre-
sywne, wowczas gdy dochodzi do przecigzenia ukltadu nerwowego, wynikajgcego

z nadmiernej stymulacji*.

Do najczestszych zaburzen recepcji i percepcji sensorycznej oraz ich symp-
tomow, ktore stanowig az do 88% zaburzen u dzieci z autyzmem, nalezg zatem:
a) w zakresie dotyku - unikanie dotykania, gtaskania, calowania, przytulania,

preferowanie lub unikanie przedmiotéw o okreslonej fakturze (np. rzeczy

miekkie, puszyste, $liskie), awersja do ubran o okreslonej fakturze i wykona-
nych z okreslonych materiatow;

b) w zakresie stuchu - zatykanie uszu w glosnym otoczeniu, nietolerancja nie-
ktérych dzwiekow lub wstuchiwanie si¢ w nie, nieumiejetno$¢ poprawnego
powtdrzenia stéw, trudnosci z odréznieniem dzwigkdéw podobnie brzmiacych;

c) w zakresie zapachu - mocna reakcja na niektdre zapachy, prowadzaca niejed-
nokrotnie do odruchu wymiotnego, lub zupelne niedostrzeganie zapachow
nieprzyjemnych i draznigcych innych;

d) w zakresie wzroku - fascynacja jaskrawymi, migajacymi i/lub kolorowy-
mi $wiattami, nieumiejetnos¢ rozrézniania koloréw, patrzenie peryferyczne
(katem oka - ogladany obiekt znajduje sie w skrajnej czgsci pola widzenia);

e) wzakresie smaku - preferowanie okreslonych smakow, wybiorczos$¢ pokarmo-
wa, nieakceptowanie nowych smakdéw lub ich nierozréznianie, jedzenie rzeczy
nienadajacych si¢ do spozycia;

f) wzakresie zmystu rownowagi - brak leku przed wysokoscia, fascynacja ruchem
okreznym (samodzielne krecenie si¢ wokot wlasnej osi czy na krzesle obroto-
wym) i podrzucaniem (zabawa, w ktérej dorosty podrzuca dziecko) lub, wrecz

> K. MARKIEWICZ, E. CIECKIEWICZ: Diagnostyczne roznicowanie autyzmu wczesnodziecigce-
go. W: Autyzm wyzwaniem naszych czasow. Red. T. GALKOWSK], ]. KossEwska. Wydaw. Naukowe
Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2000, s. 54.

> E. P1suLa: Autyzm. Przyczyny, symptomy, terapia. Gdansk, Harmonia 2016, s. 57-58.

* Ibidem.
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przeciwnie, nieche¢ i odraza do ruchu, preferencja lezenia i odpoczynku, nie-
prawidlowe napiecie migsniowe (hipo- lub hipertonia);

g) zzakresie propriocepcji — nieSwiadomos¢ utozenia wlasnego ciala, nieumiejet-
nos$¢ kontrolowania jego ulozenia oraz poruszania cz¢$ciami ciala z wylacze-
niem kontroli wzrokowej, trudnosci z wykonywaniem ruchéw precyzyjnych®.
Zaburzenia w sferze sensorycznej moga zatem dotyczy¢ kazdego ze zmystow,
obejmowac jeden, kilka z nich lub wszystkie, a takze wystepowaé w réznych
okolicznos$ciach, przyjmowac réznorakie postacie oraz manifestowac sie zrdz-
nicowanym nasileniem, dlatego niezwykle istotna jest ich identyfikacja w pro-
cesie postepowania diagnostyczno-terapeutycznego®. Jak zauwaza Katarzyna
Markiewicz, owa ztozonos¢ i brak spdjnosci w obrazie probleméw percepcyj-
nych stanowia specyficzng ceche autyzmu dziecigcego’.

Normatywny rozwdj sprawnosci percepcyjnych

U dziecka, ktérego rozwdj przebiega normatywnie, funkcje percepcyjne roz-
wijaja sie juz od pierwszych dni jego zycia (funkcje stuchowe rozwijaja sie juz
w zyciu ptodowym). Integracja sensoryczna i prawidtowy rozwoj sprawnosci per-
cepcyjnych warunkujg zatem najbardziej zlozony proces w rozwoju cztowieka -
porozumiewanie sie.

Rozwdj spostrzegania wzrokowego w 1. roku zycia przebiega bardzo dyna-
micznie. U noworodkéw obserwuje si¢ wyrazng tendencje do przygladania sig
obiektom, ktére tworza jaki§ wzdér — miesieczne dziecko dostrzega krawedzie
o mocnych kontrastach (skupiajac wzrok w miejscu potaczenia koloru czarnego
i bialego), co w przyszlosci skutkuje utatwieniem w chwytaniu zabawek. Ponad-
to w 1. miesigcu zycia ksztaltuja si¢ umiejetnosci skupiania wzroku na twarzy
osoby doroslej, sledzenia ruchu przedmiotu po tuku 90° (45° z kazdej strony)
oraz skupiania wzroku podczas lezenia na brzuchu. Najwazniejsza umiejetnos¢
tego okresu — skupianie wzroku na osobach i przedmiotach - ktora ksztaltuje sie
i rozwija w ciagu kolejnych miesiecy zycia dziecka, jest prymarna wobec innych
funkcji wzrokowych, przez co determinuje dalszy przebieg poznawania otacza-
jacego $wiata przez niemowle®.

U dwumiesigcznego dziecka obserwowana jest umiejetnos¢ dluzszego sku-
piania uwagi na twarzy osoby doroslej oraz reagowania na nig mimika (co jest

* Ibidem, s. 58-59.

¢ Ibidem.

7 K. MARKIEWICZ, E. CIECKIEWICZ: Diagnostyczne réznicowanie..., s. 54.

8 J. CieszYNsKA, M. KORENDO: Wezesna interwencja terapeutyczna. Krakow, Wydaw. Eduka-
cyjne 2017, s. 72.
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podstawa w ksztaltowaniu si¢ pierwszych umiejetnosci spotecznych oraz w pro-
cesie nabywania systemu jezykowego), a takze §ledzenia wzrokiem poruszajacej
sie osoby’. W 3. miesigcu zycia dziecka pojawia si¢ usmiech jako jego reakcja na
osoby z najblizszego otoczenia, ktdry jest pierwsza reakcja spoleczng niemowlecia
(ksztaltowanie si¢ dialogu pomiedzy rodzicami i dzieckiem, co warunkuje umie-
jetnos$¢ rozpoznawania uczué partnera interakcji i jest podwaling w budowaniu
wspolnej komunikacji)™.

Jak wynika z badan, trzymiesieczne niemowleta preferujg kolor czerwony
i zotty, dluzej przygladaja si¢ obrazkom, ksztaltuje sie u nich umiejetno$¢ widzenia
peryferyjnego (co umozliwia odbiér bodzcéw pochodzacych spoza obszaru, na
ktérym dziecko aktualnie skupia swo6j wzrok) oraz zdolno$¢ do sledzenia obra-
zu znikajacego z pola widzenia (obracanie gtéwki za przedmiotem lub osoba)".
4. miesiac zycia to czas, kiedy u dziecka pojawia si¢ umiejetno$¢ interferencji
obrazdw pochodzacych z obu oczu oraz widzenie stereoskopowe (tréjwymiarowe).
Pozwala to na rozpoznawanie stalosci ksztaltu i wielkosci, a w konsekwencji na
dostrzeganie i rozpoznawanie obiektow (twarzy i przedmiotéw) widzianych z roz-
nych odleglosci i z odmiennych perspektyw. W tym okresie niemowle¢ doskonali
umiejetnos¢ przygladania sie przedmiotom bedacym w ruchu, co jest podstawa
ksztaltowania si¢ koordynacji wzrokowo-ruchowe;j'>. W 5. miesiacu Zycia dziec-
ko uczy si¢ spostrzega¢ zmiany w otoczeniu przy jednoczesnym zainteresowaniu
zabawka trzymana w dloni — wyksztalca sie zdolnos$¢ przerzutnosci uwagi. Jest
takze w stanie skoncentrowa¢ swéj wzrok na ustach osoby do niego méwiace;.
Do najwazniejszych umiejetnosci, jakie w zakresie percepcji wzrokowej nabywa
dziecko w 6. i 7. miesigcu zycia, nalezy korzystanie ze wskazéwek jednoocznych
(dostepnych tylko dla jednego oka lub niewynikajacych z integracji informacji
pochodzacych z obu oczu — np. przy ocenie wielkosci przedmiotéw na ilustracji)
oraz kinetycznych (pozwalajacych oceni¢ odleglos¢ obiektu na podstawie jego
ruchu). Warunkuje to zdolnos$¢ do rozpoznawania przedmiotéw lub oséb nawet
woweczas, kiedy widziane sg przez dziecko po raz pierwszy z danej perspektywy.
Umiejetnosci te decyduja o tworzeniu sie w umysle dziecka kategorii, ktore ksztat-
tuja pojecia, co po raz kolejny potwierdza, jak wazny jest wplyw spostrzegania
wzrokowego na proces nabywania systemu jezykowego".

W 8.1 9. miesigcu zycia w sposob szczegdlny tworzy sie wspdlne z dorostym
pole uwagi, czego przejawem jest wskazywanie przez dziecko palcem pokazy-
wanego mu przedmiotu, bedace dowodem na pojawienia si¢ w umysle dziecka
$wiadomosci otaczajacego go $wiata. W tym czasie dziecko zaczyna takze poszu-

° Ibidem.

1 R.VASTA, M. HAITH, S.A. MILLER: Psychologia dziecka. Przet. M. BABIUCH et al. Warszawa,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne 1995, s. 35.

" Tbidem.

2 J. CIESZYNSKA, M. KORENDO: Wezesna interwencja..., s. 78.

¥ Ibidem.
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kiwa¢ zabawki, ktdra znikneta z jego pola widzenia, oraz nasladowac dorostych™.
Pod koniec 1. roku zycia dziecko aktywnie oglada i przewraca strony w tzw.
twardych ksigzeczkach, wskazuje obiekty na ilustracjach oraz pokazuje je part-
nerowi interakcji. Probuje utrzymac narzedzie graficzne w taki sposob, aby moc
nim kresli¢, co jest podstawowym ¢wiczeniem koordynacji wzrokowo-ruchowej®.
Caly 1. rok zycia dziecka to szczegdlnie wazny okres w jego rozwoju, gdyz to
wlagnie wtedy poznaje ono $wiat dzigki bodZcom z otoczenia, od ktérych liczby
i jakosci zalezy jego dalszy rozwdj poznawczy'. 2. i 3. rok zycia jest dla dziec-
ka czasem dynamicznych zmian w poznawaniu otaczajacego go swiata poprzez
zmysly, a rozwoj percepcji wzrokowej w zindywidualizowany sposéb nastepuje
i przejawia si¢ gtéwnie podczas zabaw konstrukcyjnych?. Od 2. do 3. roku zycia
doskonali si¢ percepcja wzrokowa w aktywnosciach zwigzanych z postugiwa-
niem si¢ narzedziami, a dzieci szczegdlnie chetnie nasladuja zachowania doro-
stych, bacznie sie im przygladajac. Wszystkie czynnosci motoryczne (szczegol-
nie manualne) w tym okresie istotnie wplywaja na rozwdj percepcji wzrokowej,
dlatego tez méwi si¢ tutaj o wzmozonym rozwoju koordynacji wzrokowo-rucho-
wej'®. Okres przedszkolny to czas intensywnego rozwoju analizy i syntezy wzro-
kowej, czego konsekwencja jest opanowanie przez dziecko czynnosci czytania
i pisania®. Zmysl wzroku dostarcza czlowiekowi réznorodnych i istotnych dla
zycia informacji, pelni prymarna funkcje w rozwoju inteligencji oraz w procesie
uczenia si¢ komunikacji jezykowej, dlatego stanowi niezwykle wazny element
w poznawczym funkcjonowaniu jednostki, a u dzieci z zaburzeniami rozwoju
jest konieczna jego stymulacja®.

Percepcje stuchows, ktéra decyduje o prawidlowym rozwoju mowy, warun-
kuja przez odpowiednio wyksztalcone funkcje stuchowe (w odniesieniu nie tylko
do zréznicowanych czynnosci stuchowych i ich roli w przetwarzaniu dzwigkow,
ale rowniez do ich wzajemnej korelacji)*. Pierwsza podstawowa funkgcja stucho-
wa — recepcja dzwigkdéw — zaczyna ksztaltowacd sie juz w okresie prenatalnym
(4.-5. miesiac) jako pierwsze reakcje sensoryczno-motoryczne na bodzce aku-
styczne. Okoto 24.-26. tygodnia ptdd, niezaleznie od reakcji organizmu matki,
zaczyna reagowac na intensywne dzwieki, zwigkszong aktywnoscia lub zmiana
rytmu serca. W okresie prenatalnym ksztaltuje si¢ takze funkcja réznicowania
dzwiekoéw (na poczatku dotyczy to gléwnie natezenia dzwieku), ktéra jest zdol-

" Tbidem.
> Ibidem.
1 Tbidem.
7 Ibidem.
1% Ibidem.
¥ Ibidem.
? Tbidem.
2 Z.M. KurRkowsKI, A. KRUCZYNSKA: Rozwdj funkcji stuchowych. W: Surdologopedia. Teoria
i praktyka. E. MuzYkA-FUrRTAK. Gdansk, Harmonia Universalis 2015, s. 74.
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noscig do percypowania podobienstw i réznic pomiedzy bodzcami akustycz-
nymi i jednocze$nie stanowi podstawe wyksztalcenia si¢ umiejetnosci identy-
fikowania. Liczne badania wskazujg réwniez na rozwdj w okresie plodowym
pamieci stuchowej (okoto 40. tygodnia cigzy), czego dowodem po narodzinach
jest uspokajanie si¢ dziecka przy dzwiekach znanych mu z okresu prenatalne-
go (w tym bicie serca matki). W tym czasie zaczynaja ksztaltowac si¢ rowniez
receptory muzyczne.

Niemozliwe jest jednoznaczne ustalenie, w ktérym okresie wyksztalca sie
funkcja lokalizacji dzwigkéw, wiadomo natomiast, ze dzwiek dociera do kazdego
ucha w inny sposob (jako glosniejszy — do ucha znajdujacego si¢ blizej jego zro-
dla )*>. W okresie niemowlecym, czyli w ciagu 1. rok zycia dziecka, niedojrzaty
jeszcze osrodkowy uklad nerwowy zaczyna si¢ doskonali¢, dzieki wzmozonej sty-
mulacji dzwigkowej, a takze procesowi mielinizacji wtokien nerwowych. W tym
czasie u dziecka pojawiajg sie liczne odruchy (uszno-powiekowy, odruch Moro,
przerwanie placzu i ssania, odwracanie gatek ocznych i gléwki w kierunku zré-
dla dzwigku, zmiana rytmu serca, wybudzanie si¢ ze snu oraz ogoélne pobudzenie
organizmu) w reakcji na bodzce dzwickowe.

Przejawem rozwoju stuchowego oraz pierwszych aktéw mowy s3 wczesne
zjawiska glosowe (krzyk, gluzenie, gaworzenie). U niemowlecia obserwuje sig
takze duze zainteresowanie dZzwiekami przedmiotowymi, ktdre z czasem prze-
chodzi w coraz wigkszg koncentracje na danym bodzcu, co zwigzane jest z roz-
wijajacym si¢ odruchem orientacyjnym, warunkujacym z kolei proces integra-
cji stuchowo-wzrokowej. Jest to zjawisko niezwykle istotne z punktu widzenia
ksztaltowania si¢ jezyka, mozliwe dzigki dojrzewaniu droég asocjacyjnych, deter-
minujgcemu kojarzenie styszanych dzwigkéw z widzianymi obrazami. W 1. roku
zycia u dziecka wyksztalca sie rowniez wrazliwo$¢ sensoryczno-emocjonalna na
muzyke oraz rozpoczyna sie aktywnos$¢ muzyczna o charakterze reaktywno-
-funkcjonalnym (zdolno$¢ do zywego reagowania na odbierane przez dzwieki).
Juz w 2. miesigcu zycia, dziecko rozwija umiejetnosci rytmiczne, okoto 6. mie-
sigca — reaguje na melodi¢ ruchem, a nastepnie uczy si¢ gestykulowac podczas
stuchania muzyki.

Zdolno$¢ do lokalizacji dZzwiekow pojawia si¢ miedzy 3. a 6. miesiagcem zycia,
jako reakcja motoryczna (w tym galek ocznych) na pojawiajacy sie dzwigk, co
jest warunkiem ksztaltowania si¢ slyszenia dwuusznego. Miedzy 6. a 9. mie-
sigcem dziecko odwraca si¢ w kierunku zrédta dzwigku, a migdzy 9. a 15. mie-
sigcem - potrafi zlokalizowa¢ nawet cichy dzwiek. Funkcja ta wptywa takze na
zdolno$¢ koordynacji stuchowo-wzrokowej, stuchowo-ruchowej i — w konsekwen-
cji — stuchowo-wzrokowo-ruchowej, stanowigcej podstawe wielu innych czynnosci
(w tym dziatan jezykowych). Najwieksza w okresie niemowlecym wrazliwo$¢ na
glos i mowe przypada na 4. miesigc, co uwidacznia si¢ w reakcjach adekwatnych

22 Tbidem.
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do tonu i barwy glosu. Pod koniec 1. roku Zycia dziecko powtarza nie juz tylko
sylaby, ale i proste stfowa, rozumie niektére wypowiedzi jezykowe, takze w tym
czasie zaczyna sie ksztaltowac stuch fonematyczny. Powstaja coraz liczniejsze
wzorce stuchowe wyrazdéw, a potrzeba ich réznicowania i zapamietywania wptywa
na rozwoj pamieci stuchowej i wspomnianego stuchu fonematycznego (poprzez
réznicowanie coraz wigkszej liczby stéw podobnie brzmigcych), oraz rozpoczyna
sie proces lateralizacji stuchowej*.

W 2. roku zycia dziecka nastepuje doskonalenie si¢ funkcji stuchowych poprzez
ciagla stymulacje w zakresie dZwigkéw mowy (okres miedzy 12. a 18. miesigcem
nazwany jest stadium pierwszych 50 stéw lub stadium calego stowa). Rozwija sie
takze zdolno$¢ kontroli stuchowej, a przy tym pamigci krétko- i dtugotrwatej,
oraz rozpoznawania roznej struktury fonologicznej i fonetycznej wypowiedzi*.
W 3. roku zycia dziecko wypowiada pierwsze dwu- i trzywyrazowe zdania,
jego wymowa doskonali si¢, a sfownictwo znacznie poszerza, co jest dowodem
na sprawnie rozwijajace si¢ funkcje stuchowe i ich wzajemna korelacje. Okres
przedszkolny (miedzy 4. a 6. rokiem zycia) to czas doskonalenia si¢ sprawnosci
jezykowych dziecka i dojrzewania funkeji stuchowych. Waznym etapem w roz-
woju percepcji stuchowej przypadajacym na ten okres jest nabycie zdolnosci ana-
lizy i syntezy gltoskowej wyrazu, co wymaga nie tylko poprawnego réznicowania
i wyodrebniania glosek, ale takze uksztaltowanej pamieci stuchowej oraz swiado-
mosci i pamieci fonologicznej (zdolnosci zapamietywania informacji jezykowej na
czas potrzebny do jej przetworzenia; dzieci w tym wieku chetnie stuchajg muzyki,
rozpoznaja melodi¢ i reaguja na nig ruchowo - niektdre potrafig juz rozréznic,
a nawet powtorzy¢, pojedyncze dzwieki okreslonej wysokosci)®.

Tylko poprzez prawidlowy rozwdj i integracje poszczegdlnych sprawnosci sen-
sorycznych dziecko jest w stanie wyksztalci¢ wyzsze funkcje poznawcze, w tym
mowe.

Charakterystyka badanych

Badaniu poddano 8-letniego chlopca, u ktorego stwierdzono sprzezone zabu-
rzenia rozwoju — autyzm i niepelnosprawnos¢ intelektualng w stopniu umiarko-
wanym. Chlopiec urodzit si¢ w czerwcu 2010 roku jako drugie dziecko w rodzi-
nie. Cigza przebiegala prawidtowo, poréd odbyt si¢ o czasie przez cesarskie ciecie.
Dziecko otrzymalo 9 punktéw w skali Apgar (1 punkt zostal odjety za obnizone

2 Ibidem.
24 Ibidem.
% Ibidem.
26 Ibidem.
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napiecie miesniowe). W pierwszych latach zycia chlopiec nie przebyl zadnych
powaznych chorob, infekeji czy urazéw. Obecnie réwniez rzadko choruje - spora-
dycznie zapada na infekcje gérnych drég oddechowych. Zaburzenia ze spektrum
autyzmu zdiagnozowano u chlopca, gdy miat 6 lat. Do tego czasu jego trudnosci
postrzegano jako niepetnosprawnos¢ intelektualng w stopniu umiarkowanym.

Obecnie dziecko uczeszcza do grupy specjalnej w przedszkolu, w ktérym
korzysta z wielu zaje¢ dodatkowych (zajecia rewalidacyjne, wczesne wspomaganie
rozwoju, terapia logopedyczna, integracja sensoryczna, dogoterapia, hipoterapia,
zajecia korekcyjno-kompensacyjne w ramach pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej, zajecia z fizjoterapeutg na basenie). Poza zajeciami oferowanymi dziec-
ku w przedszkolu, chlopiec uczgszcza na terapi¢ logopedyczng i psychologiczna
w osrodku wczesnej interwencji.

Chlopiec mieszka razem z rodzicami i 11-letnim bratem. W wolnym czasie
najchetniej bawi sie na uboczu - lubi zabawy konstrukcyjne, z klockéw buduje
wieze i dlugie ,,pociagi” (one tez staly si¢ jego fascynacja), nie potrafi bawi¢ sie
zabawkami w sposéb symboliczny (w przedszkolu bardzo cz¢sto wybiera plasti-
kowe figurki zwierzat, ktore uklada w rzedzie), bardzo rzadko bawi si¢ z réwie-
$nikami, jesli juz podejmuje zabawe z innymi dzie¢mi, to nie odznacza si¢ ona
naprzemiennoscig. Preferuje zachowania rutynowe — w przedszkolu zawsze zaj-
muje to samo miejsce przy stoliku, w gabinecie logopedycznym zawsze wybiera
to samo krzesto przy stole (sposrod trzech), podobnie na stotéwce — zawsze siada
po wezesniejszym rownym ulozeniu krzesel przy stoliku. Zawsze zamyka za soba
drzwi i wielokrotnie podczas zaje¢ sprawdza, czy s3 one zamknigte. Rysuje (na
poziomie bazgrot), wybierajac zazwyczaj te same trzy kolory kredek (niebieski,
zielony, brazowy). Chlopiec nie potrafi nazywa¢ koloréw, ale adekwatnie przy-
pasowuje je do danego obiektu przedstawionego na ilustracji badz usltyszanego
(stonice - z6tty, trawa — zielony, niebo — niebieski, serce — czerwony etc.). Potrafi
takze dopasowywac do siebie rézne przedmioty o tym samym kolorze. Podczas
zaje¢ przejawia liczne zaburzenia koncentracji i uwagi — zazwyczaj potrafi skupi¢
sie na danej czynnosci badZ omawianym obiekcie na bardzo krétki czas. Wymaga
pozytywnych wzmocnien i dodatkowej motywacji, a takze czgstych upomnien.
U badanego obserwuje si¢ liczne stereotypie ruchowe — machanie rekoma, pod-
skakiwanie, krecenie si¢ wokdt wlasnej osi, zastanianie uszu przy glosnych bodz-
cach stuchowych. Ponadto jest dzieckiem bardzo lgkliwym i nerwowym, przez
co pozostaje pod stalg opieka psychiatryczna.

W sferze emocjonalno-spotecznej chlopiec réwniez przejawia liczne zaburze-
nia - ma znaczne trudnosci w nawigzaniu i utrzymaniu kontaktu z drugg osoba,
ma problemy w utrzymaniu wspolnego pola uwagi, ,wylacza si¢”, uciekajac we
wlasny $wiat. Bardzo rzadko wchodzi w trwaly kontakt wzrokowy z druga osoba.
Pomimo tak szerokiego spektrum zaburzen, jest niezwykle pogodnym, usmiech-
nietym i radosnym dzieckiem. Przebywanie w dobrze znanym mu otoczeniu
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sprawia, Ze czuje si¢ bezpiecznie, wowczas jest spokojny i radosny, nie wykazuje
zadnych zachowan agresywnych i autoagresywnych. Chetnie pomaga w opie-
ce nad stabszg kolezanka z grupy przedszkolnej — dziewczynka ze spastycznym
czterokonczynowym moézgowym porazeniem dzieciecym. Zawsze pilnuje, aby
jej wozek ustawiony byl obok jego krzesta przy stoliku (w sali dydaktycznej i na
stolowce), a podczas spacerdw i wycieczek trzyma si¢ wozka prowadzonego przez
nauczyciela. Rutyna, ktora implikuje u chlopca poczucie bezpieczenstwa, sprawia,
ze nie ma on problemdw z kontaktem z osobami mu znanymi, cieszy sie na ich
widok - nie zaobserwowano zadnych przejawéw buntu czy agresji podczas pro-
wadzonych zaje¢ w ramach gromadzenia materialu empirycznego na potrzeby
niniejszego opracowania. Na wszelkie zmiany reaguje rozdraznieniem, nie potrafi
wowczas skupi¢ uwagi na wykonywanej czynnosci, jest rozkojarzony.

W celu poréwnania wynikow badan postgpowanie diagnostyczne przepro-
wadzono takze u 6-letniego chlopca, ktory wiekiem rozwojowym odpowiada
wiekowi rozwojowemu pierwszemu z badanych. Dziecko uczeszcza do przed-
szkola, w ktérym prowadzono postepowanie badawcze na przykladzie dziecka
z autyzmem. To zdrowy, pogodny chlopiec, ktéry rozwija si¢ prawidlowo w sfe-
rze spoleczno-emocjonalnej, psychoruchowej i poznawczej. Wyniki uzyskane
z badania tego dziecka staly sie plaszczyzna odniesienia do interpretacji mate-
riatu badawczego.

Rozwdj funkcji percepcyjnych - analiza poréwnawcza

Analizie poréwnawczej poddano dane dotyczace obydwu chlopcow, 8-let-
niego chlopca z autyzmem i niepelnosprawnos$cia w stopniu umiarkowanym
(oznaczonego w analizie literg A”) oraz 6-letniego chlopca w normie rozwojowe;j
(B). Informacje zostaty zebrane za pomoca wywiadu z rodzicami, nauczyciela-
mi przedszkolnymi oraz terapeutami, ktdrzy maja czesty kontakt z badanymi,
a takze na podstawie ukierunkowanej obserwacji. Ponadto przygotowano zestaw
prob eksperymentalno-klinicznych do oceny funkeji wzrokowych i stuchowych.
Material empiryczny zaprezentowano w postaci tabel.

Spostrzeganie wzrokowe
Charakterystyke rozwoju spostrzegania wzrokowego u kazdego z badanych

dzieci rozpoczeto od analizy danych pochodzacych z wywiadu i ukierunkowanej
obserwacji. Dane te przedstawia tabela 1.
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TABELA 1. Rozwdj spostrzegania wzrokowego, na podstawie danych z wywiadu i obserwacji

Chlopiec A* Chlopiec B**
Lp. Préba
tak nie tak nie
1 Dziecko skupia wzrok na poruszajacym sig¢ N N
przedmiocie
2 Dziecko potrafi utrzymac kontakt wzrokowy + +
3 Dziecko odwzajemnia u$émiech dorostego + +
4 | Dziecko obserwuje otoczenie, inne osoby + +
5 Dziecko nasladuje czynnoéci innych oséb + +
6 Dziecko oglada zabawki podczas manipulowania N N
nimi
Dziecko oglada ksiazki, opowiada, co widzi na
7 . L1 . + +
zamieszczonych w nich ilustracjach
Dziecko kontroluje wzrokowo czynnosci
3 wykonywane za pomoca narzedzi N N
(np. pisanie, wkladanie klocka, wkladanie
malych przedmiotéw do duzych)
Dziecko umieszcza klocki w otworach
9 P o . + +
o zréznicowanym ksztalcie i wielko$ci
10 | Dziecko buduje wieze¢ i szeregi z klockow + +
Dziecko rozpoznaje takie same przedmioty
m . . + +
i obrazki
Dziecko potrafi odnalez¢ szczegdly rézniace
12 - + +
obrazki
13 | Dziecko dobiera czesci obrazka do calosci + +
14 Dziecko potrafi uzupelni¢ zbiory tematyczne + +
iatematyczne
Dziecko potrafi odwzorowywaé sekwencje
15 . + +
obrazkow

* Os$miolatek z autyzmem i niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim.
** Sze$ciolatek w normie rozwojowe;j.

ZrODLO: Opracowanie wlasne.

U chlopca z autyzmem i niepelnosprawnoscia intelektualng zaobserwowa-
no w zakresie rozwoju spostrzegania wzrokowego istotne zaburzenia. Potrafi
on skupi¢ uwage na poruszajacym sie przedmiocie, przyglada si¢ mu i $ledzi go
wzrokiem, oglada zabawki i manipuluje nimi, jednakze czesto sprawia wowczas
wrazenie ,zawieszania si¢”. Z licznych obserwacji wynika réwniez, ze chlopiec
lubi przeglada¢ ksigzki, jednakze potrzebuje wyraznych polecen i wielu pytan
pomocniczych, aby powiedzie¢, co widzi na przedstawionych ilustracjach. Potrafi
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natomiast kontrolowa¢ wzrokowo czynnosci wykonywane za pomocg narzedzi
(np. przenoszenie elementéw z jednego miejsca w drugie, rysowanie, ukladanie
klockéw). Potrafi takze umiesci¢ klocki w odpowiednich otworach o zréznico-
wanym ksztalcie, wielkosci i kolorze, buduje szeregi i wieze z klockéw, nakiero-
wane rozpoznaje takie same przedmioty i ilustracje. Ma jednakze duze problemy
w zakresie analizy i syntezy wzrokowej — nie jest w stanie odnalez¢ szczegdtow
réznigcych dwie ilustracje czy dobra¢ fragmentu obrazka do podanej calosci.
Nie potrafi uzupetni¢ podanego zbioru (tematycznego i atematycznego) ani tez
odwzorowa¢ podanej sekwencji obrazkéw. Badany przyglada sie osobom z otocze-
nia, odwzajemnia u$miech, czasami prébuje nawet nasladowa¢ czynnosci wyko-
nywane przez inne osoby, jednakze ma spory problem z utrzymaniem kontaktu
wzrokowego, ktdry jest bardzo krotki.

Istotne roznice wskazano na podstawie obserwacji i prob wykonywanych
przez drugie dziecko. Potrafi ono skupi¢ uwage na poruszajacym sie przed-
miocie, przyglada sie mu i sledzi go wzrokiem, oglada nowe zabawki i bawi si¢
nimi wspoélnie z réwiesnikami. Bardzo lubi przeglada¢ ksiazki, czgsto ,czyta” je,
wypowiadajac zdania stworzone przez siebie na podstawie tego, co wie o danej
bajce, czy historii, jakg niegdy$ mu przekazano, lubi tez opowiada¢, co widzi na
obrazkach. Potrafi kontrolowa¢ wzrokowo czynnoéci wykonywane za pomoca
narzedzi (np. przenoszenie elementéw z jednego miejsca w drugie, rysowanie,
ukladanie klockéw). Potrafi takze umiesci¢ klocki w odpowiednich otworach
o zréznicowanym ksztalcie, wielkosci i kolorze, buduje szeregi i wieze z klockéw,
bez problemu rozpoznaje takze takie same przedmioty i ilustracje. Nie przejawia
problemdéw w zakresie analizy i syntezy wzrokowej - bez problemu z duzym sku-
pieniem odnajduje szczegdty rézniagce dwie ilustracje, a takze poprawnie dobiera
fragmenty obrazka do podanej calosci. Potrafi uzupetni¢ dany zbiér (tematycz-
ny i atematyczny), jak rowniez odwzorowa¢ podang sekwencje ilustracji. Badany
przyglada si¢ osobom z otoczenia, nawiazuje z nimi kontakt wzrokowy i werbalny,
odwzajemnia u$miech, nasladuje czynnosci i zachowania innych, co w znacznym
stopniu odréznia go od pierwszego chlopca.

Badanie rozwoju percepcji wzrokowej poszerzono o osiem prob eksperymen-
talno-klinicznych, ktérych wyniki przedstawiono w tabeli 2.

TABELA 2. Badanie percepcji wzrokowej, na podstawie prob eksperymentalno-klinicznych

Chlopiec A* Chlopiec B**
Lp. Préba
tak nie tak nie
1 Dziecko wyodrebniania czgsci z caloéci (analiza) + +
Dziecko uktada obrazek z kilku czesci
2 . + +
(syntetyzowanie)
Dziecko wyszukuje podobienstwa i réznice na
3 + +
obrazkach
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4 Dziecko okres$la wzajemne polozenie przedmiotow + +

5 Dziecko okresla wielkosci przedmiotow + +

6 Pziecko odwzorowuje wzory plaskie . N
1przestrzenne

7 | Dziecko rozpoznaje litery i cyfry + +

8 Dziecko rozpoznaje i nazywa kolory + +

* Os$miolatek z autyzmem i niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim.
** Sze$ciolatek w normie rozwojowej.

ZrODLO: Opracowanie wlasne.

Na podstawie przeprowadzonych prob zauwazono, ze chlopiec ma proble-
my z analizg i syntezg wzrokowa — nie potrafi wyodrebni¢ fragmentu ilustracji
z przedstawionej calosci, jest w stanie zlozy¢ prosty obrazek z kilku czgsci, jednak
pod warunkiem, Ze nie sg to skomplikowane ilustracje, ale wyrazne i przejrzyste,
z wyrazistg figura i przejrzystym ttem. Chlopiec nie ma problemoéw z okresleniem
wielkosci przedmiotéw, robi to bezbtednie, zaréwno jesli chodzi o te, ktére aktu-
alnie widzi, jak i te, ktére przywoluje z pamieci. Potrafi bez wigkszych trudnosci
okresli¢ wzajemne polozenie przedmiotéw (za pomoca wyrazen przyimkowych:
na, w, obok, przez, za, przy, nad, pod etc.), trudnos$¢ pojawia si¢ natomiast, kiedy
musi okresli¢ ich wzajemne polozenie w pozycji horyzontalnej (z prawej strony,
z lewej strony), co potwierdza po raz kolejny zaburzenia w tej sferze percepcji
wzrokowej. Spore trudnosci zauwazono w prébie, w ktérej zadaniem dziecka bylo
odnalezienie trzech réznic pomiedzy obrazkami - chlopiec zupetnie nie zauwaza
réznic. W wyniku przeprowadzonych badan stwierdzono takze, ze badany chlo-
piec nie jest w stanie odwzorowac ksztaltow (plaskich i przestrzennych), nie radzi
sobie z uktadaniem szeregdw i sekwencji obrazkowych, nie rozpoznaje liter i cyfr,
ma klopot z rozpoznawaniem i nazywaniem koloréw - potrafi poprawnie dopa-
sowac do siebie przedmioty o takiej samej barwie, natomiast nie potrafi wskaza¢
(na podstawie polecenia stownego) odpowiedniego koloru ani tez samodzielnie
nazwaé wskazywanego mu koloru.

Celem poréwnania te same proby wykonano w przypadku drugiego chlop-
ca. Nie przejawia on zadnych zaburzen w zakresie percepcji wzrokowej. Nie ma
klopotéw z analizg i syntezg wzrokowa, nawet jesli dotycza one skomplikowa-
nych ilustracji. Wyszukuje bez wiekszych trudnosci podobienstwa i réznice we
wskazanych obrazkach, okresla wielko$¢ i wzajemne polozenie przedmiotow (za
pomoca wspomnianych wyrazen przyimkowych), zaréwno pozycji horyzontalnej,
jak i wertykalnej. Nie ma probleméw z odwzorowaniem ksztaltéw plaskich, trud-
nosci pojawiaja sie z przestrzennymi. Chlopiec rozpoznaje i poprawnie nazywa
kolory, potrafi wskaza¢ podany kolor. Rozpoznaje takze litery i cyfry.



196 Cze$¢ druga: Studia z praktyki logopedycznej

Percepcja stuchowa

Badanie percepcji stuchowej przeprowadzono, analizujac dane pochodzace
z wywiadu i obserwacji (tabela 3), a takze dokonujac oceny percepcji stuchowe;
na podstawie prob eksperymentalno-klinicznych (tabela 4).

TABELA 3. Rozwoj spostrzegania wzrokowego, na podstawie danych z wywiadu i obserwacji

Chlopiec A* Chlopiec B**
Lp. Proba
tak nie tak nie
Dziecko reaguje na dzwiek (dzwieki otoczenia,
1 np. dzwonek, odkurzacz, pozytywke, odgtosy + +
zwierzat)
2 Dziecko odwraca glowe w strone zrodta dzwigku + +
3 | Dziecko identyfikuje dzwigk z jego Zrédiem + +
4 Dziecko potrafi rozpoznac osobe méwiaca + +
5 | Dziecko reaguje na komunikaty stowne + +
6 Dziecko identyfikuje i réznicuje stowa + +
7 Dziecko dostrzega roznice w brzmieniu . N
podobnych glosek
8 | Dziecko potrafi dobra¢, odnalez¢ rymy + +

Dziecko wyraza che¢ wywolywania dzwicku
9 (np. poprzez uderzanie paleczka o bebenek, + +
tyzeczka o kubek, poprzez zabawe grzechotka)

10 | Dziecko reaguje rytmicznymi ruchami na muzyke + + +
11 | Dziecko gra na zabawkowych instrumentach + +
12 | Dziecko podejmuje préby $piewania + +
13 | Dziecko potrafi nasladowa¢ glos niski i wysoki + +
14 | Dziecko lubi stucha¢ muzyki + +

* Osémiolatek z autyzmem i niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim.
** Szesciolatek w normie rozwojowej.

ZR6DLO: Opracowanie wlasne.

W zakresie rozwoju percepcji stuchowej nie zaobserwowano u chlopca wigk-
szych trudnosci. Reaguje on na dzwieki otoczenia, potrafi zlokalizowa¢ ich zré-
dlo, a takze zazwyczaj poprawnie identyfikuje dzwigk z jego zrédlem - zaréwno
dzwigki otoczenia, jak i dZwieki mowy. Chlopiec reaguje na komunikaty stowne,
potrafi zidentyfikowac i réznicowaé poszczegélne stowa. Chetnie samodziel-
nie generuje dzwigki (lubi gra¢ na prostych instrumentach muzycznych, bawi¢
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sie sztu¢cami poprzez uderzanie nimi o stél czy naczynia). Podejmuje préby
$piewania (zazwyczaj jest to utrzymanie linii melodycznej, ze wzgledu na nie-
mozno$¢ wyartykutowania kolejnych stow oraz zaburzenia stuchowej pamieci
stownej), zaréwno $piewajac, jak i stuchajac muzyki, chlopiec reaguje rytmicz-
nymi ruchami ciata, chociaz na glo$ng muzyke reaguje zatykaniem uszu, spo-
radycznie ptaczem. Nie potrafi natomiast nasladowa¢ zmian wysokosci glosu,
powtorzy¢ sekwencji dzwigkdéw (np. wygrywanych na bebenku), dobra¢ rymow
czy wreszcie ma trudnosci w dostrzezeniu réznic brzmieniowych poszczegdl-
nych glosek (w izolacji). Opisanych trudnosci nie zaobserwowano u drugiego
badanego. Chlopiec ten nie przejawia zadnych klopotéw ani w zakresie recep-
cji, ani w zakresie percepcji stuchowej. Poprawnie lokalizuje Zrédto dzwigku,
a takze identyfikuje go. Reaguje na polecenia sfowne, bez problemu identyfikuje
i réznicuje poszczegolne stowa i gloski opozycyjne, nie ma problemdéw z odnaj-
dywaniem i dobieraniem rymdw. Dziecko bardzo lubi gra¢ na instrumentach,
$piewac i stucha¢ muzyki, w takt ktdrej rytmicznie si¢ porusza. Potrafi takze
nasladowac¢ glos niski i wysoki.

TABELA 4. Badanie percepcji stuchowej, na podstawie préb eksperymentalno-klinicznych

Funkcia Chlopiec A* | Chlopiec B**
Lp. tuch ) Préba
stuchowa tak | nie | tak | nie
1 | Recepcja Dziecko poprawnie | kot + +
powtarza ustyszane
stowa mama + +
balon + +
przedszkole + +
kaloryfer + +
2 | Pamie¢ Dziecko poprawnie | klucze + +
stuchowa wskazuje dek
przedmioty, gwizde + *
ktérych odgtosy kartka papieru + +
uslyszato
paleczki, klucze . N
(sekwencja)
tamburyno, dzwonek N N
(sekwencja)
3 | Stuchowa Dziecko poprawnie | Kot pije mleko. + +
ie¢ st t t
pamiec stowna Zp(ci):;l iaalrza uslyszane Dzisiaj pada deszcz. N N
Ola lubi lody. + +
Pies glosno szczeka. + +
Mama piecze ciasto. + +
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cd. tabeli 4
4 | Stuch Dziecko poprawnie | Mama piecze pyszne . N
prozodyczny wskazuje ciasto.
akcentowany wyraz ]
Wezoraj bytam
L + +
w kinie.
Kasia kupita ciastka. + +
Zamknij te drzwi! + +
Péjdziesz ze mng
+ +
na spacer?
5 | Stuch Dziecko poprawnie | biedlonka - biedronka| + +
fonematyczny | identyfikuje blednie
wypowiedziane folek — worek + +
wyrazy, poprawiaje | domek — domek + +
trabina - drabina + +
gruszka - gruszka + +
6 | Podsumowanie | Dziecko stucha z uwaga + +
Dziecko réznicuje dzwieki dochodzace + N
z otoczenia
Dziecko rozpoznaje i nazywa dzwieki N N
z otoczenia
Dziecko odtwarza proste rytmy + +
Dziecko odtwarza kolejnos¢ dzwiekow + +
Dziecko odtwarza stowa: jednosylabowe/
. p ) + +
wielosylabowe (wybra¢é wlasciwe)
Dziecko wiernie odtwarza zapamietane
o . L + +
tresci stowne (wierszykdw, piosenek)
Dziecko rozréznia samogloski i spotgloski + +
Dziecko sktada wyraz z ustyszanych sylab + +
Dziecko wyrdznia sylaby w wyrazie + +

* O$miolatek z autyzmem i niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim.
** Sze$ciolatek w normie rozwojowej.

ZR6DLO: Opracowanie whasne.

W celu pelniejszej oceny percepcji stuchowej chlopca przeprowadzono postepo-
wanie badawcze dotyczace pieciu najwazniejszych funkcji stuchowych, tj. recepcji
dzwieku, pamigci stuchowej, stuchowej pamieci stownej, stuchu prozodycznego
oraz stuchu fonematycznego (proby te poszerzono na podstawie kwestionariusza
badania stuchu fonematycznego autorstwa Bronistawa Roctawskiego). Analiza uzy-
skanych wynikéw w przypadku pierwszego z badanych wskazuje na brak zabu-
rzen w zdolnosci recepcji dzwigkdw, w tym dzwiekéw mowy. Chlopiec zauwaza
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pojawiajacy sie dzwigk, a takze jest w stanie poprawnie go powtorzy¢ (ustyszane
stowa). Dziecko ma jednakze trudnosci w zakresie pamieci stuchowej. Chociaz
bezblednie identyfikuje przedmioty, ktorych dzwieki uprzednio ustyszalo, problem
pojawia si¢ wowczas, kiedy podawana jest sekwencja dwu dzwiekow (pateczki, klu-
cze; tamburyno, dzwonek). Proby te powtoérzono kilkakrotnie z wykorzystaniem
innej sekwencji dzwiekow (klucze, dzwonek; dzwonek, pateczki), jednakze chto-
piec i wowczas popelniat bledy. W kolejnych pieciu probach sprawdzono zdolno$é
stuchowej pamigci stownej. Ujawnily si¢ w nich problemy obserwowane u chtop-
ca na co dzien, nie zawsze jest on bowiem w stanie powtdrzy¢ ustyszane zdania.
Chlopiec bezblednie powtdrzyl trzy z pieciu podanych zdan prostych. Najwieksze
trudnosci odnotowano w zakresie stuchu prozodycznego — badany nie wykonat
poprawnie zadnej z pieciu prob, w ktérych prezentowano zdania proste o réznym
konturze intonacyjnym (trzy zdania twierdzace, jedno pytajace i jedno rozkazu-
jace — z roznym akcentem zdaniowym). Ostatnie pie¢ prob przeprowadzono, by
sprawdzi¢ zdolnosci stuchowego réznicowania dzwigkéw podobnie brzmigcych
(stuch fonematyczny). W tym celu podano badanemu pie¢ wyrazéw, z ktérych
trzy wypowiedziano nienormatywnie (biedlonka, folek, trabina) — z tym zada-
niem chlopiec poradzil sobie bezblednie. Badanie stuchu fonematycznego testem
Roctawskiego rowniez wyklucza zaburzenia dziecka w tej sferze.

Podsumowujac przeprowadzone proby eksperymentalno-kliniczne, poczynio-
no dodatkowo kilka spostrzezen. Badane dziecko nie potrafi skupi¢ swojej uwagi
przez dluzszy czas na bodzcach stuchowych, co zaobserwowano gtéwnie podczas
codziennego zwyczaju czytania bajek przez wychowawce grupy - dziecko wytacza
sie, rozprasza i przestaje stucha¢ juz po kilku minutach. Chociaz badany potrafi
rozpozna¢ i nazwa¢ dzwieki otoczenia oraz poprawnie je réznicowaé, znaczne
trudnos$ci sprawia mu odtworzenie kolejnosci podawanych bodzcow dzwigko-
wych, a takze odtworzenie nawet prostych rytmoéw. Na podstawie dlugotrwalej
obserwacji, potwierdzonej rozmowa z wychowawcg grupy, stwierdzono takze,
ze pomimo niezaburzonej umiejetnosci powtoérzenia wyrazéw jedno- i wielosy-
labowych dziecko jest w stanie zapamieta¢ tylko krdtkie, proste wierszyki, pod
warunkiem, ze s3 one odpowiednio dtugo utrwalane i wielokrotnie powtarzane.
Chlopiec nie opanowal zupelnie umiejetnosci rozrézniania glosek (samogloski,
spolgloski), a takze analizy i syntezy sylabowej wyrazu.

Drugi badany nie przejawia zadnych trudnosci w zakresie funkcji stuchowych.
Powtarza poprawnie uslyszane stowa, wskazuje réwniez przedmioty, ktérych
dzwigk ustyszal weczesniej (brzek kluczy), co $wiadczy o jego dobrze rozwinietej
recepcji i pamigci stuchowej. Doskonale radzi sobie w prébie powtarzania usty-
szanych zdan, co wyklucza jakiekolwiek problemy w zakresie stuchowej pamieci
stownej. Nie ma klopotéw ze wskazaniem akcentu zdaniowego, a wiec potrafi
rozpoznaé¢ wyraz, ktéry w podanym zdaniu brzmi mocniej, a takze powtarza
dane zdanie z zachowaniem podanego akcentu, co $wiadczy o dobrze rozwi-
nietym stuchu prozodycznym. Nie ma takze trudnosci ze wskazaniem blednie
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wypowiedzianych wyrazéw oraz wypowiedzeniem ich w sposéb normatywny,
co jest wynikiem prawidlowo rozwijajacego si¢ stuchu fonematycznego. Ponad-
to, dziecko stucha z uwagg, koncentruje sie na docierajacych do niego bodzcach
stuchowych, poprawnie rozpoznaje i nazywa dzwigki z otoczenia, a takze je roz-
nicuje. Wiernie odtwarza proste rytmy oraz sekwencj¢ podanych dzwiekow. Bez
problemu odtwarza ustyszane stowa (jedno- i wielosylabowe) oraz zapamietane
tresci sfowne (wierszyki, piosenki). Rozréznia gloski (samogloski i spétgloski),
nie ma rowniez probleméw z analizg i syntezg sylabowa i wyrazows.

Podsumowanie

Analiza wynikéw przeprowadzonych prob eksperymentalno-klinicznych,
a takze ukierunkowanej obserwacji oraz wywiadéw z rodzicami, nauczycielami
i terapeutami wskazuje na wyrazne opdznienie w rozwoju percepcji wzrokowej
i stuchowej dziecka z autyzmem i niepelnosprawnoscia intelektualng. Znacz-
ne zaburzenia stwierdzono w rozwoju spostrzegania wzrokowego, szczegélnie
w zakresie analizy i syntezy wzrokowej oraz pamigci wzrokowej. W zakresie
rozwoju percepcji stuchowej nie zaobserwowano u chlopca wigkszych trudnosci
- reaguje on na dzwieki otoczenia, potrafi zlokalizowac zrédlo bodzca dzwigko-
wego, a takze zazwyczaj poprawnie identyfikuje dZwigk z jego zrédlem. Badanie
najwazniejszych funkcji stuchowych (tj. recepcji dzwieku, pamieci stuchowej, stu-
chowej pamieci stownej, stuchu prozodycznego, stuchu fonematycznego) wykazalo
zaburzenia w sferze pamieci stuchowej, stuchowej pamieci stownej oraz stuchu
prozodycznego, w ktdrego przypadku odnotowano najwieksze trudnosci — bada-
ny nie wykonal poprawnie zadnej z pigciu prob, w ktorych prezentowano zdania
proste o réznym konturze intonacyjnym. Badanie stuchu fonematycznego, roz-
szerzone o proby zawarte w kwestionariuszu Bronistawa Roclawskiego, pozwolito
stwierdzi¢ prawidlowy rozwdj w tym zakresie.

U drugiego z badanych chlopcéw nie stwierdzono zadnych zaburzen w sfe-
rze rozwoju funkgcji percepcyjnych. Dziecko jest otwarte, chetnie nawigzuje nowe
kontakty, uczestniczy w grach i zabawach zespolowych, co réwniez w diametralny
sposob odroznia go od pierwszego chlopca. Wykonuje starannie polecenia nauczy-
ciela (w domu rodzicéw), jest spokojne, staranne, obowigzkowe i systematyczne.
Chlopiec jest bardzo lubiany przez réwiesnikow.

ZYozonos¢ problemow i deficytéw, jakie obserwowane sg u badanego dziecka
ze sprzezonymi zaburzeniami rozwoju, oraz ich interferencja, sprawiajg, ze trud-
no jasno i precyzyjnie okresli¢ mechanizmy zaburzen, ktére determinowane sg
przez zaburzenia ze spektrum autyzmu, oraz oddzieli¢ je od tych powodowanych
niepelnosprawnoscig intelektualng. Cho¢ typowymi dla autyzmu s3 zaburzenia
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w sferze interakeji, komunikacji oraz wzorcéw zachowan, zainteresowan i aktyw-
nosci, to zaburzenia jezykowe obserwowane s3 w obu typach zaburzen rozwoju,
podobnie jak deficyty w sferze funkcji percepcyjnych.

Nalezy pamigta¢, ze mowa rozumiana jako ,zespdl czynnosci, jakie przy
udziale jezyka wykonuje cztowiek, poznajac $wiat i przekazujac jego interpreta-
cje innym uczestnikom zycia spolecznego”” jest procesem niezwykle zlozonym,
wymagajacym integracji wszystkich funkcji sensorycznych. Dlatego tez w ocenie
rozwoju jezykowego nieodzowna jest ocena rozwoju wszystkich funkcji percep-
cyjnych, ktére sa podstawg w procesie calosciowego rozwoju dziecka.
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