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Jezyk polski (nie)jako obcy.
Wyzwania nowej dekady

Wspomnien czar...

Jest rok 1996, koncze polonistyke, kurs dla lektoréw jezyka polskiego jako
obcego (wszystko na Uniwersytecie Jagielloniskim), otwieraja si¢ przede mna
pierwsze drzwi do przedsionka §wiata tajemniczego: cudzoziemcy, inne ksigz-
ki, inne metody, wielcy tamtego $wiata, ktdrzy zeszli z glottodydaktycznych
gor, by nam, kandydatom na kandydatéw na lektoréow uchyli¢ rabka swych
tajemnych i niemal magicznych nauk. Za tym szlto podmiotowe traktowanie
studenta, pokora dydaktyczna, nastawienie na skuteczno$¢ nauczanial. No
1 pokusa, by jako$ to doswiadczenie wykorzysta¢ w pracy na co dzied, w ciagu
roku szkolnego, na lekcjach z dzie¢mi 1 mtodziezg polska w Polsce, ewentual-
nie w pracy za granica. Jednak wzajemne przenikanie glottodydaktyki poloni-
stycznej 1 polonistyki krajowej w wydaniu uniwersyteckim — przede wszystkim
metodyczno-dydaktycznym — bylo (i jest do dzis) znikome, ze szkoda dla obu
stron. Sprobujmy zatem odpowiedzie¢ na pytanie: dlaczego tak si¢ dzieje i czy
co$ mozna zmieni¢, czy moze ta zmiana juz zachodzi?

Perspektywa glottodydaktyczna: pola wzgardzone

Mysle, ze przytoczone wyzej subiektywne odczucia byly typowe dla kon-
czacych specjalno$¢ nauczycielska w latach 90. XX wieku i wczesniej.

1 Klient zaptacil i ma otrzyma¢ produkt.
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Wchodzac w bramy glottodydaktyki polonistycznej, mozna bylo odkry¢, ze
zdobyta na polonistyce wiedza nadaje si¢ do tworczego przeksztalcenia.
Okazywalo sig, ze teorie gramatyki opisowe] trzeba ,,dopasowac” do sku-
teczno$ci nauczania, o tak picknie wyuczonych jerach i przeglosach nie ma
komu opowiadad, a cala kultura z literaturg (,,przemycana” w imi¢ poczucia
patriotycznego obowiazku i z potrzeb serca polonisty...) ma forme skrom-
nego dodatku. Poréwnujac swoje lekcje ,,z liceum” i obecne zajecia lektora-
towe, prowadzacy dochodzi do wniosku, Ze to, co robi jest o wiele lepsze:
bo ma pragmatyczne cele, namacalna skutecznosé, precyzje 1 $cistosé, daje
si¢ ewaluowaé, a ponadto — dzieje si¢ w realnym $wiecie rynku. Totez czgsta
reakcjg bylo odrzucenie doswiadczen szkoly w catosci 1 raczej nasladowanie
lekeji jezykéw obceych, na ktére si¢ kiedys uczeszczato. Nie bez znaczenia
jest tez fakt, ze bardzo wielu teoretykow ,,pierwszej” glottodydaktyki poloni-
stycznej nie bylo polonistami. Zatem ich punkt widzenia, przyniesiony
z filologii obcych, byt punktem dominujacym, co spowodowalo ,,jezyko-
znawcze nachylenie polskiej glottodydaktyki”. Czy zatem faktycznie w pol-
skiej szkole nie ma czego szukaé, poza ewentualnym poréwnywaniem kom-
petenciji jezykowych cudzoziemcéw z poziomu C2 i maturzystéw (Prze-
chodzka, Miodunka 2006)? Otéz symbioza dwoch dydaktyk jest mozliwa,
a zblizenia moga si¢ okazac tworcze. Warto zauwazy¢, ze:

W nauczaniu poczatkowym...

...dzieci poznaja $wiat — tez za pomoca jezyka. W przypadku nauczania
jezykéw obcych (i polskiego jako obcego) trwa swoisty wyscig: jezyk,
w jakim dziecko po raz pierwszy nazwie kolory, dni tygodnia, czesci odziezy
itd., bedzie juz na zawsze jezykiem ,,pierwszym”. Zatem wczesne nauczanie
dzieci (w przedszkolach) jest wazne w przypadku dzieci emigrantéw lub
dzieci polskiego pochodzenia. Wszak jezyk jest jednym z wykladnikéw na-
rodowoscl.

Nalezy jednak zapytac, jak metody nauczania jezyka ojczystego maja si¢ do
nauczania dzieci obcojezycznych, ktére np. w wieku czterech lat nie mowig
po polsku ani stowa? Na pewno nie mozna automatycznie przenosi¢ do-
$wiadczeni polskiego przedszkola i nauczania poczatkowego na grunt glotto-
dydaktyki. Mozna jednak wykorzystaé wiele zabaw, szczegélnie tych wspo-
magajacych poznawanie stownictwa (np. cala sfera zabaw z cyframi, liczba-
mi, kolorami itd.) i zanurzajacych w kulture polska (I). Rowniez w przypadku
nauki pisania dydaktyka startuje praktycznie z tego samego punktu. Na po-
czatku lat 90. ubieglego wicku préba przeniesienia doswiadczed polskiego
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nauczania poczatkowego na grunt edukacji dzieci polskich i polonijnych za
granica, byly lubelskie propozycje podrecznikowe i metodyczne Heleny
Metery (Metera 1991, 1992a, 1992b, 1995a, 1995b). Materialy te, cho¢ kryty-
kowane za wysoki poziom trudnosci (szczegdlnie Strzes polskiej mowy) 1 brak
odniesien glottodydaktycznych?, nauczyly jednak cate pokolenia malych
Polakéw, szczegdlnie na Wschodzie, pisaé, czyta¢ i méwic¢ po polsku. Prze-
kazaly tez ogrom wiedzy kulturowej, tresci tych bylo nawet wigcej niz
w polskich podrecznikach do nauczania zintegrowanego (Kowalewski 2007).
Kanon wiedzy kulturowej w nich zawarty mogt by¢ podstawa do organizacii
konkurséw — a wigc de facto stuzy¢ do pierwszych prob testowania wiedzy
o Polsce na dlugo przed powstaniem Podstawy programowej dla nezniow polskich
uczacyeh si¢ za granicq. Wydawac by si¢ moglo, ze wystarczy wziaé pod uwage
glosy krytyki, ,,dorobi¢” do tych materiatéw cze§é komunikacyjna, uproscic
teksty 1 powstanie doskonala seria podrecznikéw dla najmlodszych dzieci
polskiego pochodzenia mieszkajacych poza Polska. Nadzieja na realizacje
takiej idei jest MEN-owski projekt podrecznika internetowego Waeg Polske!
Powstajace tam ,,atomy” edukacyjne moglyby taczy¢ odpowiednio dosto-
sowane do mozliwosci jezykowej uczniéw teksty? z ksztalceniem przede
wszystkim kompetencji komunikacyjnej. Cho¢ role komunikacyjne tak ma-
lych dzieci sa ograniczone (jako czlonkow rodziny, jako uczniow, klientow
niektorych sklepow, konsumentéow kilku uslug, czlonkéw Kosciota), to
nawet na tej bazie mozna skonstruowaé wystarczajaco wiele sytuacji komu-
nikacyjnych. Jezeli zaistnieja one na tle realidéw miejscowych z uwzglednie-
niem $ladéw polskosci, to zisci si¢ tez idea interkulturowego ksztalcenia
jezyka obcego (drugiego) 1 miedzykulturowego ksztalcenia jezyka ojczystego
(pierwszego, odziedziczonego).

W nauczaniu dzieci w szkole podstawowe;j. ..

...(w klasach IV-VI) warto wykorzysta¢ metody podstaw analizy tekstu
literackiego. Na tym etapie edukacji sa to przeciez najprostsze rozmowy
.komunikacyjne”: kto do kogo méwi, o czym, w jakiej sytuacji (liryczne;j),
kim jest bohater, jak wyglada, elementy charakterystyki postaci itp. Uczone
tu formy wypowiedzi ustnej czy pisemnej, np. opis, opowiadanie, streszcze-
nie, wypowiadanie opinii, sa takie same (1), jak te wymagane potem na lekto-

2 Przede wszystkim nikla zawarto$¢ materialéw i ¢wiczen ksztalcacych sprawno$é ko-
munikacyjna.
3 A nawet tylko ilustracje, nagrania, fragmenty filmow.
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ratach czy egzaminach certyfikatowych. A podaje si¢ tu potrzebne zwroty,
wyrazenia, slownictwo. OczywiScie nauczyciele pracujacy na co dzien
z dzie¢mi mniej lub bardziej §wiadomie korzystali z ksiazek ,,z Polski”, cze-
sto 1 hojnie przekazywanych do dzi$ ,,na Wschod” przez wszelkie wydawnic-
twa po zmianie programow nauczania i podstaw programowych. Nie mieli
zreszta wyboru, bo luke migdzy seria Heleny Metery a ksiazkami dla doro-
stych prébuja zapelni¢ dopiero w ostatnich latach pozycje Lubie polski
Agnieszki Rabiej (2009 i 2010) 1 Bawimy si¢ w polski Aleksandry Achtelik
i Berdnadety Niesporek-Szamburskiej (2009) oraz wspomniany wyzej pod-
recznik internetowy Wqez Polske! Warto tez wspomnie¢ o podrecznikach
wydawanych lokalnie na Wschodzie 1 Zachodzie. Ich ocena merytoryczna
i dydaktyczna mija si¢ z celem, skoro spelnialy jako§ swoja role¢ w danych
warunkach, czesto z braku alternatywnego wyboru. Niektére z nich byly
dodrukowywane, wznawiane, poprawiane. Najczesciej nasladowaly pod-
reczniki ze szkél w Polsce lub, w najlepszym przypadku, miejscowe pod-
reczniki do nauki jezykéw obceych. Dzis, w roku 2012, nie slabnie wielkie
wolanie o metodyke nauczania jezyka polskiego jako drugiego jezyka dzieci
i mlodziezy z zalozona metoda nauczania (przy czym z racji ograniczefi
wiekowych: mentalnych i stownikowych oraz ograniczenia rél komunikacyj-
nych, nie moze to by¢ prosta kopia metody komunikacyjnej dla doroslych
w wersji dla dzieci). Wielu odpowiedzi dostarcza ,,zwykta” szkota.

Nauczanie w gimnazjum (klasy VII-IX)...

...to okres powolnego przejicia z nauczania jezyka ku szeroko rozumianej kul-
turze polskiej w kontekscie europejskim (odwrotnie?). Sam jezyk przestaje by¢
»uczony”, zaczyna by¢ opisywany. Zaréwno zaklécone proporcje jezyk-
-literatura, jak i gramatyka opisowa mogga glottodydaktyka odstraszy¢. Tu jednak
warto wykorzysta¢ metody prezentacji kontekstu kulturowego, o ile taki kon-
tekst w programie jpjo zalozymy. O potrzebie wprowadzania kontekstu pisalem
juz wielokrotnie z racji promocji i prezentacji programu kulturowego w naucza-
niu jezyka polskiego poza Polska. Za wykorzystaniem takiej opcji przemawia
fakt, ze w tej grupie wiekowej znajduje si¢ mlodziez, ktora jest niejako posrod-
ku: przeszla juz elementarne kursy jezykowe lub zna jezyk z domu (i rozumie,
mowi po polsku), ale do ewentualnych egzamindw jezykowych sensu stricto musi
si¢ jeszcze przygotowal. Przed soba ma kilka lat zaje¢ w szkole sobotniej, na
fakultetach. Czym zapelni¢ lekcjer Tu z pomoca przychodzi metoda kulturowa
realizujaca program kulturowy. Laczy metodyke nauczania jezykdéw obeych
metoda komunikacyjng z tekstami kultury (por. tabela 1).
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Tabela 1. Nauka jezyka obcego a teksty kultury
mowienie | czytanie stuchanie pisanie gramatyka
socjokultura
realia
doswiadczenie
kulturowe

Kazda lekcja (spotkanie kulturowe) powinna maksymalnie wypelniaé wy-
znaczone pola. Ponizej: przyklad ¢wiczed wedlug metody kulturowej do

pracy z tekstem kultury Jechal do Lwowa Adama Zagajewskiego:

Jechaé do Lwowa

Rodzicom
Jecha¢ do Lwowa. Z ktérego dworca jechad
do Lwowa, jezeli nie we $nie, o $wicie,
gdy rosa na walizkach i wlasnie rodza sig
ekspresy i torpedy. Nagle wyjecha¢ do
Lwowa, w $rodku nocy, w dzieri, we wrzesniu
lub w marcu. Jezeli Lwow istnieje, pod
pokrowcami granic i nie tylko w moim
nowym paszportcie, jezeli proporce drzew
jesiony i topole wciaz oddychaja gltosno
jak Indianie a strumienie betkoca w swoim
ciemnym esperanto a zaskronce jak migkki
znak w jezyku rosyjskim znikaja wsréd
traw. Spakowac si¢ 1 wyjecha¢, zupelnie
bez pozegnan, w potudnie, zniknaé
tak jak mdlaly panny. I topiany, zielona
armia topian6w, a pod nimi, pod parasolami
weneckiej kawiarni, §limaki rozmawiajq
o wiecznosci. Lecz katedra wznosi sig,
pamigtasz, tak pionowo, tak pionowo
jak niedziela i serwetki biate i wiadro
pelne malin stojace na podtodze i moje
pragnienie, ktérego jeszcze nie bylo,
tylko ogrody chwasty i bursztyn
czeresni i Fredro nieprzyzwoity

..
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Cwiczenia:

1. Prosze przeczytac caly wiersz.

2. Jak myslisz, czy poeta pojechal do Lwowa, czy nie? Dlaczego?

3. Cwiczenia jezykowe:

a)

b)
)

d)

2

h)

Proszg¢ ulozy¢ dialog w informacji kolejowej w Krakowie: prosze¢
zadac kilka pytat o mozliwe polaczenia ze Lwowem (prosz¢ podaé
realne informacje).

Proszg kupic bilet z Krakowa do Lwowa na wybrany pociag.
Przyjezdza do Ciebie do Lwowa znajomy z Polski ,,we wrzesniu”
lub ,,w marcu”. Telefonuje. Prosz¢ ulozy¢ dialog telefoniczny na
temat pogody i tego, co powinien wziac ze soba.

,»,W moim nowym paszporcie”

Prosz¢ odpowiedzie¢ na stowa skierowane do Ciebie na granicy:

— Jak si¢ nazywasze . ........ .. .

— Do kogo jedziesz? . ..........

— Jak dlugo bedziesz/byles w Polsce> ........... .

— Czy (ile razy) bytes juz w Polsce? .. ......... .

— Gdzie bytesr . .......... .

— Dokad (gdzie) jedziesz? .. ......... .

—Jak ma na imi¢ twoja mamaitator........... .

— Co masz w plecakur . .......... .

,»Ww $rodku nocy”

Prosz¢ poda¢ inne pory dnia.

Na podstawie tekstu prosze dokoficzy¢ zdanie: ,,Bohater wiersza
pojechatby do Lwowa, jezeli Lwow istniatby, . ..........
,»zupelnie bez pozegnan”

Prosz¢ napisaé, co powiesz lub powiedza do ciebie:

— Kolega przed egzaminem: ... ........ .

— Tato do Ciebie przed wycieczka: . .......... .

— Ty do mamy, ktéra wyjezdza do sanatorium: . .......... .
,»Slimaki rozmawiaja o wieczno$ci”

Proszg¢ ulozy¢ czterozdaniowy dialog ,,$limakow” o wiecznosci: —

5. Lwoéw: ,,pod parasolaml / weneckiej kawiarni”; ,katedra wznosi si¢”.

Proszg¢ przygotowaé informacje o tych obiektach, przygotowaé pre-

zentacje fotograficzna lub multimedialna.

6. Prosz¢ znalezé informacje, jakie zwiazki lacza A. Zagajewskiego ze

Lwowem. Prosz¢ udokumentowac te zwigzki (przygotowac fotografie,

inne teksty) oraz poda¢ zrédto informacji.
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Tego typu lekcje sa przygotowywane dla konkretnych grup 1 cho¢ maja
charakter uniwersalny, jednak wymagaja lokalnych modyfikacji. Powyzsze
przykladowe ¢wiczenia sg przeznaczone dla uczniéw na Ukrainie, zwlaszcza
na Ukrainie Zachodniej. Dla uczniéw np. w Chicago moglyby to by¢ pole-
cenia typu: podaj krétkie informacje geograficzne i historyczne o Lwowie,
jakie znasz zwiazki Lwowa z historig Polski, jakie sa podobiefistwa i réznice
sytuacji Polakéw we Lwowie i w Chicago, ,,pod patasolami / weneckiej
kawiarni”; , katedra wznosi si¢”: podaj kilka charakterystycznych punktow
na mapie Chicago, ktérymi scharakteryzowalby$ miasto, czy sa to punkty
jako$ zwiazane z polskoscig? itp.

Warto jednak przestrzec, by ,,nie przej$¢ calkiem na druga strong” i za-
pominajac o komunikacji, nie pozosta na ksztalceniu stuchania (,,bo stucha
przeciez jeden drugiego”), pisania, mowienia (,,bo przeciez méwia 1 pisza”),
dodajac ewentualnie troche gramatyki ,,na sile”, najlepiej trudnej i nieprzy-
datnej (np. odmiang liczebnikéw zbiorowych). Metoda kulturowa ma w sobie
trzy podstawowe zalozenia:

1. w kazdej lekcji musi by¢ komunikacja: przydatna, ,,trzymajaca si¢ Zy-
cia”, ,,wychodzaca” z tekstu kultury (cytatem, nawiazaniem, odwola-
niem);

2. wszystkie sprawnosci (wlacznie z gramatyka) musza by¢ ze soba po-
wiazane tematem lub zagadnieniem jezykowym;

3. tekst musi by¢ odpowiednio przygotowany (fragment, skrét, nawet ,,po-
prawa bledow” lub zamiana archaizmoéw i stéw ze zbyt wysokiego pozio-
mu zaawansowania) 1 osadzony w kontekscie innych tekstéw kultury.

W praktyce szkoél sobotnich na $wiecie (w tego typu szkotach dominuje
taka grupa wiekowa uczniow) rzadko sa osobne lekcje z historii, geografii,
muzyki, ,,narodoznawstwa” czy literatury polskiej. Najczesciej sg to jedne
zajecia z ,jezyka polskiego”, a wprowadzenie kontekstu kulturowego do
jezyka polskiego nauczanego metoda komunikacyjna moze same lekcje jezy-
kowe ubogaci¢, uczac przy tym szeroko rozumianej polskosci.

Okres szkoty Sredniej. ..

...to w polskich liceach czas przede wszystkim mniej lub bardziej twoérczych
i samodzielnych interpretacji tekstéw. Cho¢ ¢wiczenia ,,otwierajace” teksty
maja swoich zwolennikéw takze wsréd glottodydaktykéw (Czerkies 2000,
2008; Medak 2007), szczegdlnie uczacych na wyzszych poziomach zaawan-
sowania, z sama glottodydaktyka komunikacyjna maja niewiele wspélnego.
Wydaje si¢, ze nalezy tu zachowaé umiar. Wyrugowanie z glottodydaktyki
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polonistycznej pracy z tekstem kultury prowadzi do karykaturalizacji metody
komunikacyjnej na poziomach najwyzszych, na ktérych za komunikacje
uwaza si¢ wyrazanie ,,skomplikowanych” uczué czy pisanie exposé (por. Ja-
nowska 2010). Z kolei komunikacja tylko w oparciu o teksty kultury prowa-
dzi do zawezenia nauki jezyka jedynie do pél humanistycznych. Z rozwiaza-
niem przychodzi zndéw koncepcja metody kulturowej, ktéra na tym etapie
nauczania jezyka stawia za punkt wyjscia tylko teksty kultury, jednak na ich
podstawie prowadzi do réznych odmian wspolczesnego jezyka polskiego,
np. z Lalki fatwo przechodzi si¢ do jezyka techniki, medycyny, psychologii,
z I czgdci Dziaddw do jezyka urzedowego, prawniczego itd. (por. Kowalew-
ski 2008). W metodzie tej wszystko laczy si¢ ze wszystkim, gdyz w tle dane-
go tekstu kultury i danej odmiany jezyka pojawiaja si¢ w calym wachlarzu
realia: od spolecznych po historyczne. Granicg jest zbedna w glottodydakty-
ce stylistyczna analiza strukturalna tekstu, poszukiwanie kontekstow histo-
ryczno-literackich, ,,tla epoki” czy ,,genezy dzieta” oraz ,konteksty interpre-
tacyjne”. Tutaj tzw. prawda interpretatorow nie jest istotna, kluczowe jest
poszukiwanie tresci oraz wyrazanie jej przez uczacych si¢ w adekwatnych
(w miare poprawnych) formach jezykowych. Wymiernym zyskiem kulturo-
wym jest zanurzenie uczacych si¢ w polskiej kulturze oraz przede wszystkim
doswiadczenie wspolnoty z rodzimymi uzytkownikami jezyka poprzez kon-
takt z tymi samymi symbolami, mitami kultury. Poprzez postawienie istot-
nych (nieraz trudnych i niewygodnych) pytan egzystencjalnych, wynikajacych
z tekstu polskiej kultury, nastgpuje ogdlny wzrost duchowy ucznia, ziszcza
si¢ wigc idea interkulturowego nauczania jezykéw obcych. Te konkretne
,»2zyski” kulturowe moga by¢ powazng ,,konkurencja” dla blizej nieokreslo-
nego przyrostu wiedzy 1 umiejetnosci jezykowych na poziomach C. Powstaje
tez pytanie: czy istnieje w ogole nauczanie jezyka obcego czysta metoda
komunikacyjng na poziomach C i czy po B2 jezyk jest jeszcze obcy?

Perspektywa dydaktyki jezyka ojczystego: pola nieznane

Z wlasnego dos$wiadczenia wiem: w §wiadomosci wickszosct ,,zwyklych”
nauczycieli 1 dyrektoréw szkol glottodydaktyka polonistyczna nie istnieje.
Mozna ja ewentualnie zakwalifikowaé¢ jako egzotyczne nieco nauczanie doro-
stych. Oczywiscie gros lektoréw wywodzi si¢ z polonistyki krajowej, wowczas
siegaja oni mniej lub bardziej udanie do do$wiadczen ze swoich szkét. Czy
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jednak moga swoje do$wiadczenia przenies¢ na grunt polskiej szkoty? Prawdo-
podobnie takie proby podejmuja*, jednak wiasne doswiadczenia prowadza mnie
do kilku pomystéw na wykorzystanie glottodydaktyki polonistycznej na gruncie
edukagji krajowej. Glottodydaktyczny punkt widzenia moze pomoc w:

— podejsciu do ucznia, jako podmiotu nauczania, ktéry ma prawo mieé
inne od uznanych pomysty na ,,otwarcie” tekstu kultury;

— egzekwowaniu myslenia, umiejetnosci dostosowywania nawet najbar-
dziej abstrakcyjnych i archaicznych tekstow do wspdlczesnego zycia;

— nauczaniu umiejetnodci, nie: przekazywaniu wiedzy. Spojrzenie na lekcje
jako na skrzyzowanie wszelkich sprawnos$ci komunikacyjnych (!) z tekstem
kultury. Réowniez w polskiej szkole jest mozliwe wyniesienie z danej
lekcji umiejetnosci jezykowych poza ogdlnym ,,pogadaniem” (lub nie-
stety postuchaniem...) na temat danego tekstu kultury. Réwniez w pol-
skiej szkole potrzebne sa prezentacje wzorcéw komunikacyjnych: ust-
nych (np. zwroty do adresata, rozmowa telefoniczna, sktadanie Zzyczed,
kondolencje, gratulacje, podzigkowania...) i przede wszystkim pisemnych
(wzory pism urzedowych, listow i e-maili oficjalnych). Wazne sa lekcje
socjokulturowe, np. do kogo nie wypada pisa¢ SMS-6w, jak zachowac
si¢ wobec 0séb na stanowiskach panstwowych i koscielnych itd.);

— prezentowaniu polskiej kultury na tle europejskim, nie za§ odwrotnie.
Pomaga w tym pamig¢ glottodydaktyka polonistycznego, ze uczy jezyka
polskiego (z calym szacunkiem dla innych jezykéw). To jezyk polski ma
warto$¢ rynkows, podobna moze mie¢ polska kultura;

— budowaniu poczucia wartosci polskiej kultury u uczniéw. Dla uczonych
obcokrajowcdw polska kultura nie jest ,,$wicta” i rzadko zachwyca, a na
pewno nie zachwyca pickno stylistyki. Trzeba si¢ naprawde napracowac,
by ukaza¢ obiektywna warto$¢ naszych dziel — w cytacie, mysli, idei, sym-
bolu, oryginalnosci na tle epoki itd. Tak ukazana warto$¢ kultury na pewno
pozostanie diuzej w mlodych umystach niz przekazana jako dogmat;

— trzezwym podej$ciu do polskiej kultury. Z powoddéw wymienionych
wezesniej wiele tekstow kultury mozna potraktowaé tylko jako doku-
ment epoki i... zrédlo do ¢wiczen jezykowych. Przekazanie umiejetno-
$ci krytycznego spojrzenia na polskie ,,§wigto$ci” pomoze w umiejetno-
$ci krytycznego spojrzenia na oferty (pop)kultury wspoélczesnej, ale tez
w oparciu sie tendencjom odrzucenia wszystkiego, co polskie jako ma-
lowartoSciowe;

4 Np. propozycja skierowana tez do polskiej szkoly jest ksiazka E. Lipinskiej do nauczania
ortografii dla obcokrajowcdw Nie ma rigy beg koledw (Lipinska 1999).
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— zupelnie odmiennym 1 §wiezym spojrzeniu na polska kulture (por. Ad-
amczyk 1999);

— uczeniu na jezyku polskim jezyka polskiego, a wigc, najprosciej méwiac:
pisania, czytania i méwienia. Rozszerzajac: pisania konkretnych form
wypowiedzi, czytania ze zrozumieniem globalnym i szczegdélowym,
méwienia w jakim$ ukladzie kompozycyjnym i na temat, czyli z odwo-
aniami, cytatami, przytoczeniami itd.

Wyzwanie nowej dekady: pola potaczone

A gdyby tak te pola polaczycr Zwlaszcza, ze krzyzujq sie tu jeszcze zdo-
bycze refleksji teoretycznej: jezykoznawczej, literaturoznawczej, glottody-
daktycznej (w tym glottodydaktyki polonistycznej), metodycznej, dydaktycz-
nej, psychologicznej oraz idei ksztalcenia miedzykulturowego. O ile pocza-
tek wieku XXI, 6sma dekada nauczania jpjo, byla czasem wprowadzania
jpjo do struktur §wiatowych®, co musialo dzia¢ si¢ szybko i zdecydowanie,
bez zbednego ,,marudzenia” i teoretycznych sporéw, o tyle dekada dziewiata
moze by¢ nieco spokojniejszym czasem na refleksje 1 wspoélne ubogacanie
sie. W najblizszych latach widz¢ kilka obszarow do zagospodarowania:

— Czy kazdy polonista powinien by¢ glottodydaktykiem? W pewnym sen-
sie tak. Nowe czasy niosa nowe wyzwania dla polonistéw: nauczanie
jezyka polskiego poza Polska za sprawa tzw. nowej emigracji stato sig
masowe, podobnie jak emigracja absolwentéw polonistyki w poszuki-
waniu pracy. Istnieje duze prawdopodobiefistwo, ze konczacemu dzi§
polonistyke absolwentowi przyjdzie nauczaé polskiego poza Polska —
jako jezyka drugiego (odziedziczonego) lub jako obcego: w szkotach
sobotnich, na kursach czy na korepetycjach. I bedzie to przede wszyst-
kim nauczanie dzieci i mlodziezy. Moze wigc warto byloby pomyslec
o stworzeniu w ramach polonistyk krajowych réwniez kurséw, zajec
z nauczania j¢zyka polskiego inaczej? Problemu nie rozwiazuja studia
podyplomowe lub magisterskie II stopnia z glottodydaktyki poloni-
stycznej, gdyz dotycza tylko niewielkiej czesci polonistow. Poza tym
w programach tych studiéw nie wprowadza si¢ uczenia dzieci. Sama
teoretyczna glottodydaktyka polonistyczna powstala w oparciu o do-

5 ALTE, certyfikacja.
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$wiadczenie i badania przeprowadzane na dorostych uczacych si¢ jezyka
polskiego jako obcego. Zaréwno poloniéci, jak i glottodydaktycy polo-
nisci (i niepolonisci), skierowani do nauczania dzieci i mtodziezy, mu-
szg sami jako$ sobie radzi¢. Z tego radzenia na pewno wynikng z cza-
sem ,,0oddolne” refleksje teoretyczne. Moze jednak warto ten proces
przyspieszy¢ i wprowadzi¢ na naukowe tory?

— Czy kazdy glottodydaktyk powinien by¢ polonista? W pewnym sensie
tak. Na glottodydaktyke polonistyczng nalezy spojrze¢ szerzej niz tylko
na ograniczona do studentéw osrodkéw uniwersyteckich, lektoratow
1 kurséw jezykowych. Praca w §rodowiskach polskich lub polonijnych
dzieci wymaga od nauczycieli przynajmniej minimalnych kompetencji
kulturowych. Kompetencje te nie przyrastaja wraz z wiedza o literatu-
rze polskiej, ale z umiejetnosciami wplatania tekstéw polskiej kultury
do edukacji jezykowej. Tymczasem obecnie kolejni glottodydaktycy
neofilolodzy zostaja profesorami odpowiedzialnymi za ksztalcenie
przyszlych lektoréw i nauczycieli jpjo w kraju i za granica, zabieraja
glos w sprawach nauczania kultury polskiej, a nawet pisza programy
nauczania, podreczniki i konspekty lekcji dla edukacji polonistycznej
poza Polska. Czy potrafia 1 zechca te kompetencije przekazac?

— Czy wszyscy wiedza wszystko o wszystkim? To oczywiscie pytanie re-
toryczne... Dlatego potrzebne jest przenikanie pél uniwersyteckich,
szkolnych 1 dzialajacych gdzie$ na pograniczu projektéw edukacji mie-
dzykulturowej. Obecnie ta przenikliwo$¢ jest ograniczona: mi¢dzy po-
szczegblnymi osrodkami uniwersyteckimit, miedzy uniwersytecka ,,g61ra”
a dydaktycznym ,,dolem” — w zakresie wsparcia metodycznego ,,z gory”
— adekwatnego do potrzeb, w tym — podczas odpowiedniego przygo-
towania przyszlych lektorow ksztalconych na studiach podyplomo-
wych 1 magisterskich. W zakresie zapotrzebowan bedzie chodzilo
o uwzglednianie potrzeb i dorobku praktyki szkolnej czy rozszerzenie
refleksji teoretycznej na pola dydaktyki dzieci i mtodziezy. Duzym wy-
zwaniem jest tez wykorzystanie pomysléw na modng ostatnio edukacje
miedzykulturowa. Zagospodarowanie jej dorobku, przede wszystkim
ciekawych pomystéw na konkretne lekcje, ale tez uznanie za sluszna
idei ksztalcenia regionalnego w duchu interkulturowosci, pozostaje
w zgodzie z glottodydaktycznym trendem lat ostatnich: tworzenia odreb-

¢ Marzeniem pozostaje wzajemna wiedza o swoim dorobku i badaniach oraz... uwzgled-
nianie jej w pracach.



66 POSTSCRIPTUM POLONISTYCZNE, 2012 ¢ 2 (10)

nej drogi nauczania jezyka drugiego’ (odziedziczonego) oséb polskiego
pochodzenia oraz dzieci tzw. ,,nowej emigracji”’. Nie moze to by¢ jed-
nak jedynie redukcja polskiej podstawy programowej. Poniewaz dziata-
nia te wyszlyby ze strony glottodydaktyki, mozna mie¢ nadzieje, ze
réwniez glottodydaktyka (rozumiana jako komunikacyjne nauczanie
sprawnosciowe) znajdzie swoje miejsce w nowej metodyce. Szczegdlnie
warto$ciowa idea w ksztalceniu miedzykulturowym zawarta jest wsrod
celow edukacji: odnalezienie si¢ mniejszosci w kraju zamieszkania. Cho¢
z zalozenia przeznaczona dla mniejszosci w Polsce, analogicznie moze
by¢ wdrozona po drugiej stronie granicy, wsrod mniejszo$ci polskich.
Animatorzy projektéw ksztatcenia uchodzcéw w Polsce réwniez powin-
ni bra¢ pod uwage dorobek glottodydaktyczny, gdyz w wielu przypad-
kach dzieci i ich rodzicow trzeba najpierw od podstaw uczy¢ jezyka.

Program kulturowy w nauczaniu jezykéw obcych (w tym jpjo):
pola zyzne

Cho¢ od pierwszych publikacji na temat programu minglo juz pieé lat,
z trudem przebija si¢ on do §wiadomosci glottodydaktycznej, cho¢ powstal
na jej gruncie. Na innych polach jest raczej zupelnie nieznany. A szkoda, bo
towarzyszaca mu metoda kulturowa krzyzujaca konkretna glottodydaktyke
z plynna (ale z zalozeniem kanonu) kultura jest niezwykle skuteczna na
wszystkich poziomach zaawansowania 1 we wszystkich grupach wiekowych.
To propozycja uniwersalna, cho¢ powstala z potrzeby dzieci i mtodziezy na
Ukrainie i tam przede wszystkim jest obecnie stosowana. Dlaczego program
kulturowy i metoda kulturowa? Poniewaz:

— przy daniu priorytetu kulturze (nad jezykiem) pozwala na ksztalcenie
w grupach o zréznicowanych poziomach znajomosci jezyka i (w ogra-
niczonym zakresie) wiekowo;

— nie szkodzac jakosci ksztalcenia jezykowego (komunikacyjne nauczanie
sprawnosci jezykowych), pozwala na osiagniecie ,,zyskow” kulturo-
wych: w odnalezieniu wlasnej tozsamoscl, swojego miejsca jako Polaka
lub sympatyka 1 ,,przyjaciela” polskiej kultury na wielokulturowej mapie
Europy (miedzykulturowo$¢, interkulturowe ksztatcenie jezykowe);

— promuje polska kulture za granica;

71 przygotowania pod tym katem lektordw.
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— zapelnia luke metodyczna 1 dydaktyczna w ofercie glottodydaktyki po-
lonistycznej skierowanej do dzieci i mtodziezy;

— dzigki niej lekcje staja si¢ ciekawsze: dzigki zanurzeniu w kulturze — od
tekstow kultury poczawszy (nauczanie realioznawcze), po doswiadcze-
nie kulturowe zwigzane z uczestnictwem w kulturze poprzez $piew, ta-
niec, zajecia manualne, kontakt fizyczny z symbolami polskiej kultury,
doswiadczenie obecnosci ,,wérdéd Polakéw i ich spraw” w sytuacjach
autentycznych i symulowanych.

Program w swych zalozeniach sigga idei nauczania kultury w ramach nau-
czania jezykdéw obceych, ktére w dwudziestoleciu migdzywojennym znalazty
poczesne miejsce tak w refleksji teoretycznej, jak 1 w praktyce — przede
wszystkim w Niemczech. Na II Migedzynarodowym Kongresie Nauczycieli
Neofilologow (Paryz, 1931) przyjeto wnioski, ze nauczyciele jezykéw ob-
cych beda nosi¢ tytul nauczycieli jezyka i kultury obcej, uczy¢ za$ kultury
obcej miano w duchu bezstronnosci, szacunku i zyczliwosci. W Polsce owe
wnioski znalazly odbicie w pracach takich neofilologéw jak: Michal Frie-
dlinder, Stefania Ciesielska-Borkowska, Zygmunt Czerny, Halina Nieniew-
ska. Na podstawie ich prac mozna zauwazy¢, ze polska mysl glottodydak-
tyczna (w aspekcie kultury) zmierzala w kilku kierunkach:

a) kulturoznawstwo nie jest galezia wiedzy jako material do wyktadu, ale
metoda nauczania opartg na obja$nianiu relacji kultury z jezykiem, zy-
ciem danego narodu i jego twérczoscia, material kulturowy jest punk-
tem wyjscia do nauczania j¢zyka, ma to by¢ material wszechstronny
(nie tylko literatura), prezentowany ilustracyjnie (niewerbalnie),

b) kulturoznawstwo stuzy wychowaniu ku zgodnemu wspélzyciu miedzy
narodami, nauczyciela ma cechowac obiektywizm — nie tendencyjnosé
(ani pozytywna, ani negatywna),

¢) poprzez kontakt z kultura obca uczniowie powinni lepiej zrozumied
kulture rodzima (6wczesne podejscie interkulturowe),

d) nie ma mozliwosci calo$ciowego ujecia danej (obcej) kultury, nie nalezy
tez skupiac si¢ na jednym zagadnieniu — chodzi o ogélny kontakt z ob-
ca kultura,

e) nauka o kulturze powinna by¢ zotientowana na wspoélczesnosé (Iwan 1975).

Na gruncie glottodydaktyki polonistycznej bliskie tym zatozeniom byly
idee wyartykutowane dopiero na poczatku XXI w. Maria Elzbieta Sajenczuk
postulowala , kurs omawiajacy histori¢ ksztaltowania si¢ (...) stereotypu
Polaka (...), szczegdlnie w konteksécie réznic kulturowych miedzy Polska
a krajami zachodnimi” (Sajenczuk 2000, 54). Piotr Lewinski wyréznial
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w kulturze obszar obyczajowy, ktory wiazal si¢ z do§wiadczeniem, przezy-
ciem, uczestnictwem w kulturowym zyciu Polakéw (Lewinski 2000, 124-125).
Grazyna Zarzycka przedstawila swéj kurs komunikacji kulturowej, ktérego
cele sg zbiezne z tu prezentowanymi, m.in. ,,ksztalcenie umiejetnosei (...) em-
patii w sytuacji spotkai interkulturowych”, ,,zrozumienie podobiefistw i réznic
miedzy systemem komunikacyjno-kulturowym obecnym w Polsce (...) a sys-
temami, z ktorych wywodza si¢ stuchacze”, ,,uczynienie «lekcji komunikacji»
lekcja wzajemnego zrozumienia (...), a jezyka polskiego §rodkiem, dzigki
ktéremu to zrozumienie mozna budowac” i inne (Zarzycka 2000, 135).

Oczywiscie, po wojnie bylo wiele pomystéw na wprowadzenie kultury do
nauczanego jezyka. W poszczegdlnych jezykach mialo to swojg nazwe, ale
we wszystkich ograniczalo si¢ praktycznie do prezentowania realiéw (w tym
stricte kulturowych, m.in. fragmentéw literatury) danego obszaru jezykowego
jako dodatku do lekcji jezykowych (Zmijewska 1987, Korzeniewski 1992,
Banach 2003):

Tabela 2. Kultura w nauczaniu jezyka

j. niemiecki | Landeskunde Kulturkunde Landeswissenschaft
area studies Life and background
j. angielski Institutions Background or cultural studies
to Britain British Studies cultural background

j. angielski .

(USA) crosscultural studies

i. francuski lgngge ?t civilisati‘on
civilisation francaise

j. rosyjski stranowiedienije

j. wloski Civilta

jezyki obce s .

.. kulturformidling (cultural transmittion)

w Danii

jezyki obce | backgrundnskunnskap kulturkunnskap

w Norwegii | (background knowledge) (cultural knowledge)
kulturorientering
(cultural orientation).
kultura emigrantdw:
kulturkunskap (cul-

iezyki obce | realia tural knowle.dge) -

w Szwecji cel: n'a,uczem'e.
uczniéw umiejetno-
$ci przekazania wie-
dzy o Szwecji i jej
spoleczenstwie
w jezyku obcym
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reading comprebension
jezyki obce (cgytanie ge grozumie-
w Izraelu nien) na poziomie

zaawansowanym.

W Polsce prowadzono dyskusje w kregach neofilologicznych nad tymi
(przede wszystkim niemieckimi) propozycjami®. Warto przypomnieé¢ kilka
symptomatycznych mysli dla tego okresu: material realioznawczy wymaga
komentarzy, w pierwszym etapie nauczania w jezyku ojczystym powinien
by¢ wprowadzany jako integralna czes¢ nauczania jezyka obcego, a nie jako
dodatek: ,,w okreslonych sytuacjach dydaktycznych uczent powinien méc
utozsamia¢ si¢ z mieszkancami kraju, ktérego jezyka si¢ uczy”, unikaé zag
mintetferencji lingworealioznawczych” (Zmijewska 1984, 71). Od potowy lat 90.
ubieglego wicku mozna méwi¢ o uznaniu miejsca kultury w nauczaniu jezy-
kow obcych. Dyskusje zmierza¢ beda w kierunku jak, nie za§ czy. Mate-
riatem do dyskusji staly si¢ m.in. tezy ABCD w nauczaniu realioznawstwa
niemieckiego?, nauczanie ,,cywilizacji” w jezykach francuskim i angielskim
(uczonym jako obce). Na poczatku XXI wieku powstal dokument Rady
EBuropy Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Tea-
ching, Assessment'V. Z. punktu widzenia nauczania kultury najwicksza zastuga
dokumentu bylo wprowadzenie terminu nanczanie interkulturowe, ktory polega
na zalozeniu, ze nauka jezykéw obcych to nie tylko zdobywanie mechanicz-
nych umiejetnosci, np. komunikacji, wykonania zdad czy tlumaczenia, ale
przede wszystkim szansa na poznanie innej kultury (przy zalozeniu réwno-
waznosci kultur), ale tez swojej poprzez jezyk uczony.

Nie bez znaczenia jest tez zdefiniowanie celow i zadan polityki jezykowej
Rady Europy: ,,osiagni¢cie wickszej jednosci wsrod panstw — czlonkow

8 Np. III Sympozjum Neofilologiczne (X 1977) za temat miato Kulturoznawstwo w nancganin
Jexykdw obeych — referaty dotyczyly przede wszystkim dookreslenia pojeé, np. kompetenciji
kulturowej, kulturoznawstwa/krajoznawstwa (M. Szafrariski), kompetencji komunikacyjnej
(F. Grucza), bikulturyzmu (H. Zmijewska). Méwiono o zaleznosci jezyka i kultury (M. Szczo-
drowski), zmianach osobowosci pod wplywem uczenia si¢ jezyka obcego — akulturacji
(B.Z. Kielar), rytuatach konwersacyjnych oraz o nowych aspektach kompetencji kulturowej
(E. Zawadzka) (zob. Plusa 19906). Lata 80. to czas dyskusji nad Landeskunde w nauczaniu
jezyka niemieckiego, miejscem jednej z nich byla krakowska konferencja Linguistiche und
pragmatische Aspekte des landeskundlichen Unterrichts (Dzida 1980). Wazna pozycja byla ksiazka
Heleny Zmijewskiej Elementy realioznaweze w nance jezykdw obeych (Zmijewska 1983).

9 ABCD-Thesen zur Rolle der andeskunde im Deutschunterricht.

10 Przetlumaczony na jezyk polski w roku 2003 nosi tytult Europejski system opisu ksztateenia
Jexykowego, w skrocie ESOK].
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Rady”; jednosé ta ma by¢ osiaggana poprzez wymiane informacji, mysli, po-
gladéw, ksztalcenie samodzielnego myslenia, oceny i dziatania, odpowie-
dzialnosci, szacunku 1 tolerancji dla ludzi innych jezykéw i kultur; ma spo-
wodowac realizacj¢ zalozen swobodnej komunikacji (mobilnosci) mieszkan-
céw starego kontynentu; ma to by¢ jedno$é w réznorodnosci, z poszanowa-
niem odmiennych tradycji i miejscowych kultur. Europejskienu systemowi. ..
zawdzigczamy tez definicje pojecia réznojezycznosci: cztowiek réznoje-
zyczny (w przeciwienstwie do czlowieka wielojezycznego) w réznych
sytuacjach Zyciowych uaktywnia dang czes¢ swojego myslenia i dzialania
w danym jezyku oraz ustalenie roli nauczyciela jako doradcy pomagajacego
uczniowi w indywidualnym wzroscie ,,jezykowym”, przez to réwniez kultu-
rowym i duchowym. Naturalng wypadkowa ESOK]J jest idea ,,Europejskie-
go portfolio jezykowego”. W tych osobistych ,,paszportach” jezykowych
uczacy sie (lub w przypadku dzieci pomagajacy im rodzice) wpisuja swoje
osiagniecia jezykowe w zakresie poszczegélnych sprawnosci jezykowych.
Nastgpnym krokiem wydaje si¢ opracowanie uniwersalnego europejskiego
portfolio kulturowego.

Rodzaca si¢ w latach 60. teoretyczna mysl glottodydaktyki polonistyczne;j
przechodzila raczej obok tematu kultury w nauczaniu, a pierwsze konferen-
cje naukowe 1 dziatania praktyczne ograniczaly si¢ do tworzenia pomocy
dydaktycznych i podrecznikéw, do organizacji ksztalcenia (Woéjtowicz 1969,
149; Lewandowski 1984, 1). W latach 70. powstala koncepcja studiéw pol-
skich (studenci poznaja kultur¢ polska poza zajeciami jezykowymi, ale
w sposéb zorganizowany i planowy). To dla nich powstaly pierwsze skrypty
,»z kultura”. Lata 80. to ,,ztote lata” jezyka i kultury polskiej na Zachodzie,
co wigze si¢ z wyborem papieza Polaka, ,,.Solidarnoscia”, nagrodami Nobla
dla Czestawa Milosza i Lecha Walesy (Miodunka 1997, 109), w kraju jest to
zdecydowanie okres prac jezykoznawczych. Ich efektem bylo przede
wszystkim powstanie krakowskich programéw nauczania (Miodunka 1992,
1993), w ktorych tresci kulturowe, socjokulturowe pojawiaja si¢ jako ,,oczy-
wiste” przy realizacji tematéw komunikacyjnych, realioznawczych, stanowia-
cych tlo do omawianych zagadnien (tenze, 1993; Martyniuk 1993).

Ostatnia dekada ubieglego stulecia to rozpoczecie wielkiej akeji nauczania
jezyka polskiego (tez jako obcego) w krajach bytego ZSRR, przede wszyst-
kim nauczanie tysigcy dzieci i mtodziezy. Bylo to zupelnie nowe doswiad-
czenie. Powstaje ,,Bristol” — Stowarzyszenie Polskich i Zagranicznych Nau-
czycieli Kultury Polskiej 1 Jezyka Polskiego jako Obcego. Publikowane sa
tomy pokonferencyjne, a tematyka wystapien zawsze zahacza o ksztalcenie
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kulturowe. W Krakowie powstaja podreczniki, skrypty do nauczania jpjo
(tzw. ,,zielona seria UJ”), seria Universitasu, w ktorej kultura polska bywa
obecna na zasadzie uzupelnienia, dodatku, ozdobnika, informacji realio-
znawczych. Takze film Usgmy sig polskiego, nasycony wiedza kulturows czy
socjokulturows, ktéra mozna czerpa¢ z obserwacji zycia rodziny Grzego-
rzewskich, 1 realioznawcza, widoczna w tle wydarzen. Lata 90. to tez roman-
tyczne chwile rodzacego si¢ w Polsce kapitalizmu i ideologii wolnego rynku
— to klient (w tym przypadku student, stuchacz kursu jezykowego) mial
decydowaé o programie kursu. Zakladano, ze to, co cudzoziemcom znane
(prawdziwe, wartosciowe, godne lub nie — to nie ma znaczenia), bedzie ich
réwniez interesowaé na lektoracie (Rokicki 1999, Adamczyk 1999).

W roku 1999 rozpoczeta dziatalnosé Komisja ds. Certyfikacji Znajomosci
Jezyka Polskiego jako Obcego MEN. Pierwotnie zakladano testowanie wie-
dzy o Polsce. Uruchomienie egzamindéw (w 2004 roku) mozna uznaé za
przelom w nauczaniu jpjo ze wzgledu na: standaryzacje nauczania, wyzna-
czenie (poprzez standardy egzaminacyjne) ,,punktu doj$cia” w nauczaniu
jezyka, ktéry jest niekwestionowang podstaws do ukladania lokalnych pro-
gramoéw nauczania i testow; poréwnywalnos$¢ z ksztalceniem innych jezy-
kow europejskich; wspotprace pomiedzy poszczegdlnymi osrodkami w kraju
1 wieloma oérodkami na $wiecie. Jednak nieobecno$¢ (bodaj fakultatywnie)
czescl ,,Wiedza o Polsce” zepchneta nauczanie kultury na boczne tory. Idea
posredniego testowania kultury w ramach testowania innych sprawnosci nie
doczekata realizacji, tak naprawde nie bylo tez konkretnych pomystow, jak
to robi¢ (Gaszyfiska 2004, Gaszyniska 2005).

Swiadomos¢ ,,macoszego traktowania nauczania polskiej kultury” zaowo-
cowala tomem Kultura w naucganin jegyka polskiego jako obeego... (Miodunka
2004), bedacym owocem seminarium, ktére odbywato si¢ w Krakowie
w latach 2002 — 2004, réwnolegle z pracami nad certyfikacja. Zawartosci,
dalekiej od doskonalo$ci, brakowalo przede wszystkim jasnej koncepcji
iuporzadkowania terminologicznego. Ta niedoskonala ksigzka stala si¢
jednak podstawa do dalszych prac, ale tez (niestusznie) jest uwazana za za-
mkniecie tematu (na zasadzie Rowa locuta, causa finita). Liczba ,kulturowych”
wystapiefi 1 publikacji narasta, temat konferencji Stowarzyszenia ,,Bristol”
z roku 2004 w Jachrance traktowal cz¢$¢ kulturows niemal na réwni z jezy-
kowa (Nauczanie jegyka polskiego jako obcego i polskiej kultury w nowej rzeczywistosci
europefskie)). Powstaly publikacje monograficzne i poradniki metodyczne nt.
nauczania kultury (np.: Burzynska 2002; Garncarek 2006; Dabrowska, Do-
besz 1 in. 2010; Gebal 2010; Kowalewski 2011; fragmenty: Achtelik, Tambor
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2009, 2010). W kilku o$rodkach uniwersyteckich w Polsce uruchomiono
studia podyplomowe i studia magisterskie II stopnia o specjalnosci ,,Nau-
czanie jezyka polskiego jako obcego”, a w ramach ich programoéw uczy sie,
jak uczy¢ kultury. Nowoczesne podreczniki zmienily lektoraty, lektorow
i studentéw!!. Ostatecznie pozegnano idee romantycznego nauczania: jest to
jezyk polski jako obcy () w postaci czystej. Kultura polska w nich zawarta
jest pokazana tendencyjnie, czesto nieprawdziwie, za to zgodnie z pewna
poprawnoscia polityczna. Przyklad podrecznikow Hurra... pokazal, Zze na
nic rozwazania uniwersyteckich teoretykéw. Do autoréw (,,coraz mitod-
szych” 1 wolnych od myslenia w kategoriach odpowiedzialnosci za polska
racj¢ stanu czy godng promocje¢ polskiej kultury) mozna jedynie apelowaé
o poszanowanie tego, co kulturalne i tego, co polskie. Totez powstanie
w 2009 r. przetomowego dokumentu MEN Podstawa programowa dla ncznidw
polskich nezacych si¢ za granicq przechodzi w glottodydaktyce polonistycznej tak
naprawde bez echa. Przyjeto w nim zalozenie, Zze kanon kultury polskiej jest
mozliwy (koficzac, czy lepiej, nie biorac pod uwage toczacych si¢ na pozio-
mie uniwersyteckim sporéw) 1 taki zaproponowano. Podstawa... staje si¢
punktem wyjscia do tworzenia lokalnych programéw nauczania oraz testo-
wania kultury.

Obserwujac tematyke wystapien na glottodydaktycznych konferencjach
oraz publikacje, mozna zauwazy¢ kilka ,,modnych” obecnie tematow:

— kultura (w tym literatura) w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego;

— préba polaczenia edukacji migdzykulturowej z glottodydaktyka;

— multimedia (w tym Internet);

— ogodlnie: psychologia uczenia i uczenia si¢;

— zagadnienia metodyczne (przede wszystkim lansowanie metody zada-

niowej w nauczaniu j¢zykoéw obcych);

— préba polaczenia badan nad jezykiem z praktyka glottodydaktyczna;

— przyswajanie na polskim gruncie osiagnie¢ badaczy §wiatowych.

W zmieniajacym si¢ §wiecie trudno o punkt odniesienia, a taki w glottody-
daktyce by¢ powinien. Uczy¢ kultury polskiej, czyli czego? Jaki ma by¢ zy-
ciorys bohatera podrecznika, ile jezykéw obceych ma znaé, jaka ma by¢ pol-
ska rodzina i co ma je$¢ na obiad? Czy w podreczniku do jpjo ma by¢ maz
izona, czy partner z partnerka (partnerem)? Czy powinny by¢ styszane ko-
$cielne dzwony, czy tylko szum wielkiego miasta? Czy ma to by¢ wirtualny

11 Glottodydaktyke polonistyczna zmienito wydanie podrecznikow Hurra po polskn! (seria
wydawnicza Prologu).
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$wiat w duchu ponowoczesnosci, czy realnie ma co$ bole¢ dusze? Czy pod-
recznik jezykowy powinien przekazywac jakas tres¢, pobudza¢ do dyskusij,
do duchowego (interkulturowego) wzrostu?
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Polish (Not) as a Foreign Language. Challenges of the New Decade

In the first part of the article the possibilities of mutual influence between methodology of
Polish language teaching and glottodidactics of Polish language are discussed. The idea of
cultural program and cultural method designed to realize it is briefly presented here. In the
second part of the article the idea of cultural program is discussed in diachronic aspect: the
possibility of introducing teaching (presentation) of foreign culture as a part of foreign lan-
guage teaching as well as Polish culture as a part of teaching Polish as a foreign language. The
article concludes with some predictions concerning leading tendencies in glottodidactics of
Polish language between 2011 and 2020.

Key words: glottogidactics of Polish language, Polish as a foreign language, Polish culture as
foreign, cultural program in teaching Polish as a foreign language



