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Texts classified as travel literature remain underused material in the teaching of world literature, as well as within Polish
studies. This article attempts to rectify this by formulating an original teaching proposal. It is intended to help construct
curricula for future courses on world literature in Polish studies. In terms of genre, the proposal is based on the use of a
wide range of foreign travel writing originating in different cultural environments and historical periods, and representing
various literary genres. With reference to teaching methods, this proposal is based on the simultaneous and coordinated
use of two modern teaching techniques: presenting students with tasks requiring creative thinking and with open-ended
problems intended to provoke intellectual effort. Student activity, supervised by the teacher, thus becomes one of the
main objectives of the class. The form of teaching that is most conducive to the realisation of this teaching proposal is a
conversation-based class and lecture. Both facilitate effective, multi-vectorial intellectual interaction and team work.
literature teaching, travel literature, world literature

Teksty zaliczane do literatury podrézniczej pozostaja materiatem niedostatecznie wykorzystywanym w dydaktyce litera-
tury Swiatowej, a takze w obrebie studiéw polonistycznych. Niniejszy artykut stara sie wyjs¢ naprzeciw takiemu stanowi
rzeczy, formutujac autorska propozycje dydaktyczng. W zamierzeniu ma ona pomdc w konstruowaniu programow przy-
szlych kurséw literatury $wiatowej na studiach polonistycznych. W planie genologicznym bazuje ona na wykorzystaniu
szerokiej gamy zagranicznych utworéw podrézopisarskich, pochodzacych z réznych kregéw kulturowych i odmiennych
epok historycznoliterackich oraz reprezentujacych rozmaite gatunki literackie. Z kolei w planie wykonawczym jej istota dy-
daktyczna bazuje na jednoczesnym i skoordynowanym wykorzystaniu dwdch nowoczesnych technik nauczania: sformu-
fowaniu zadan o charakterze kreacyjnym oraz na postawieniu otwartych pytan o charakterze problemowym, majacych
sprowokowac studentow do wysitku intelektualnego. Aktywnosc studentow staje sie dzieki temu jednym z gtéwnych
celéw zajec dydaktycznych, prowadzonych przez nauczyciela kontrolujacego catos¢ tak sprofilowanego procesu dydak-
tycznego. Forma nauczania najbardziej sprzyjajaca realizadji tej idei dydaktycznej staje sie za$ konwersatorium lub wykfad
konwersatoryjny, ktdre utatwiaja efektywna, wielowektorowa interakcje intelektualng i wspétprace zespotowa.
dydaktyka literatury, literatura podroznicza, literatura Swiatowa
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Hay quienes no pueden imaginar un mundo sin pajaros; hay quienes no
pueden imaginar un mundo sin agua; en lo que a mi se refiere, soy incapaz
de imaginar un mundo sin libros. A lo largo de la historia el hombre ha
sonado y forjado un sinfin de instrumentos. Ha creado la llave, una barrita
de metal que permite que alguien penetre en un vasto palacio. Ha creado
la espada y el arado, prolongaciones del brazo del hombre que los usa. Ha
creado el libro, que es una extension secular de su imaginacion y de su me-

moria (Jorge Luis Borges, El libro").

Wprowadzenie

Che¢ przedstawienia w niniejszym artykule propozycji dydaktycznych?
powodowana byla przekonaniem o naglacej koniecznosci opracowania
przez krajowe polonistyki wlasnej, nowoczesnej formuly nauczania li-
teratury swiatowej (powszechnej). Formula ta powinna zosta¢ oparta
na niepodwazalnych pryncypiach metodologicznych i tresciowych. Po

! ,Niektdrzy nie potrafia wyobrazi¢ sobie §wiata bez ptakow, niektérzy $wiata bez
wody; jesli chodzi o mnie, nie wyobrazam sobie §wiata bez ksigzek. W swojej historii
ludzko$¢ potrafita wyéni¢ i wytworzyé mndstwo narzedzi. Stworzyta klucz, kawalek
metalu dajacy dostep do poteznych patacéw. Stworzyta miecz i ptug, przedtuzenie
ramienia uzywajacego ich czlowieka. Stworzyla tez ksiazke, przedtuzenie wyobrazni
i pamieci”. Ttumaczenie wlasne - S.G., https://pijamasurf.com/2019/04/el_libro_la_
mas_singular_de_todas_las_invenciones_humanas_una_conferencia_de_jorge_
luis_borges/ [dostep: 26.04.2021].

*Nie skladaja sie one na pelny program kursowy literatury swiatowej, lecz tworza
czastkowgy idee, zbidr elementéw do wykorzystania, oportunistycznego i dydaktycznie
zestrojonego z reszta programu, w trakcie kursu tego przedmiotu. Nawet bowiem sta-
nowiac jego trzon, potrzebowaly one szerszego repertuaru form i technik dydaktycz-
nych oraz pelniejszego zestawu tekstéw literackich. Stad artykul ten zamierza tylko
cze$ciowo przyczynic sie do przyszlego opracowania kompletnego programu naucza-

nia literatury §wiatowej na krajowych polonistykach.
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pierwsze zatem, winna bazowac¢ na repertuarze skutecznych, nowocze-
snych technik nauczania, dotrzymujacych kroku aktualnym trendom
dydaktycznym. U jej podstaw ma leze¢ efektywna metodyka naucza-
nia, zasadzajaca sie¢ na wywolywaniu, ulatwianiu i ukierunkowywaniu
poznawczej aktywnosci studenta (podejscie zorientowane na studenta,
ang. student-centered approach), przy czym nauczyciel (prowadzacy) ma
przyjac role inspiratora i decydenta w kwestii poszczegdlnych krokow
dydaktycznych (czyli: nauczyciel jako metodyczny nadzorca, student
jako wykonawczy agens). Po wtore zas, formuta ta winna opierac sie na
uzgodnionym, oryginalnym spektrum lektur, maksymalnie szerokim
pod wzgledem historycznym i geograficznym, otwartym zarazem na
modyfikacje i uzupetnienia.

W élad za przedstawionymi zalozeniami dydaktycznymi niniejsza
propozycja — chcaca zosta¢ glosem postulatywnym a nawet agoni-
stycznym w ewentualnej sSrodowiskowej dyskusji o dydaktyce literatury
swiatowej — zostata osnuta na dwoch zasadniczych sktadowych, roztacz-
nych w przypadku praktycznego uzycia dydaktycznego, lecz zarazem
wzajemnie si¢ w jego trakcie wzbogacajacych i przynajmniej czescio-
wo uzupelniajacych. Pierwszy element to dwa zadania o charakterze
tworczym. Zadania te wymagaja od studentéw pewnej kreatywnosci,
polegajacej np. na opracowaniu nowych form tekstowych, nawiazuja-
cych do tekstu wyjsciowego. Zadania te powinny w pierwszej kolejnosci
stuzy¢ uruchomieniu wysitku poznawczego i operacyjnego studentow,
samodzielnie badz kooperacyjnie poszukujacych rozwigzan w procesie
majacym na celu przede wszystkim poglebienie intelektualnej interak-
¢ji z czytanym utworem. Druga skltadowa zawiera si¢ w zestawie kilku
lub kilkunastu przykltadowych pytan analityczno-interpretacyjnych
dla zaproponowanych czterech w sumie lektur. Pytania majg charakter
uniwersalny i dajg si¢ zaadaptowac do innych dziet literackich - takze
fikcyjnych, spoza literatury podrézniczej — wedlug doraznych potrzeb,
planéw i celéw dydaktycznych®. Sposéb sformulowania i tre$¢ pytan

* Podzial na kreacyjne ,zadania” oraz na teoretyczne ,pytania” o réznym stopniu

trudno$ci/zlozonosci i skoncentrowany jest gtéwnie na analizie tekstu, odpowiada



292 Postscriptum Polonistyczne, 2021 « 1 (27)

maja na uwadze przede wszystkim stworzenie pewnego multiperspek-
tywizmu analityczno-poznawczego wzgledem tych czterech tekstow,
ktorego konsekwencja bedzie szersze i glebsze dotarcie do tkwiacej
w nich zlozonosci i bogactwa myslowego, ideowego i znaczeniowego
oraz wykrycie by¢ moze niejasnych zrazu tresci, zwigzkow, znaczen i re-
lacji miedzy poszczegolnymi elementami ich $wiata przedstawionego.

Zharmonizowane wykorzystanie elementéw obu podejs¢, ,,zadanio-
wego” 1 ,teoretycznego”, ma przyczynic si¢ do wyposazenia studentéw
w umiejetnos¢ wszechstronniejszego, glebszego i analitycznie doktad-
niejszego spojrzenia na teksty o tematyce podrdzniczej. Te utrwalong
umiejetnos¢, rozumiang jako swoisty zespol wyéwiczonych, trwatych
kompetencji analitycznych i interpretacyjnych, studenci powinni umiec
wykorzysta¢ w kazdym kolejnym kontakcie z utworami takze np. po-
etologicznie odleglymi od faktycznie wykorzystanych w praktyce dy-
daktycznej. Na podstawie moich doswiadczen dydaktycznych w Polsce
i za granicg uwazam, Ze tego typu umiejetnosci, majacych wszak stano-
wi¢ niemal trzon ksztalcenia literackiego®, czgsto dramatycznie wrecz
brakuje studentom filologii.

Niniejsza koncepcja odpowiada zatem na niedostatki — w zakresie
preferowanych tu celéw dydaktycznych - zwyczajéw nauczania litera-
tury (nie tylko podroézniczej), chyba zbyt mocno zakorzenionych w pol-

takze dwoém procesom nauczania skupionym na aktywnosci studenta, nazywanym
metodami ,praktycznej dzialalnosci” oraz ,samodzielnego dochodzenia do wiedzy”.
Podziat taki miesci sie w czterocze$ciowej klasyfikacji metod nauczania dokonanej przez
Wincentego Okonia; oprécz metod ,,samodzielnego dochodzenia do wiedzy” i ,,prak-
tycznych”, wyrdznit on metody ,,asymilacji wiedzy” oraz ,waloryzacyjne” (Okon 2016).

*Ewa Turkowska, autorka artykuléw o koncepcji nauczania literatury koncentruja-
cej sie na dziataniu (handlungsorientierter Literaturunterricht), ideowo zbieznej z pre-
zentowana propozycja, juz dawno zwracala uwage na niedostatki w ksztalceniu lite-
rackim na studiach filologicznych. Badaczka, majac na mysli polskie realia, twierdzita,
ze nauczanie jest procesem ,wielostronnym, dalece wykraczajacym poza interpretacje
tekstu literackiego i wiedze o epokach, do ktérych to aspektow niekiedy sie je sprowa-
dza” (Turkowska 2013, 130).
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skiej praktyce dydaktycznej. Zwyczaje te w niewystarczajacym stopniu
prowokuja studentéw do kreatywnej, indywidualnej lub kolektywnej
aktywnosci, a takze wrecz paralizujg ich twdrczy potencjal i skutkuja
ograniczeniem ich aktywnosci oraz podmiotowego udzialu w zajeciach.
W zwigzku z tym nalezy zalozy¢, ze zawarte w niniejszej koncepcji idee
dydaktyczne zostang wykorzystane przede wszystkim podczas pracy
w najdogodniejszej dla wykladowcy (prowadzacego) formie dydak-
tycznej, czyli konwersatorium - najelastyczniejszej bowiem w kwestii
ksztaltowania przebiegu zaje¢ i najbardziej sprzyjajacej wymianie mysli
oraz doswiadczen wsrdd jej uczestnikow.

Propozycja zbudowana na takich zalozeniach przynajmniej czgscio-
wo odpowiadataby na refleksje dotyczaca edukacyjnych wyzwan wspot-
czesnosci; jesli uznac za jej reprezentantéw chocby dwa, dzi$ szeroko
jednak komentowane, glosy. Pierwszy z nich nalezy do Yuvala Noaha
Harariego, ktéry w swoim bestsellerze z 2018 roku holduje przekonaniu
o aktualnej powinno$ci promowania przez edukacje ,poczwoérnego K”,
czyli umiejetnosci krytycznego myslenia, komunikacji, kooperacji i kre-
atywnosci (Harari 2018, 335). Wiele zaproponowanych w niniejszym
artykule technik dydaktycznych, z rézng mocg i w zréznicowanym za-
kresie, faktycznie sprzyja rozwojowi tych uniwersalnych kompetencji
(pytania nakfaniajace do wnioskowania, refleksji lub polemiki; zadania
przeznaczone do wspdlnego wykonania; prosba o oceng wynikéw cu-
dzej pracy oraz dyskusja nad nimi itp.). Drugi glos nalezy do amery-
kanskiego ekonomisty Bryana Caplana, ktéry w pracy opublikowanej
w tym samym roku (Caplan 2018)°, niemniej obficie komentowanej na
forum miedzynarodowym, kwestionuje skuteczno$¢ uczelni wyzszych
w wyposazaniu studentéw w wiedze i umiejetnodci przydatne w zyciu
zawodowym®. Niniejszy projekt dydaktyczny ma na celu przynajmniej

* Polskie ttumaczenie tytutu jego pracy (The Case Against Education. Why the Edu-
cation System Is a Waste of Time and Money) mogloby brzmie¢: ,,Przeciw o$wiacie.
Dlaczego system edukacyjny jest stratg czasu i pieniedzy”.

¢ W skrdcie i uproszczeniu: zdaniem autora edukacje uczelniang cechuje warto$é

gléwnie ,,sygnalizacyjna”, znamionujaca posiadanie przez absolwenta inteligencji, pra-
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czesciowe rozwinigcie u studentéw kompetencji przydatnych zaréwno
podczas studiow, jak i w przyszlej pracy zawodowej. Zaktada on zatem,
ze cho¢ niektére umiejetnosci pozadane w zyciu zawodowym (pedago-
gicznym, korporacyjnym, freelancerskim), jak na przykiad prowadzenie
dialogu, zdolno$¢ przekonania do swoich racji, budowanie logicznych
wypowiedzi, mozna z powodzeniem nabywac takze na odpowiednio
uksztaltowanym dydaktycznie i tresciowo kursie literatury §wiatowe;j.

Dlaczego literatura
reportazowo-podréznicza?

O ile w przedmiotowych sylabusach uwzglednia si¢ nieraz (cho¢ w stop-
niu ograniczonym) beletrystyke podroéznicza, z organizujacym narracje
dominujacym watkiem fikcyjnej eskapady (gatunek o wielowiekowych
i réznorodnych tradycjach, siegajacy Eposu o Gilgameszu, a potem takze
Odysei czy Ksiegi Wyjscia), to zazwyczaj na prézno szuka¢ w nich reporta-
zy podrézniczych sensu stricto. Biorac pod uwage tego typu teksty, warto
zarazem podsung¢ kilka argumentéw, mogacych z powodzeniem uzasad-
ni¢ che¢ wlaczenia tych utworéw do spisow lektur z literatury §wiatowe;.

Po pierwsze, nagminne a celowe pomijanie dziel o tematyce po-
drézniczej pozbawia studentéw mozliwosci obcowania z gatunkiem
stanowigcym by¢ moze zgola najwazniejsza podwaling pod powsta-
nie i rozwdj literatury reportazowej w ogoéle (zob. Kostenezer 2009,

cowitosci czy zdolnosci sprostania réznorakim uczelnianym wymaganiom, a wiec cech
tylez potrzebnych do ukonczenia studiéw co zazwyczaj cenionych przez pracodawcow.
Jej zakonczenie nie oznacza wszak automatycznie zdobycia dostatecznej liczby umie-
jetnosci, potrzebnych w danej pracy zawodowej. Jako remedium autor sugeruje m.in.
skrocenie czasu edukacji i redukeje jej publicznego finansowania, proponuje dazenie
do zmniejszenia liczby studentdw, a nawet optuje za zachecaniem dzieci i mlodziezy
do pracy i rozluznieniem odnosnych przepiséw prawnych, uznajac za skuteczniejsza

nauke praktyke zawodowa.
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13-22). Po drugie, geneze¢ tych utworéw stanowily czesto przelomowe
wydarzenia historyczne o miedzynarodowej i czesto zarazem przeto-
mowej doniostosci (wyprawy krzyzowe, geograficzne konkwisty, pio-
nierskie ekspedycje dyplomatyczne czy handlowe) badz unikatowe
fenomeny obyczajowo-socjologiczne (np. brytyjsko-kontynentalny
Grand Tour w XVII-XIX w.). Po trzecie, w dzisiejszych postaciach po-
drézopisarstwo nalezy do najbardziej zréznicowanych wewnetrznie,
zdemokratyzowanych i wcigz ekspandujacych obszaréw pismiennic-
twa, obejmujac twdrczos¢ réznorodna autorsko i tematycznie oraz na-
lezacg do rozmaitych rejestrow intelektualnych i (nie)artystycznych.
Zawiera zarowno m.in. amatorskie internetowe trawelogi, reportaze
turystyczno-krajoznawcze, przewodniki o funkcji uzytkowej, ksigz-
ki autorstwa tzw. trawelebrytow, jak i ambitniejsze relacje z podrozy,
sprofilowane naukowo i dazace do poglebionych analiz (miedzy)kul-
turowych. Po czwarte, pisarstwo podréznicze w $cistym sensie osobi-
sto-reportazowym, podobnie jak powiesciopisarstwo fikcyjno-fabu-
larne, dorobito si¢ wlasnej elity pisarskiej, grupy wybitnych i szeroko
rozpoznawalnych reprezentantéw, do ktdrej naleza m.in. Ryszard Ka-
puscinski, Paul Theroux, Bruce Chatwin czy V.S. Naipaul. Po piate,
w ostatnich latach zostato ono solidnie uprzedmiotowione w dyskur-
sie naukowym, m.in. za sprawg erudycyjnych, przekrojowych analiz
anglojezycznych autorstwa Tima Youngsa (Youngs 2013) czy Petera
Whitfielda (Whitfield 2011). Po szdste, mozna przywola¢ dos¢ duza
liczbe nowozytnych koryfeuszy piéra z dorobkiem podrézopisar-
skim, nawet jesli tylko marginalnym w kontekscie catej tworczosci.
Wtasne wyprawy opisywali m.in. Mark Twain, George Orwell, Char-
les Dickens, Graham Greene, W.H. Auden, William Golding, John
Steinbeck, Josif Brodski, Aldous Huxley, Alberto Moravia, Salman
Rushdie, Federico Garcia Lorca, z Polakéw - Henryk Sienkiewicz,
Jozef Ignacy Kraszewski, Maria Konopnicka, Maria Kuncewiczowa,
Adolf Dygasinski czy Jarostaw Iwaszkiewicz, w kregu za$ niemiec-
kojezycznym np. Johann Wolfgang von Goethe, Heinrich Heine,
Theodor Fontane, Wolfgang Koeppen oraz noblisci Hermann Hesse,
Heinrich Boll, Elias Canetti i Giinter Grass. Opowiesci o swych wo-
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jazach publikowali tez m.in. Stanistaw Staszic, Albert Einstein, Che
Guevara, Claude Lévi-Strauss, Alexander von Humboldt, Charles
Darwin czy Norman Davies.

Propozycje lekturowe

Olgierd Budrewicz Poztacana dzungla
i Paul Theroux Stary Ekspres Patagoriski

W pierwszej kolejnosci proponuje analize dwdch opublikowanych
w zblizonym czasie tekstow o Ameryce Poludniowej, autorstwa Olgier-
da Budrewicza (Budrewicz 1974) i Paula Theroux (Theroux 2016, pier-
wodruk 1976). Oba stanowig najdoskonalsze osiagniecia ich twdrcow,
a praca Amerykanina - takze najwybitniejszy przyklad podrézopisar-
stwa w skali $wiatowej.

Szkice zadan prezentuja pewne mozliwosci i sugestie dydaktyczne,
natomiast ani nadmiernie nie udcislaja ich strony wykonawczej, ani ich
nie wyczerpujg. Wszelkiego rodzaju modyfikacja czy transformacja, po-
dyktowana dazeniami lub koniecznosciami dydaktycznymi, wyborami
lekturowymi oraz mozliwo$ciami technicznymi i sposobami realizacji,
zaleze¢ bedzie od prowadzacego i studentéw. Chcialbym zatem ufac, ze
warto$¢ zaproponowanych zadan tkwi¢ bedzie raczej w ich inspiruja-
cym niz normatywnym charakterze.

Propozycja zadan:

1. Poréwnawcza analiza i charakteryzacja najwazniejszych sytuacji kon-
fliktowych w obu tekstach, z przyporzadkowaniem ich do nast¢pujacych
opozycji konfliktogennych:

a) czlowiek - czlowiek,

b) czlowiek - grupa/spoleczenstwo,

¢) czlowiek - natura,

d) cztowiek w wewnetrznym konflikcie z soba.
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Po zlokalizowaniu konfliktéw w konkretnej warstwie $wiata przed-
stawionego oraz wyjasnieniu ich genezy, glebi, sity i charakteru moz-
na w dalszym ciggu wyjasnic ich role w czasoprzestrzennej organiza-
cji sfery zdarzeniowej kazdego z utworéw, relacje z dynamika narracji,
wzajemne powiazania itp. W efekcie za$ uzyska¢ glebszy wglad m.in.
w postawy i motywy dziatan postaci oraz wieloaspektowa ocene wptly-
wu tychze konfliktow na progres zdarzeniowy i (meta)tematyke obu
utwordw, wydobywajac przy okazji istotne roznice esencjalne i ideowe
miedzy nimi. Poniewaz za$ antagonizmy takie od stuleci intensywnie
eksploatowano takze w rodzimej literaturze, mozna je dodatkowo (kon-
trastywnie/analogicznie) zilustrowa¢ przykladami z wybranych pol-
skich dziet.

Amerykanski podrézopisarz Thomas Swick w ksigzce Joys of Travels
(Swick 2016, 3-90) snuje rozwazania na temat pojec stereotypowo kono-
tujacych podrdze, jak: oczekiwanie (anticipation), ruch (movement), ze-
rwanie z rutyna (break from routine), nowos¢ (novelty), odkrycie (discove-
ry), zwiazek emocjonalny (emotional connection) oraz docenienie domu
rodzinnego (heightened appreciation of home). Traktujac przywolane
pojecia jako swoista siatke odniesien i ewentualnie wspierajac si¢ lekturg
wskazanej czedci pracy Swicka, nalezy wyjasni¢, w jaki sposob kategorie
te wyrazaja si¢ w dzialaniach podrézujacych protagonistow oraz w jaki
sposob wigza sie one z podroézopisarstwem zaréwno jako fenomenem
historycznoliterackim, jak i z poszczegdlnymi, konkretnymi (polskimi)
autorami oraz ich pracami itd. Mozna tutaj podzieli¢ grupe na kilka ze-
spolow zajmujacych sie przygotowaniem np. referatu dotyczacego danej
kategorii. Zadanie to mozna tez zwienczy¢ dyskusja o estetycznej i histo-
rycznoliterackiej specyfice oraz historycznych transformacjach pisarstwa
podrdzniczego, np. w nawigzaniu do tychze kategorii.

Pytania:

1. W jakiej manierze kazdy z autoréw prowadzi narracj¢ — zobiektywizo-
wanie i rzeczowo czy bardziej personalnie i introwertycznie? Na ile tworcy
urozmaicaja swoj przekaz dygresjami? Czyj styl jest latwiejszy i atrakcyj-

niejszy w odbiorze i dlaczego?
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2. W jakim stopniu tekst kazdego z pisarzy nasycaja informacje o charak-
terze historyczno-krajoznawczym, takze niezwigzane bezposrednio z kon-
tekstem podrézy? Ktéry autor sprawia wrazenie bardziej nastawionego na
transmisje tego typu wiedzy o odwiedzanych krajach/regionach?

3. Na ile szczegdtowo i kompleksowo kazdy z twércow przedstawia swoje,
zmieniajace sie wraz z biegiem podrozy, otoczenie topograficzno-prze-
strzenne? Czy przy opisach autorzy zwracaja na co$ szczegolnie uwage?
Czy i na ile sposob przedstawienia przez nich elementéw i relacji prze-
strzennych ulatwia wyobrazenie sobie danej lokalizacji?’

4. Ktora z lektur wywoluje u czytelnika (wieksza) cheé powedrowania §la-
dami autora? Dlaczego?

5. Poréwnaj oba teksty ze wspolczesnymi podrézniczymi narracjami pol-
skojezycznymi o Ameryce Potudniowej na podstawie ich calosciowej lub
czastkowej lektury. Jesli traktowac je jako $wiadectwa przemiany gatunku
podrézopisarskiego, to w jakim kierunku przebiegla ta ewolucja? W jaki
sposob w poréwnywanych tekstach wyraza si¢ odmienny czas oraz inna

sytuacja kulturowa, towarzyszace ich powstaniu?

Wyprawa Wen-Amona

Kolejna propozycja to Wyprawa Wen-Amona - spisana w jezyku no-
woegipskim opowies¢ z XII-XI w. p.n.e. (Andrzejewski 1958, 199-212);
protoplasta podrdzopisarstwa, bodaj najstarszy znany dzis i przetrwaty
do naszych czaséw utwdr tematyzujacy podréznicza wyprawe. Siegnie-
cie zatem do absolutnych pierwocin pisarstwa podrdzniczego wymaga
kompetentnego, odpowiednio przygotowanego nauczyciela, potrafigce-
go co najmniej ,,odnalez¢ si¢” w takiej literaturze. W trakcie pracy nad
tym tekstem mozna w razie potrzeby korzysta¢ zaréwno z jego angiel-
skiego przekladu, jak i z pomocniczych prac anglojezycznych dotycza-
cych jego tfa historycznego i historycznoliterackiego.

7Zawiazaniu dyskusji na ten temat $wietnie przystuza si¢ oryginalne wywody Petera
Mendelsunda (Mendelsund 2014).
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Zadania:

1. Analiza opowiadania wedltug listy pytan pochodzacej z pracy Andrew
Bennetta i Nicholasa Royle’a (Bennett i Royle 2015, 60-62). W trakcie ana-
lizy mozna postara¢ si¢ o skonstruowanie podobnego do wspomnianej listy
»drogowskazu analitycznego”, przeznaczonego dla tekstéw podroézopisar-
skich sensu stricto. Moze on zosta¢ uzgodniony badz podczas gremialnej
dyskusji poprzedzonej ,burza mézgéw”, badz w wyniku koncyliacyjnej
debaty miedzy kilkuosobowymi zespolami, ktérym poruczono zadanie
przygotowania wlasnej listy.

2. Zadanie nieco pokrewne: w Sfowie niemowy — kolekcji opowiadan pe-
ruwianskiego mistrza krotkiej prozy Julia Ramoéna Ribeyra — autor posto-
wia zamieszcza jego swoisty nowelistyczny dekalog pisarski (Ribeyro 2016,
415-416). Sledzac kolejno ,,przykazania” Ribeyra, nalezy rozstrzygnaé, czy
i w jaki sposdb tekst egipski stosuje si¢ do nich. Mozna tutaj podzieli¢ catg
grupe na mniejsze zespoly, zktérych kazdy zajmowalby sie przydzielonymi
punktami ,,dekalogu”. Mozna takze, cho¢by w celu poréwnawczego posze-
rzenia bazy tekstowej z literatury egipskiej, wlaczy¢ w analize inne jeszcze
jej opowiadanie — np. jedno z najbardziej znanych pt. Dwéch braci. Nastep-
nie zalecenia Peruwianczyka mozna odnie$¢ do wybranych wspolczesnych
polskich reportazy podrézniczych, starajac sie np. wychwycic¢ i wszech-
stronnie okresli¢ (konstrukcyjne, zalozeniowe, jezykowe itd.) podobien-

stwa i roznice migdzy nimi a opowiadaniami ze $wiata fikcji literackiej.

Pytania:

Stuza one zaréwno analitycznej ,,rozbidrce” tekstu, jak i nawigzuja do szer-
szego spektrum historycznoliterackiego pod katem wspolczesnej literatury
podrdzniczej.

1. Jak mozna scharakteryzowa¢ narratora tej historii? Jak okresli¢ jego
przynalezno$¢ spoteczno-grupowa, narodowosciowa, socjalng? Czy re-
prezentuje on jaka$ okreslona grupe spoleczna? Jaki jest punkt widzenia
i zasieg czasoprzestrzenny narracji?

2. Czy w opowiadaniu da si¢ wyrdzni¢ jedno najwazniejsze wydarzenie?
Jedli tak, to ktoremu i z jakiej racji przypada ta rola?

3. Czy narrator usiluje w jakikolwiek sposob przyku¢ uwage czytelnika,
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aby zainteresowac go opowiadaniem? Czy mu si¢ to udaje? Dlaczego? Jakie
zabiegi stosujg w tym celu wspotczesni podrdzopisarze?

4. W jaki sposdb narrator opisuje ludzi napotkanych w trakcie podrézy?
Jakich detali o nich si¢ dowiadujemy? A jak przedstawia lokalizacje geo-
graficzne i trase podr6zy? W czym opisy tych sfer sie r6znig, a w czym sg
zbiezne?

5. Jakie najistotniejsze cechy posiada $wiat przedstawiony tego opowia-
dania, zwlaszcza najwazniejsze wydarzenia, konflikty, cechy i (zalozone)
warto$ci kulturowe? Czy sa wérdd nich i takie, ktérych nie sposéb spotkac
we wspolczesnej literaturze podrozniczej?

6. Tim Youngs uznat kategorie ,,quest” (‘poszukiwanie, pogon, wyprawa po-
szukiwawcza polaczone zazwyczaj z pokonywaniem przeszkdd’) jako zasad-
niczy, integralny sktadnik tekstéw podrézopisarskich (Youngs 2013, 87-101).
Ktére dziatania bohatera mozna zaliczy¢ do tej kategorii? W jaki sposob ka-

tegoria ta typowo przejawia si¢ we wspolfczesnych narracjach podrézniczych?

Elizabeth Bishop Pytania w kwestii podrdzy

Nastepna propozycja to znany wiersz wybitnej amerykanskiej autorki
(1911-1979), przy ktérego analizie pomoze przytoczenie jej doswiadczen
biograficznych, przede wszystkim bujnego zycia podrézniczego (pobyty
w réznych regionach USA, w Paryzu, Meksyku, kilkanascie lat spedzo-
nych w Brazylii). Symptomatycznie wypada na tym tle fakt, ze tekst po-
chodzi z wydanego w 1965 roku tomiku pod tym samym tytulem.

Jest to jednak utwor nietatwy w odbiorze, o niejasnej nieraz symbolice
i metaforyce, prowokujacy do interpretacyjnych niejednoznacznosci; stad
tez by¢ moze szczegolnie dobrze pasujacy do roli uniwersyteckiej ,,lirycznej
wprawki”. Jego polskie ttumaczenia zawdzieczamy Stanistawowi Barancza-
kowi (Baranczak 1995, 77-79) oraz Andrzejowi Sosnowskiemu, z ktdrego
przektadu pochodzg cytowane fragmenty (Sosnowski 2018, 37-39).

Zadania:
1. Opatrzenie wiersza alternatywnym tytutem przy dazeniu do jak najcel-

niejszego oddania tresci. Mozna tu wprowadzi¢ utrudniajgce ograniczenia,
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np. konieczno$¢ utworzenia tytutu dwu- lub trzywyrazowego czy tez wzie-
tego dostownie z okreslonego fragmentu wiersza (np. ktorej$ zwrotki) albo
napisanego jambem itd. Wykonanie zadania zawiera takze wyjasnienie
(interpretacje) wybranego rozwigzania.

2. Transformacja tekstu wiersza na forme poezji figuratywnej (wizualnej,
konkretnej), w postaci najtrafniej scalajacej ja z trescig. Rozszerzeniu wie-
dzy i ulatwieniu wykonania zadania powinno stuzy¢ zapoznanie studen-
tow w wielowiekows, siegajaca starozytnoéci tradycja poezji figuratywnej
- warto np. przejrze¢ cho¢by tomik Kaligramy Guillaume’a Apollina-
ire’a (Calligrammes, poémes de la paix et de la guerre 1913-1916) oraz pol-
skie wersje takiej poezji. W dalszej kolejnoéci mozna rozwazac znaczenia

przydawane tekstowi moca przeformowania go na styl figuratywny.

Pytania:

1. Wiersz rozpoczyna rejestr wrazen podmiotu lirycznego posrdd oszala-
miajacych go wodospadéw (mozna skojarzy¢ ten obraz z faktem powstania
utworu w Brazylii, kraju styngcym z tego typu atrakeji). O jakie mozliwe
znaczenia wzbogacaja poczatkowe wersy utworu wystepujace w nich alite-
racje gloski [s]: spill, sides, soft, slow? Czy zachowano je w polskich ttuma-
czeniach? Jeéli nie, to czy w translacjach tych mozna stwierdzi¢ obecno$é
np. zabiegéw leksykalnych czy stylistycznych, przynoszacych efekty po-
dobne do wytwarzanych za pomocg oryginalnych aliteracji?

2.Jak mozna zrozumieé wypowiedz o ,,nieznajomych w sztuce” wystepuja-
cych w ,,najdziwniejszym z teatréw”? (wersy 16-17). Kogo/co symbolizujg?
Jak rozumie¢ pytanie zawarte w tych wersach, jesli traktowac je jako bez-
posérednie odniesienie do tytutu i problematyki wiersza?

3. Jakie dodatkowe znaczenia wnoszg do tekstu powtdrzenia z wersow 22-23:
»hiepojete”, ,,niepojete”, ,nieprzeniknione”, odniesione do ,,rumowiska”?

4. O jakim stanie umystu i jakich rozterkach myslowych podmiotu lirycz-
nego $wiadczy jego hamletyzujaca wypowiedz zawarta w wersach 26-29?
5. Jakiego rodzaju odniesienie podmiotu lirycznego wzgledem podrézy
i sensu jej podejmowania uwidacznia si¢ w wersach 30-34?

6. Wersy 42-43 zawieraja w oryginale rym (styszalny np. podczas recyta-

cji) heard - bird. Jakie znaczenia moze ten zabieg przydawac - zasadniczo
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bezrymowemu - tekstowi? Jako ze w polskich tlumaczeniach rym ten nie
zostal zachowany, mozna pokusi¢ sie o dokonanie alternatywnej, uwzgled-
niajacej go, translacji.

7. Jakie przekonania lub tez watpliwosci odnoénie do podrézy uwidacznia-
ja sie w wersach 47-54?

8. Jakie symboliczne znaczenia i konteksty wnosza do wypowiedzi od-
niesienia do drewnianych klatek, drewnianego obuwia, stacji benzyno-
wej i baroku (wersy 35-54)? W jakiej relacji sensy/konteksty te pozostaja
wzgledem siebie i jakie znaczenie wytwarzaja wspolnie?

9. Poczatek wiersza uderza obrazami wodospaddéw i strumieni, natomiast
koniec trzeciej zwrotki przynosi odniesienie do deszczu. Czy oba te ,wod-
ne” fragmenty lacza si¢ znaczeniowo? I czy oba, w polaczeniu, maja jakie$
szczegdlne znaczenie, istotne dla wymowy wiersza?

10. Ostatnie dwie zwrotki przynoszg zmiane perspektywy narracyjnej po-
faczonej ze skondensowana refleksja. Jaki cel ma taki zabieg i jak wptywa
na tre$¢ i wymowe wiersza?

11. ZnajdZ doktadne brzmienie mysli Pascala, wzmiankowanej w czwartej
zwrotce. W jaki sposdb podmiot liryczny ustosunkowuje si¢ do tej mysli?
12. Ogdlniej: jakie pytania/problemy zwigzane z podréza, pojawiaja sie
w tekécie? Czy doczekuja si¢ one odpowiedzi i rozwigzan, a jesli tak, to
jakich?

13. Czy na podstawie wypowiedzi podmiotu lirycznego da si¢ okresli¢
(przypuszczalng) glebokos¢, rozlegloéé i rodzaje jego doswiadczen po-
drézniczych, czyli - jakiego typu podréznik do nas méwi? Co moglo go
skfoni¢ do wyrazonej w wierszu refleks;ji?

14. Jakiego rodzaju doswiadczenia oraz przemyslenia podroznicze tacza/
réznicujg podmiot liryczny wiersza Elisabeth Bishop oraz Modlitwy Pana
Cogito - podréznika Zbigniewa Herberta? Jakie réznice w uznawanych
warto$ciach kulturowych czy $wiatopogladowych mozna miedzy nimi wy-
tropi¢? Czym réznig si¢ ich przypuszczalne oczekiwania wzgledem podro-
2y? A ich dos$wiadczenia? Ktére z nich bardziej odpowiadaja naszym kon-
wencjonalnym wyobrazeniom o podrézowaniu i podréznikach? Te same
pytania mozna odnie$¢ do Herbertowskiego wiersza Podréz czy utworu

Konstadinosa Kawafisa Itaka.
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Postscriptum

Kurs literatury powszechnej obejmuje dialektycznie wspolgrajaca ca-
tos¢ elementéw przedmiotowych, dydaktycznych, personalnych i or-
ganizacyjnych. Przedstawione propozycje zatem, wkomponowane
w dowolny sylabus przedmiotowy i cho¢by najsumienniej zrealizowa-
ne, stanowilyby silg rzeczy zaledwie jego drobna czes¢. Kompleksowe
wprowadzenie w zycie wszechstronnie unowocze$nionego nauczania
literatury $wiatowej spoczywa w rekach zainteresowanych ta materia
przedstawicieli srodowiska polonistycznego. Mam szczerg nadzieje, ze
w najblizszej przyszlosci podejma oni (niekoniecznie tylko) wewnetrz-
na debate o zaprogramowaniu i wprowadzeniu w zycie nowoczesnych
w kazdym wymiarze kurséw literatury powszechnej na studiach polo-
nistycznych - rzetelnych tresciowo, efektywnych dydaktycznie i tylez
rozsadnie co produktywnie zharmonizowanych z programami na-
uczania literatury polskiej.

Tym bardziej warto podjac taka dyskusje, Ze terazniejszos¢, jak bo-
daj nigdy dotad, sprzyja nauczaniu literatury powszechnej i poszu-
kiwaniu nowych dla niej rozwigzan dydaktycznych. Przy rosnacej
poliglotyzacji studentéw i ich pelnoprawnym uczestnictwie w kultu-
rowej globalizacji, nieraz wrecz ekspresowo dostepnych translacjach
tekstow nawet z regionéw egzotycznych jezykowo i kulturowo, wy-
jatkowo dogodnym dostepie do informacji, wiedzy i materialéw oraz
szerokich mozliwo$ciach ich szybkiej transmisji i wymiany, dyskusja
o wprowadzeniu na filologii polskiej (a takze na pokrewnych kie-
runkach, np. Igczacych polonistyke z obca neofilologia) nowocze-
$nie uksztaltowanych dydaktycznie kurséw literatury $wiatowej
i ich organizacyjnego oraz merytorycznego zharmonizowania z na-
uczaniem literatury polskiej bylaby gleboko uzasadniona. Dyskusja
ta powinna obja¢ wszelkie istotne dla tej zasygnalizowanej kwestii
zagadnienia natury organizacyjnej, metodologicznej czy meryto-
rycznej; takze zatem te, do ktorych nawigzywal znany amerykan-
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ski komparatysta David Damrosch, ktérego zdaniem ,ekscytujace
i intrygujace” wrecz czasy, jakie nastaly dzi§ dla nauczania litera-
tury $wiatowej, istotnie rozszerzyly skale wyzwan stojacych przed
wyktadowcami. Wskutek ekspansji zakresu analizowanych tekstow,
w jego wymiarze historycznym i geograficznym, muszg oni mierzy¢
sie m.in. z zadaniami ich wlasciwej selekcji, uwzglednia¢ w dydakty-
ce kwestie zwiekszonych réznic kulturowych czy nietypowych trud-
nosci translacyjnych. Na jakich warto$ciach oprze¢ stworzenie listy
lektur? Jak skutecznie naucza¢ studentéw rozumienia literatury po-
wstalej w obcej tradycji historycznoliterackiej i w odmiennych kon-
tekstach historycznych, spotecznych i estetycznych? W jaki sposob
porusza¢ si¢ dydaktycznie miedzy pierwotnymi, lokalnymi (naro-
dowymi, regionalnymi) a globalnymi kontekstami danego utworu?
Czy nauczajac przedmiotu o globalnych koneksjach, wolno koncen-
trowac sie wylacznie na kilku utworach, pisarzach, zjawiskach? - za-
stanawia si¢ Damrosch (2009, 1-11). Ten konglomerat pytan, wyma-
gajacy jeszcze przemyslanego poszerzenia z uwagi na rzeczywistos¢
praktyki dydaktycznej, zawiera w sobie wszak sugesti¢ wskazujaca
na potrzebe ich dalszego, wyczerpujacego przedmiot formutowania,
a takze udzielania uzasadnionych, lecz nie zawsze jednoznacznych
i oczywistych odpowiedzi, ktoére tylko cze$ciowo zaproponowatem
w niniejszym artykule®.

8Dla rozwinigcia zagadnienia, warto poleci¢, po pierwsze, klarowny wyktad San-
dry N. Harper (Harper 1988, 402-408). Z nastawieniem na podobne cele dydak-
tyczne, osiggane za pomoca zblizonych w istocie srodkoéw, artykut autorki zaréwno
szerzej si¢ odwoluje do odpowiednich dyskurséw teoretycznych, jak i zawiera m.in.
godne uwagi sugestie co do praktyki nauczania literatury. Po drugie, pozycja nie-
odzowna dla wszystkich uniwersyteckich wyktadowcéw literatury wydaje sie The
Pocket Instructor. Literature. 101 Exercises for the College Classroom (Fuss, Gleason
2016), w ktorej swoimi do$wiadczeniami i przyktadami zadan kreacyjnych podzie-
lili si¢ nauczyciele tego przedmiotu z uczelni anglosaskich, m.in. tak prestizowych,
jak Princeton University, Duke University, Yale University czy University of Ta-

smania.
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