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O polszczyznie literackiej na obczyZznie

Jezyk polski w oderwaniu od macierzy,
nawet w najbardziej sprzyjajacych warunkach,
skazany jest na innos¢.

Barbara Szydlowska-Ceglowa 1991, 26

Wprowadzenie

Jezyk polski uzywany przez rodzimych uzytkownikow jezyka w Polsce — to
ten sam i nie ten sam jezyk, ktérym postuguja si¢ Polacy mieszkajacy za
granica. Ten sam — poniewaz Polacy ,,stad” 1 ,,stamtad” moga si¢ porozu-
miewaé bez problemu; nie ten sam — gdyz, jak wykazaly badania, inaczej
przebiega proces rozwoju polszczyzny w kraju 1 za granica, inne sa takze
uwarunkowania jej przyswajania / uczenia sie.

Na obczyznie jezyk polski trzeba przede wszystkim zachowaé — 1 to
jest rola domu rodzinnego, a takze dba¢ o jego rozwéj 1 popraw-
nos$¢, co jest zadaniem szkoly!. Do krajowych uzytkownikéw nalezy

1'W podtrzymywaniu i rozwijaniu polszczyzny poza Polska mial — i nadal ma — istotny wkiad
takze Kosciét katolicki: ,,Polskie kazania, polskie piesni, glosno odmawiane modlitwy w czasie
nabozefstw i pielgrzymek, poza utrwalaniem rytuatu polskiego, miaty duze znaczenie dla pod-
trzymywania znajomosci jezyka polskiego i to w jego odmianie kulturalnej, jednoczacej caly
naréd. Tam, gdzie tej spdjni miedzy Kosciotem katolickim a polskoscia nie byto, jezyk polski
ginal szybko, a wraz z nim sama polsko$¢” (Szydlowska-Ceglowa 1992, 202).
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w plerwszym rzedzie troska o jego czystosé, a to pociaga za soba obowiazek
pielegnowania odmiany polszczyzny Jterackie. Pod tym pojeciem? rozumieé
bedziemy zaréwno st/ artystyezny, czyli jezyk literatury picknej, jak 1 jezyk
ogolny, czyli wersje standardowsa, ogdlnonarodowa. Oznacza to, ze zakres
polszczyzny literackiej jest szerszy niz obszar stylu artystycznego, gdyz
obejmuje wszystkie teksty pisane. Jest natomiast wezszy niz zakres jezyka
ogodlnego, w ktérym miesci si¢ takze jezyk potoczny.

Zaklada si¢, ze zaréwno w Polsce, jak i1 za granicaq opanowanie jezyka /ite-
rackiego w obydwu postaciach nastepuje w szkole, gdzie dzieci majg mozli-
wos$¢ obcowania z rodzima kulturg i gdzie powinien nastapic¢ pelny rozwoj
jezykowy. O ile w Polsce stanowi to naturalng kolej rzeczy, o tyle poza jej
granicami fakt ten nie jest weale taki oczywisty. Wsréd wielu powodéw naj-
wazniejsze wydajg si¢ trzy:

—  dzieci nie majg tam obowiazku uczeszczania do szkol polskich, a wigce

nie wszystkie stykaja si¢ z polszczyzna literacka;

— jest sporo nauczycieli, ktorzy nie wladajac poprawna polszczyzna, nie
moga stanowi¢ wzorca jezykowego dla uczniéw, a co za tym idzie —
wymagac od nich uzywania standardowej odmiany jezyka;

— programy szkolne sa ukierunkowane na ksztalcenie historycznolite-
rackie, a rozwijanie umiejetnosci jezykowych, zwlaszcza sprawnosci
manualno-wzrokowych (czytania i pisania), ma w nich charakter dru-
goplanowy. Sq one takze oparte na niemajagcym potwierdzenia w rze-
czywistosci zatozeniu, ze kompetencja jezykowa dzieci uczacych si¢ za
granica i w kraju jest podobna (zob. Sibiga 1999).

Niniejszy tekst analizuje uwarunkowania nauczania j¢zyka na obczyzZnie,

wskazujac na rézne mozliwosci taczenia ksztatcenia jezykowego 1 historycz-
noliterackiego w jedna wielowymiarowa catos¢.

Polszczyzna zagraniczna

Jezyk polski ma dwie zasadnicze odmiany>: krajows i zagraniczng / ekste-
rytorialng (Szydlowska-Ceglowa 1991). Odmiana &rajowa stanowi jezyk ko-

2 Zob. http:/ /www.azs.ae.krakow.pl/~adamcz3m/calosc.doc.
3 W literaturze przedmiotowej istnieje wiecej podziatéw jezyka na obczyznie (zob. np. Li-
pifiska 2001).
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munikacji we wszystkich sytuacjach, dlatego tez rozwija si¢ nie tylko w swo-
jej wersji standardowej,

ale rowniez w calym bogactwie wariantéw srodowiskowych i zawodowych,
w aktualnie przydatnych Zargonach, doraznie tworzonych neologizmach
stowotworczych i znaczeniowych (Szydlowska-Ceglowa 1991, 24-25).

Zagraniczny jezyk polski mozna rozpatrywaé na plaszczyznie odmian ga-
tunkowych oraz na plaszczyznie styléw funkcjonalnych (zob. Lipifiska
2001). Pierwsza, obejmuje odmiany standardowe w pelni zgodne z norma pol-
szczyzny ogolnej (od oficjalnej do potocznej), ktorej najblizsze sa odmiany
kulturalne. Tylko one maja pelny zestaw wariantiw stylowych: potoczay, nor-
matywno-dydaktyczny, artystyczny 1 naukowy. Ich zasigg jest jednak ograni-
czony do ludzi wyksztatconych, zwlaszcza humanistéw, ktorzy charaktery-
zujg, si¢ wyzszym stopniem $wiadomosci jezykowej 1 bardziej dbajg o po-
prawno$¢ polszcezyzny. Chodzi o te cze$é warstwy inteligencii, ktorej:

przedstawiciele sa w stanie zachowaé za granica polszczyzng literacka
w nienaruszonym stanie, a w wyjatkowych przypadkach — doprowa-
dzi¢ do stworzenia tak oryginalnego stylu wilasnego, ze dzigki niemu
odnawia si¢ cala polszczyzna literacka, takze ta tworzona w Polsce
(Miodunka 1990a, 12).

Jezyk, ktérym sie postuguja przedstawiciele inteligencii, petni funkcje nad-
rzedna w stosunku do pozostalych odmian (podobnie jak odmiana standar-
dowa w Polsce).

Druga plaszczyzna zawiera odmiany mieszane téznigee si¢ miedzy soba
stopniem interferencji jezykéw krajéw osiedlenia. Naleza tu tzw. odwmiany
regionalno-gwarowe, bedace genetycznie gwarami ludowymit, ktére na grunt
polonijny zostaly przeniesione przez emigrantéw pochodzenia chlopskiego.
Wystepuja zwykle w enklawach terytorialnych i socjalnych, a charakteryzuja
si¢ znaczng domieszka wplywoéw obcojezycznych. Tq odmiana polszczyzny
postuguja si¢ osoby o nizszym wyksztalceniu i statusie spolecznym, mniej
wrazliwe na poprawnosé jezykows.

Tak wigc — jezyk polski w postaci ogélnonarodowej / literackiej jest uzy-
wany poza krajem rzadziej i przez okreslona warstwe spoleczna, natomiast
polszczyzna regionalna ma daleko szerszy zasicg. Wazne jest jednak zacho-
wanie obydwu tych odmian.

4 Szerzej o mocy dialektéw i jezyka literackiego zob. Miodunka 1990b.
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Polszczyzna literacka ma za sobg caly dorobek kulturowy, jaki zostal kie-
dykolwiek stworzony w tym jezyku i dlatego uzywanie jej to wyraz soli-
darnosci z narodem, ze wszystkimi Polakami niezaleznie od tego, gdzie
si¢ znajduja; to $wiadome lub nie§wiadome odwotywanie si¢ do catego
kulturalnego dorobku Polakéw. Uzywanie polszczyzny regionalnej to
wyraz solidarnosci z grupa Zyjaca na danym terenie w podobnych wa-
runkach jezykowych, kulturowych, spolecznych, politycznych i eko-
nomicznych. To wyraz solidarnosci z grupa, dzieki ktérej i dla
ktorej dana osoba zachowuje polszczyzne (Miodunka 1990a, 11).

W kraju jezyk ewoluuje caly czas — nie tylko w swojej standardowej posta-
ci, ale takze w socjolektach. Natomiast polszczyzna zagraniczna z powodu
oddalenia od swych korzeni nie nadaza za naturalnym rozwojem polszczy-
zny w kraju. Odchylenia od normy pojawiajg si¢ stopniowo i narastajg
w miare wydluzania si¢ okresu przebywania poza polskin gywiotem jezykowym.

To sprawia, ze znaczna cz¢$¢ wspolczesnych polskich desygnatéw jest tu
[poza Polska — przyp. E.L., A.S] nieznana, stad nie ma potrzeby uzywa-
nia ich nazw. Za to tworzone sg nowe wyrazy (neologizmy) badz wskrze-
szane s dawno juz wycofane archaizmy w celu nazwania desygnatow
specyficznych dla nowego otoczenia (Szydlowska-Ceglowa 1991, 25).

Eksterytorialna odmiana jezyka znacznie odbiega wigc od wertsji £rajowej,
przede wszystkim dlatego, Ze zostaje wlaczona w nurt nowych warunkéw
polityczno-ustrojowych, realiéw kulturowych i obyczajowych oraz w innego
rodzaju organizacj¢ zycia ekonomiczno-spotecznego. Nastepuja zmiany
w jej funkcjach spolecznych i stylistycznych, ktére — na skutek dominujace;j
roli jezyka miejscowego — ulegaja znacznemu ograniczeniu, co najbardzie;
widaé na plaszczyznie zawodowej / edukacyjnej, w ktorej uzywa si¢ zazwy-
czaj jezyka kraju osiedlenia.

Wszystko to sprawia, ze mimo staran Polakéw mieszkajacych za granica
ich polszczyzna po jakim$ czasie wyraznie ogranicza swoj zasieg do jezyka
domowego?3. Charakteryzuje si¢ on:

— uboga leksyka,

—  zakresem pojec zawgzonym do spraw bytu codziennego,

— uproszczong gramatyka,

5 Jezyk ten stanowi podstawowy lacznik kulturowy z grupa etniczna na obczyZnie (stad
czgsto pojawiajaca sie nazwa jegyk emiczny). Pomaga budowaé lub podtrzymywac wiezi, bywa
waznym nosnikiem tozsamosci cztonkéw grupy.
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— zmianami w warstwie fonetycznej (wymowa jest czgsto potoczna oraz

naznaczona interferencjami).

Na postepujace znieksztalcenie jezyka polskiego naklada si¢ takze czesto
problem postugiwania si¢ w domu dialektalng odmiana polszczyzny. Stanowi
to specyticzna odmiang dyglosji (zob. Lipiiska 2003, 128—131) — podobnie jak
to ma miejsce (m.in.) w przypadku Gorali. Wtedy jezyk ogdlnonarodowy /
literacki, nauczany w szkole (dalej: ‘szkolny’, ‘edukacyjny’), reprezentuje
odmiang wysoka (W), a wersje niska (IN) stanowi dialekt.

Warto pamietad, ze w dialektalnych odmianach jezyka jest zwykle dos¢ du-
za rozbieznos§¢ miedzy jezykiem mowionym a pisanym, ktéry czesto w ogole
nie wystepuje w wersji ,,W”. Podobnie jest w jezyku domowym, ktéry bat-
dzo czgsto staje si¢ jedyna wersja polszczyzny znang jej uzytkownikowi.

Jaki jezyk polski?

Kazdy jezyk moze by¢ jezykiem gjegystym, pierwsgym, wyjsciowym, rodzimym,
etnicnyn, obeym, drugine, docelowym.

Okreélenie jezyk gjegysty stosowane jest na ogdél wymiennie z terminem
pierwszy. Obydwa odnoszg si¢ do pierwszego poznawanego i ,,doswiadcza-
nego” przez czlowieka jezyka (Jp), za pomocy ktérego porozumiewa si¢
z otoczeniem. Pojecie jezyk wyisciowy pojawia si¢ o wiele rzadziej i oznacza
jezyk, ktérym dana osoba porozumiewa si¢ w momencie rozpoczynania
opanowywania nowego jezyka.

Terminy obey (Jo), drugi (Ja) 1 docelowy (Ja) nie stanowia par do wezesniej wy-
mienionych i nie s3 homogeniczne:

jezyk ojczysty > jezyk obcy
jezyk pierwszy > jezyk drugi
jezyk wyjsciowy (zrodtowy) > jezyk docelowy

Rozgranicza si¢ zwlaszcza jezyk drugi od obeego w zaleznosci od sposobu
jego opanowania. Przyjmuje sie, ze jezyka obeego uczy sie najczesdcie]
w szkole lub na kursach, w warunkach sztucznych. Jezyk drugi przyswaja

¢ Jest to sytuacja, w ktorej dwie odmiany jezyka nie konkuruja ze soba, lecz wspélistnieja
przy akceptacji ich uzytkownikéw. Koegzystencja ta wszakze nie oznacza ich mieszania,
a wrecz odwrotnie — polega na wyraznym rozgraniczaniu uzycia jednej z nich w zaleznosci od
sytuacji. Tak samo dzieje si¢ podczas ,,catkowitego przetaczania kodéw”, czyli umiejetnosci
rozdzielnego postugiwania si¢ dwoma jezykami. Zob. (Lipifiska 2003).
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si¢ (nabywa si¢) w naturalnym otoczeniu, wsréd spolecznosci, dla ktorej
jest on jezykiem rodzimym, bez pomocy nauczyciela i formalnych instrukcji.
Ma on pewne cechy wspdlne zaréwno z jezykiem pierwszym, jak i z jezy-
kiem obcym. Z J, faczy go m.in. sposéb (naturalny, droga stuchowo-
-ustng) i cel przyswajania (zaspokajanie podstawowych potrzeb komunika-
cyjnych). Istotny jest réwniez fakt, ze podobnie jak Jp, jest on czgsto nosni-
kiem wiezi z grupa. Kontekst oraz zakres uzycia J4, w poréwnaniu z Jp, sa
jednakze zdecydowanie wezsze, a funkcje nie tak rozlegle. To zbliza go wiec
do Jo, ktérym uzytkownicy postuguja sic w okreslonych sytuacjach (ap.
W pracy, w czasie podrozy).

Jednak w wielu przypadkach opozycja drugi (przyswajanie) — obey (uczenie
si¢) nie jest wyrazista. Dotyczy to zwlaszcza pobytu poza Polska, w kraju,
ktérego jezyk si¢ opanowuje — wtedy bardzo rzadko dochodzi tylko do przy-
swajania lub tylko do uczenia si¢’.

Jakiego wigc jezyka uczg si¢ dzieci w szkotach polonijnychr? Czy jezyk pol-
ski (w odmianie ogélnonarodowej / literackiej) jest dla nich jezykiem ojczy-
stym czy obcym? Pierwszym czy drugim? Odmiang ,,wysoka” czy ,,niska’?
Czy jest jezykiem wyjsciowym czy docelowym? Odpowiedz na to pytanie
jest wazna nie tyle ze wzgledu na uscislenie terminologii, chociaz jest to
istotne w pracach badawczych, ile na ukierunkowanie procesu dydaktyczne-
go, dobor tresci nauczania, technik, materialéw dydaktycznych itp.

R6zne oblicza nauczania polszczyzny

Jezyk polski jako obcy

Celem nauczania jezyka polskiego jako obeego® jest rozwijanie kompetencji
komunikacyjnej uczacych si¢, rozumianej jako umiejetnosé dzialania za po-
mocg jezyka. Nacisk kladzie si¢ wigc gléwnie na ksztaltowanie i rozwijanie

7 Czesto nie ma potrzeby takiego precyzyjnego réznicowania terminéw, jak np. w przypad-
ku oséb polskiego pochodzenia uczacych si¢ jezyka polskiego w Polsce. Polski nie jest dla
nich jezykiem obeym (w sensie opozycji do gjcgystego), ale tez nie zawsze jest drugim — i to nie
tylko ze wzgledu na — czesto mylaca — sugerowana kolejno$¢ poznawanych jezykéw. Na
pewno jednak staje si¢ jezykiem docelowym.

8 Zgodnie z Europejskim systemem opisu ksgtatenia jezykowego prowadzi si¢ je na szesciu po-
ziomach zaawansowania, tzn. A1, A2, B1, B2, C1, C2.
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umiejetnosci jezykowych. Doktada si¢ takze wszelkich starad, by poznawany
jezyk stawal si¢ kluczem zaréwno do kultury niskiej, jak 1 wysokiej.

Narzedziem pomiaru poziomu umiejetnosci jezykowych obcokrajowcow
sa egzaminy bieglosci oparte na europejskich standardach?. Stosuje si¢
w nich takie same wymagania w stosunku do wszystkich zdajacych, niezaleznie
od ich dotychczasowych doswiadczen edukacyjnych, a stopieri ich znajomo-
$ci jezyka potwierdzany jest, uznawanym na calym $wiecie, certyfikatem.

Jezyk polski jako ojczysty

Nauczanie jezyka polskiego jako gjegystego w szkole podstawowej byto do-
tychczas ukierunkowane na rozwijanie wrazliwosci jezykowej 1 komunikacyj-
nej dzieci oraz przekazywanie im wiedzy o jezyku jako systemie. W klasach
gimnazjalnych i licealnych koncentrowato si¢ za$ gléwnie na tresciach histo-
rycznoliterackich, czyli na nauce o epokach, twoércach, utworach — mialo
bowiem przede wszystkim poszerzac wiedze deklaratywnq'® uczniéw. Na tym
etapie ksztalcenia, zwlaszcza w liceum, rzadziej kladziono nacisk na rozwi-
janie sprawnosci jezykowych, zakladajac, ze beda si¢ one rozwijaé samoist-
nie. Nie bylo takze Zzadnych standaryzowanych, zewnetrznych form pomiaru
umiejetnoscl jezykowych.

Sytuacje t¢ zmienila reforma edukacji przeprowadzona w Polsce w roku
1999. Zamiast ksztalcenia w trybie dwustopniowym: 8-letnia szkota podsta-
wowa, szkola ponadpodstawowa: liceum, technikum, szkola zawodowa,
pojawil si¢ system trzystopniowy: 6-letnia szkota podstawowa, 3-letnie gim-
nazjum, 3-letnie liceum lub 4-letnie technikum. W ramach dazenia do pod-
noszenia jako$ci procesu ksztalcenia i do jego unifikacji rozpoczeto wow-
czas prace nad nowymi, znormalizowanymi formami wymagai programo-
wych, czyli standardami edukacyjnymi.

Stalo si¢ to poczatkiem nowego myslenia o nauczaniu jezyka polskiego ja-
ko ojczystego. Doszto bowiem do przeformutowania wyznaczanych celéw
(ogdlnych i szczegdlowych) oraz modyfikacji procedur ich osiagania (tech-
nik pracy oraz materialéw dydaktycznych). Uwrazliwianie uczniéw na wat-
tosci kulturowe oraz przekazywanie im — stosownej do ich poziomu rozwoju
kognitywnego — wiedzy deklaratywnej, pozostato nadal istotnym komponentem

? Certyfikatowy system poswiadczania znajomosci jezyka polskiego jako obcego zostal
wprowadzony w 2004 r.
10 Zob. ESOK]J (2003, 94).
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programu nauczania. Podniesiona zostala jednak znaczaco ranga rozwijania
sprawnosci jezykowych (stuchania, méwienia, czytania 1 pisania).

Standaryzacja procesu ksztalcenia uprawomocnita takze ujednolicone formy
pomiaru wynikow ksztalcenia (osiagnie¢ uczniow), ich poréwnywanie, a takze
ewaluacje samych testéw kompetencyjnych, przeprowadzanych obecnie na
zakoficzenie kazdego stopnia edukacji, a wigc po széstej klasie szkoly podsta-
wowej (2002), po trzeciej gimnazjum (2002) oraz w klasie maturalnej (2005).

Nalezy tu podkreslié, ze zadania, za pomocy ktérych sprawdzany jest po-
ziom wiedzy i umiejetnoéci jezykowych dzieci i mlodziezy, sa w wielu przy-
padkach takie same jak te, stosowane w pomiarze poziomu bieglosci jezy-
kowej obcokrajowcow uczacych si¢ jezyka polskiego. Tym samym doszto do
zblizenia systemu testowania w jezyku polskim jako rodzimym i jako obcym,
a to pociagnelo za sobg zmiany w metodyce nauczania jgzyka ojczystego.

Jezyk polski jako drugi

Poniewaz zaklada si¢, ze szkolach polonijnych nie uczy si¢ jezyka polskie-
go ani jako pierwszego — tak jak w Polsce, ani jako obcego, nalezy przyjaé,
ze jest to jezyk drugi, ktéry stanowi ich swoista mieszanke tak pod wzgle-
dem sposobu opanowania, jak i metod nauczania. Dlatego tez w pierwszej
kolejnosci nalezy dazy¢

do wypracowania metody nauczania jezyka polskiego jako drugiego,
ktéry powinien stac si¢ wypadkows jezyka ojezystego 1 obeego. Metoda ta
musi w sposéb spojny i przemyslany taczy¢ elementy ksztalcenia
jezykowego, ukierunkowanego na rozwijanie sprawnosci jezykowych,
zwlaszcza czytania i pisania, ale takze moéwienia, z ksztalceniem hi-
storycznoliterackim, nieodzownym komponentem w dydaktyce jezy-
ka drugiego (Janowska, Lipiniska, Seretny 2007, 65).

Kolejnym krokiem powinno by¢ opracowanie standardoéw edukacyj-
nych dla szkolnictwa polonijnego. Okreslenie wymagan koficowych, a zatem
udzielenie odpowiedzi na pytanie: ,,Co powinien wiedzie¢ i umie¢ uczacy sie,
ktéry kofczy nauke w szkole polonijnej?” pozwolitoby — podobnie jak to
ma miejsce w nauczaniu jezyka polskiego jako ojczystego 1 obcego — na
wytyczenie realnych celéw nauczania, a w konsekwencji takze zakresu
treSci ksztalcenia, zostawiajac wszakze nauczycieclom swobode wyboru
materiatéw dydaktycznych i technik nauczania.
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Przed wladzami o$wiaty polonijnej stoja wiec wielkie wyzwania — zmiana
dotychczasowego sposobu myslenia o zadaniach szkoty, a takze modyfikacja
samego systemu nauczania. Wobec wprowadzenia w Zycie systemu certyfi-
kacji znajomodci jezyka polskiego jako obcego oraz testéw kompetencyj-
nych badajacych umiejetnosci w jezyku polskim jako ojczystym, prze-
obrazenia sa nieuchronne.

Ksztatcenie w szkofach polonijnych:
jezyk obok literatury
czy jezyk przez literature?

Nauczanie jezyka polskiego jako drugiego, jak juz wspomniano, powinno
z jednej strony rozwija¢ kompetencje komunikacyjna, dzieki ktérej uczacy
si¢ beda mogli angazowac si¢ w réznorodne dzialania jezykowe, wykra-
czajace poza najbardziej znana im sfer¢ prywatng!l, z drugiej za§ — powin-
no umozliwi¢ im poznawanie historii Polski, jej literatury i kultury. Oba
komponenty sq tu rownie wazne. W dotychczasowej praktyce dydaktycznej
szkol polonijnych, podobnie zreszta jak i w ponadpodstawowym szkol-
nictwie polskim, prymat przyznawano zazwyczaj ksztalceniu historyczno-
literackiemu, marginalizujac jezykowe.

W szkotach polonijnych zazwyczaj kladzie si¢ wickszy nacisk na
nauczanie historycznoliterackie niz jezykowe, gdyz takie sa oczeki-
wania rodzicow, przyzwyczajenia nauczycieli i taka zakorzenila sig
tradycja. Tymczasem uczen, nie majac podstawowych narzedzi, czyli
odpowiednich umieje¢tnosci jezykowych, nie jest gotowy ani do per-
cepcji, ani recepcji tekstu literackiego. Dlatego nalezy ustali¢ roz-
sadne proporcje migdzy dazeniem do osiagnigcia kompetencji jezy-
kowej i wiedzy historycznoliterackiej (Lipifiska, Pukas-Palimaka
2006, 282).

Krokiem w kierunku wypracowania metody nauczania polszczyzny na ob-
czyznie, ktora stanowi¢ powinna wypadkowa technik nauczania jezyka gjegy-
stego 1 obeego oraz rozsadnie polaczy¢ ksztalcenie jezykowe z historycznolite-
rackim jest zaprezentowana ponizej dwuwariantowa propozycja.

11'W jej obszarze porozumiewaja si¢ oni zazwyczaj za pomoca jezyka domowego.
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Metoda réwnolegta i skorelowana

Wariant pierwszy polega na zachowaniu komponentu historycznoliterackiego
w dotychczasowym, cho¢ mocno skréconym formacie i uzupelnienie go roz-
budowana, lecz niezalezna cz¢scig jezykowa!?. Rozwiazanie takie mozna nazwaé
metoda, rdwnolegl (roztaczng), gdyz umiejetnosel jezykowe uczacych sie sg roz-
wijane w oderwaniu od tekstow literackich (uczenie jezyka obok literatury).
Wariant drugi (uczenie jezyka przez literaturg) — metoda skorelowana (zalezna)
polega na rozwijaniu umiej¢tnosci jezykowych w oparciu o teksty literackie, przy
zastosowaniu — w razie potrzeby — materialéw uzupetniajacych.

Obydwa rozwigzania maja swoje wady 1 zalety. Atutem mefody rdwnolegles
jest z pewnos$cia wicksza swoboda nauczyciela w doborze materialéw do
ksztalcenia jezykowego oraz technik pracy stosowanych na zajeciach (teksty
literackie nie zawsze umozliwiaja bowiem wykorzystywanie tak réznorod-
nych sposobéw pracy jak inne teksty, na przyklad artykuly prasowe). Wada
jest natomiast slabe powiazanie miedzy treSciami nauczania ksztalcenia jezy-
kowego 1 literackiego — a co za tym idzie — postrzeganie przez uczacych sie
literatury, zazwyczaj prezentowanej w ujeciu chronologicznym, jako ,,wiezy
zkosci stoniowej”, rzeczy oderwanej od rzeczywistosci, abstrakcyjnej, po
czg$ci niepotrzebne;.

Zaletg, metody skorelowaney jest natomiast nadanie nauczaniu wickszej spoj-
nosci, dzigki $cistej zaleznosci miedzy ksztalceniem literackim i jezykowym.
Jest ona takze mniej czasochtonna w pordéwnaniu z metoda rdwnoleglq, co
w przypadku niewielkiej liczby godzin w szkole polonijnej, jest bardzo istot-
ne. Staboscia tego rozwigzania jest niewatpliwie brak materiatow, z ktérych
mozna czerpaé teksty o okreslonym stopniu trudnosci wyselekcjonowane ze
wzgledu na ich walory jezykowe i kulturowe. Jest ono jednakze ciekawsze dla
uczniéw. Umozliwia im bowiem poznawanie polszczyzny literackiej w dzia-
taniu, a nie poprzez obserwacje.

W obu przypadkach osia programu jest tekst literacki, ktory powinien by¢
starannie dobrany. Uczacy powinien kierowac si¢ przede wszystkim prefe-
rencjami uczniow, a nie swoimi, aby ich zachegcié, a nie zniecheci¢ do nauki
jezyka w ogdle.

Jesli wige ktéras z proponowanych lektur jest przez uczniéw niechet-
nie albo wrecz zle przyjeta — lepiej skréci¢ czas jej przerabiania na

12 System taki jest czgsto stosowany w szkolnictwie krajowym — dzieci maja dwa osobne
podreczniki: jeden do ksztalcenia jezykowego, drugi do ksztalcenia historycznoliterackiego.
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rzecz tych pozycji, ktére sa dla nich interesujace (Lipifiska, Pukas-
-Palimaka 2006, 283).

Innymi stowy — zajecia majg sprawi¢, by uczniowie chcieli czytad, a nie, by
czytali z przymusu.

Metoda skorelowana, czyli ksztatcenie jezykowo-historyczno-literackie

W metodzie skorelowane, ktéra mozna by nazwal ksztaleeniem jezykowo-
-historyezno-literackim, nieznaczny prymat przyznaje si¢ rozwijaniu umiejetnosci
jezykowych. Kompetencje literackq nalezy bowiem postrzegac jako wtérna
w stosunku do jezykowej i catkowicie od niej zalezna. To jezyk otwiera drzwi
literaturze, a nie na odwrdt. Nie mozna przeciez ani zrozumied, ani tym bar-
dziej doceni¢ tekstu, nie majac odpowiednich umiejetnosci jezykowych, nie
umiejac dostrzec wartosci jezyka, w ktorym zostal napisany. Tylko wigc od-
powiedni poziom kompetencji jezykowej umozliwia uczacym si¢ dotarcie do
,swhetrza tekstu”, refleksje nad jego przestaniem oraz analize utworu.

Metoda skorelowana moze by¢ realizowana na dwa sposoby:

1. 2.
PROBLEM JEZYKOWY TEKST LITERACKI
! !
CWICZENIA JEZYKOWE ANALIZA UTWORU
i !
TEKST LITERACKI PROBLEM JEZYKOWY
! !
ANALIZA UTWORU CWICZENIA JEZYKOWE

W pierwszym przypadku (1) tekst literacki jest materialem docelowym (opcja
pragmatyczna), w drugim (2) — staje si¢ materiatem wysciowym (opcja estetyezna
lub strategiczna)'.

Przyktadowe realizacje metody skorelowanej

Ponizej przedstawione zostaly przyklady dwu sposobéw realizacji metody
skorelowaney. Nalezy podkreslié, ze stanowia one przyklad dzialan w obrebie
programu autorskiego.

13 W metodologii pracy z tekstem literackim wyrdznia sie opcje: estetyczna, pragmatyczna
i strategiczng. Zob. Mrozowska 2001.
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Program autorski (...) opiera si¢ na samodzielnych decyzjach uczace-
go w przypadku braku odgérnych wytycznych, choé¢ oczywiscie nie
tylko to decyduje o jego powstaniu. Swoboda w konstruowaniu pro-
gramu autorskiego nie oznacza wszakze dowolnosci czy przypadko-
wosci; podlega on takim samym wymogom, jaki inne typy progra-
moéw (Janowska, Lipifska, Seretny 20006, 279).

W pierwszym rozwiazaniu, ktére stanowi opcje pragmatyczng, punktem
wyjScia jest zagadnienie gramatyczne ilustrowane autentycznymi tekstami
literackimi. W drugim — opcji estetycznej — tekst literacki stanowi fundament
wszelkich dziatan dydaktycznych.

Od jezyka do literatury
— opcja pragmatyczna

W opcji pragmatycznej tekst stuzy celom bardziej praktycznym i ma sta-
nowic ilustracj¢ pewnych zjawisk jezykowych, przyczyniajac si¢ jednoczesnie
do urozmaicenia zaje¢ (zob. Mrozowska 2001).

Wsréd wielu probleméw jezykowych wystepujacych u oséb przebywaja-
cych poza Polska — zwlaszcza znajacych jezyk polski ze stuchu (najczesciej
z domu) — jest niepoprawne tworzenie trybu warunkowego (przypuszczaja-
cego). Stosujac metode galking, mozna rozwiazac ten problem, positkujac sie
tekstami literackimi. Kolejno$¢ postepowania, ktéra stanowi¢ ma kanwe
scenariusza lekcji, wyglada nastepujaco:

JEZYK - TRYB WARUNKOWY

SLUCHANIE / MOWIENIE
— Nauczyciel wprowadza zagadnienie przez:
- zadawanie pytan typu:
Co byseie 2robils, gdyby dyrektor odwolal dzis lekegje?
Co bys grobit/a, gdybys wygrat/a duso pieniedzy?
- polecenie dokoriczenia zdafi typu:
Gdybym miat/a czas, . ...... ... .. . . . . o i i
Gaybysmy wiedzieli, %e jest tak gorqeo, ... ... 0o o
Uczniowie udzielaja ustnych odpowiedzi, a nauczyciel monitoruje
poprawnos¢ — w tym fonetyczna.
Uczniowie moga takze sami zadawaé pytania kolegom — aktywnos$¢ ta
moze przybrac forme gry jezykowej przygotowanej przez nauczyciela.
W obydwu przypadkach wazna jest automatyzacja struktury gramatycznej
droga stuchowo-ustna.
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—  Inscenizacja tekstu Stefanii Grodzienskiej ,,Co bys zrobit, gdybym umarta?’14,
Nauczyciel moze go odczytaé¢ (odegrac) z inna osoba lub przedstawi¢
w formie nagrania. Uczniowie powinni mie¢ kontakt stuchowy z tekstem
co najmniej dwa razy.
> odgrywanie (parami) scenki przez uczniow
Technika ta nie tylko ulatwia interioryzacje trybu warunkowego, po-
woduje urozmaicenie lekcji, ale przede wszystkim wychodzi naprze-
ciw oczekiwaniom uczacych sig, u ktérych wystepuje dominacja pra-
wej potkuli mézgowej!s.
- uzupelnianie fragmentu tekstu z pamieci'¢. Np.
ONA: Stuchaj, co bys zrobil, gdybym ja umarta?
(@) ze stara Kopcikiewiczowa.
ONA: Nie zartuj, tylko powiedz naprawde. Co ........ ........ ?
ON: Rozpaczalbym.
GRAMATYKA — Wprowadzenie regul tworzenia trybu przypuszczajacego
(warunkowego).
Nauczyciel wyjasnia reguly tworzenia trybu przypuszczajacego przy pomocy
metody indukcyjnej, ktéra polega na samodzielnym dokonywaniu uogélnien
na podstawie prezentowanego wczesniej materiatu.
—  Cwiczenia gramatyczne:
- transformacje (pisemne) typu!”:
a. Dorota jest chora. Nie pojedzie z nami nad morze.
Gdyby Dorota nie byla chora, pojechataby 3 nami nad morze.
b. Artur nie ma samochodu. Jezdzi do pracy tramwajem.
Gdyby Artur mial samochid, nie je$dzithy do pracy tramwajem.
- pisemne odpowiedzi na pytania!8 typu:

14 Wybor tekstu literackiego nalezy do uczacego, ale proponowany tutaj tekst satyryczny
posluzy¢ moze za wzér jezykowy, a przy okazji stanowi kontakt z kulturg polska.

15 Wage stymulowania prawej potkuli w czasie zaje¢ jezykowych podnosi wigkszos¢é meto-
dykéw zajmujacych sie teoria i praktyka glottodydaktyczna (zob. Lipifiska 2000).

16 W oryginale:

ONA: Stuchaj, co by$ zrobil, gdybym ja umarta?

ON: Alez, dziecko, co ci do glowy przychodzi?

ONA: No bo kazdy moze umtzeé. Wiec ja tez moge umrzeé. I co bys ty zrobit?
ON: Kiedy ty na pewno nie umrzesz.

ONA: Ale powiedzmy. I co bys wtedy zrobit?

ON: Ozenilbym si¢ ze stara Kopcikiewiczowa.

ONA: Nie zartuj, tylko powiedz naprawde. Co by$ zrobit?

ON: Rozpaczatbym.

17 Mozna si¢ postuzy¢ np. zadaniami zawartymi w podrecznikach: E. Lipinska 2003, Z po/-
skim na ty. Podrecznik do nanki jegyka polskiego dla stopnia progowego, Krakéw (B1); E. Lipiniska,
E.G. Dambska 2003, Kiedys wricisz tu... Cz. 1. Podrecznik do nanki jegyka polskiego dla Srednio
zaawansowanych, Krakéw (B2).

18 To moga by¢ pytania zadane na poczatku lekcji, a wi¢c nastapiloby zapisanie wezesniej
udzielonych odpowiedzi.
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Co byscie zrobili, gdyby dyrektor odwotal dzis lefecje?

Co bys zrobit, gdybym zapomniata o twoich urodzinach?

pisemne tlumaczenie zdani lub tekstu na angielski i z powrotem na
polski, np.:

Co bys zrobil, gdybym umarta?

Gdybys$my nie zlozyli Zyczen cioci osobiscie, bylaby obrazona.
Gdyby wiedziala, Ze to §limaki, nigdy by ich nie sprébowata.
Chocby si¢ bardzo zmienita, poznalbym ja na koficu §wiata po glosie.

CZYTANIE / PISANIE
—  Utrwalenie trybu warunkowego

>

>

>

czytanie autentycznego lub opracowanego tekstu, w ktérym tryb wa-
runkowy odgrywa pierwszoplanows role! i rozwiazywanie zadan
sprawdzajacych jego rozumienie, czyli np.:

zaznaczanie w tekscie wyrazéw (fragmentéw) dodatkowych,
prawda / falsz,

wielokrotny wybér,

uktadanie w kolejnosci fragmentéw tekstu,

faczenie fragmentéw tekstu (dobieranie informacji),

uzupelnianie luk w tekscie,

odpowiedzi na pytania,

e uzupelnianie tekstu stowami lub wyrazeniami podanymi w ramce;
stuchanie / $piewanie piosenki, w ktérej pojawia si¢ tryb warunkowy20
dyktando tekstu przerobionego na lekcji lub nowego, zawierajacego

formy trybu warunkowego.

samodzielne pisemne uktadanie zdan / krétkich tekstéw z zastoso-
waniem trybu warunkowego. Wzorem moze by¢ ponizsze zadanie:
Gdybym mégl cofnaé czas, na pewno nie (studiowad) ............

fizyki, tylko ekonomie, (zamieszkaé) ............ nie w Krakowie,
lecz w Gdyni. Nie (ozeni¢ si¢) ............ tak mtodo, a moze
w ogoble (zostad) ............ starym kawalerem? Wtedy na pewno
nie (rozwie$€ si¢) ............. Cho¢ kto wie, moze gdybym troche
poczekal, a Renata (wrdci€) . ........... z Kanady wczesniej,
gdyby$my si¢ spotkali w odpowiednim czasie, kto wie — moze
(my — pobraé si¢) . ........... i(my—byé) ............
dobrang para? (my — Mieé) ............ dwoje dzieci, jedno (by¢)
............ podobne do mnie, a drugie do Renaty. (my — kupic)
............ psa i rybki. (my —jezdzi¢) ............ na wakacje
nad morze, (my — plywad) . ........... i (my — opala¢ sig)
............ (my — uczy€ sig). ........... wszyscy niemieckiego
i(my — uprawiac) ............ sporty. W niedziele (my — chodzi¢)

............ do kina, na spacery z psem, no i (my — odwiedzac)
............ naszych rodzicéw. Niestety, jestem rozwiedziony,

19 Np. tekst ,,Gdyby stat si¢ cud” z Czas na czasownik P. Garncarka, 2001, s. 9.
20 Np. Gdybym byt wichrem — Breakout (Tadeusz Nalepa — Bogdan Loebl); Supermanka (Kayah).
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a  Renata niedawno wyszla za maz za Kanadyjczyka...
[E. Lipifiska, Z polskim na ty, s.144]

LITERATURA

Kofcowy etap — to kontakt z tekstem literackim dostosowanym do wieku
1 umiejetnosci jezykowych uczacych sig, zgodny z programem nauczania, np.
Gdybym miaf jedenascie kapeluszy. .. — Konstanty Ildefons Galtczynski
Gdybym byl mtodszy. .. — Adam Asnyk
Gdybym mial dziesi¢é rak — Joanna Kulmowa
Gdybym mowit jezykami lndzi i aniolow. .. (Hymn o mitosci).
Nalezy wtedy zastosowaé analize treSci utworu wraz z analiza jezykowa.
Umozliwi to uczacym si¢ lepsze zrozumienie tekstu, a jednoczes$nie unaoczni
im, ze omawiany problem gramatyczny nie jest jedynie teoretycznym rozwa-
zaniem ani nie jest domeng potocznej (méwionej) odmiany jezyka, ale wyste-
puje takze w polszczyzZnie literackiej.

Od literatury do jezyka — opcja estetyczna

W opcji estetycznej teksty literackie wlacza si¢ w tok dydaktyczny przede
wszystkim ze wzgledu na ich pigkno, wartosci moralne, kulturowe, uniwersalne,
tudziez na przynaleznos$¢ do kanonu uznanych dziet (zob. Mrozowska 2001).

W programie szkét polonijnych nie powinno wigc zabraknaé dziel
A. Mickiewicza. W I klasie gimnazjum moze to by¢ lektura II czesci Dzia-
dow. Sugeruje si¢ jednak, by ze wzgledu na stopien trudnosci jezyka utworu,
byly to badz fragmenty dramatu?!, badZz wersja uproszczona, w ktérej w
narracje wplecione s urywki dziela. Na przyktad:

CHOR
Ciemno wszedzie, gtucho wszedzie,
Co to bedzie, co to bedzie?

Na wezwanie Guslarza w kaplicy pojawiaja si¢ kolejno trzy rodzaje duchéw.
Najpierw, kiedy zapala gar§¢ kadzieli, pojawiaja si¢ duchy lekkie. Sa to dusze
Jozia i Rézi, dzieci kobiety uczestniczacej w Dziadach. Na ziemi wiodly bez-
troskie Zycie, wypelnione zabawa, kochane i rozpieszczane. Choé¢ po $mierci
znalazly si¢ w niebie, nie potrafia tam zaznaé prawdziwego szcze$cia, ponie-
waz na ziemi nigdy nie cierpialy. Guslarz, chcac im pomoc, pyta:

GUSLARZ

Czego potrzebujesz, duszyczko,

Zeby sie dosta¢ do nieba?

Czy prosisz o chwale Boga?

21 Tak na przyklad jak w podreczniku To /ubig ...(Jedrychowska, Ktakéwna 1999).
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Czyli o przysmaczek stodki?

Sq tu paczki, ciasta, mleczko

T owoce, i jagodki.

Czego potrzebujesz duszyczko,

Zeby si¢ dostaé do nieba?

(..

LITERATURA

SLOWNICTWO

Przed czytaniem tekstu wiasciwego mozna porozmawiac z uczniami o tym, w jaki
sposéb ludzie w r6znych kulturach prébuja utrzymac taczno$é ze zmartymi.
Mozna takze wypelni¢ asocjogram, w ktérego centrum znajdzie si¢ pojecia dusza.

CZYTANIE / PISANIE

W trakcie czytania zadaniem uczniéw jest uzupelnienie specjalnie opracowanej
tabelki, a nastgpnie omoéwienie sposobow przedstawienia zjaw i towarzyszacego
im nastroju, przyczyn ich obecnych cierpiefi oraz mozliwosci odkupienia win.

kategoria
duchéw
spos6b
przyzywania
wina
kara
prosha
nauka
moralna

dzieli

lekkie

spalenie garsci ka-

nie zaznaly w zyciu
cierpienia, troski, bolu

nuda, trwoga

2 ziarnka gorczycy
,,Kto nie doznat gory-

czy ni razu, ten nie

dozna stodyczy
W niebie”.

MOWIENIE

Nauczyciel powinien porozmawia¢ z uczniami o tym, czy prawdy zawarte
w Dziadach moga by¢ przydatne wspolczesnemu czlowiekowi.

PISANIE

Na zadanie domowe uczniowie wykonuja jedno z trzech zadan?2

22 Formy listu oraz charakterystyki musza by¢ znane uczacym sie.
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> Przepisz jeszcze raz nauki moralne wypowiadane przez zjawy i chor.
Zinterpretuyj je (Wypracowanie).

- Napisz charakterystyke ducha z Dziaddw, z ktérym chcialby$ si¢ znalez¢
si¢ na bezludnej wyspie.

> Wyobraz sobie, ze jeste§ duchem, ktéry nie moze przyby¢ na Dziady.
Napisz list z prosba o pomoc do Gusélarza.

Na kolejnych zajeciach tekst Dziaddw powinien staé si¢ punktem wyjscia ¢wi-

czen leksykalno-gramatycznych. Material jezykowy lektury stwarza okazje do

poszerzania i/lub uaktywniania stownictwa nazywajacego uczucia (obszar

leksykalny), a takze sposobdéw tworzenia form trybu rozkazujacego oraz

form deminutywnych?? (obszar gramatyczny).

Ponizej pokazano przyktadowe ¢wiczenia leksykalne.

JEZYK - SEOWINICTWO NAZYWAJACE UCZUCIA

1. FAZA PREZENTAC]I

Na poczatku mozna zaproponowaé ¢wiczenia, ktére polegaja na odgadywa-
niu emogji, uczué. Uczniowie ,,odgrywaja” rézne emocje, np. ztosé, zdziwie-
nie, rados¢, zachwyt, smutek, przerazenie. Pozostali staraja si¢ nazwad, uczu-
cia, emocje, ktére przedstawiaja aktorzy.

Nastepnie zadaniem uczniéw, podzielonych na grupy, jest odnalezienie
w tekscie dramatu sléw nazywajacych uczucia nalezacych do danego pola
semantycznego oraz uzupelnienie go innymi wyrazami i wyrazeniami (na tym
etapie pracy mozna wykorzysta¢ stowniki).

I grupa — zal

II grupa — strach, trwoga

III grupa — smutek, rozpacz

IV grupa — gniew, wscieklos¢

Przyktad:

MILOSC — kocha¢ kogos$, zakochaé si¢ w kims, czué¢ sympati¢ do kogos,
uczucie (glebokie, czyste...), pasja, romans (mie¢ romans z kims), flirt (flir-
towac z kims), calowad, kochanek, uwielbiaé.

Zadaniem nastepnym bedzie wypelnienie tabeli24.

Rzeczownik Przymiotnik Czasownik
mitosé zakochany kochaé
obojetny

krzywda
samotny
gniewny
zdziwié si¢

2 Mozna to zrobié, odwolujac si¢ do podrecznikéw przeznaczonych do nauki jezyka pol-
skiego jako obcego, na przyktad Kiedys wricisz tu ... cz. 1 (Lipifiska, Dambska 2003).

24 Celowe moze stac si¢ odwolanie do jezyka kraju osiedlenia i poréwnanie zakreséw zna-
czeniowych niektérych par ekwiwalentow (np. kochaé — love; zazdrosé — envy).



162

POSTSCRIPTUM POLONISTYCZNE, 2009 * 2 (4)

Rzeczownik Przymiotnik Czasownik
pogarda
wdzigczny
rozczarowanie podziwiac
cierpie¢
zazdro$é
zmeczenie

Kolejng czynno$cia moze by¢ zapisanie na tablicy czasownikéw taczacymi sie
z nazwami uczu¢ i wspdlne, z pomoca nauczyciela, dopelnianie kolokacji, np.:
wybuchna¢ — ktos wybucha ztoscia, gniewem
dozna¢ — kto$ doznaje rozczarowania, przykrosci
thumi¢ — kto$ thumi niepokdj, strach, gniew
ogarnia¢ — kogo$ ogarnia smutek, Ick, rados¢, panika
zywi¢ — ktos zywi pogarde do kogos
wprawi¢ — co$/kto§ wprawia w zachwyt, zaklopotanie, zdumienie, w stan
ostupienia
Mozna takze zaproponowaé uczniom wykonanie mapy pojeciowej (zob. A. Se-
retny, E. Lipinska 2005, 103), w ktérej punktem wyjscia bedzie stowo &ochad.

II. FAZA AUTOMATYZAC]T

Na tym etapie mozna wykona¢ ¢wiczenia typu: uzupelnienie luk, thumaczenie

czedciowe itp.

> Uzupelnij tekst wyrazami z ramki. Uwaga!l Wyrazy sq podane w for-
mach podstawowych, ktére nalezy zmieni¢, by pasowaly do kontekstu
(zob. duch — duchiw).

zal dneh milosierdzie strach samotno$¢ krzywda obojetnosé
cierpienie meka rado$¢ rozpacz mito$é smutek

Moral, jaki przekazaé cheq pierwsze z duchdw, ktore pojawily sie na obrzedzie

Dziadéw, akcentuje warto$¢ . ... ... .. ... .. . Przyklad dzieci pokazuje
bowiem, Ze nie mozna pedzi¢ Zycia pozbawionego . ............. ,
ze trzebapoznad ... i i, Lo , aby méc poézniej
doswiadezy¢ ......... ... Slowa dziedzica wyrazaja gl@boka przestroge.

Najwigkszym przewinieniem w stosunku do drugiego czlowicka jest brak
.............. , nieczuto$é na ludzka .............. . Takich win nie
mozna juz niczym odkup1c dlatego Ztego Pana czeka wieczna .. ............
Karg dla dziewczyny za jej .............. na uczucia innych ludzi jest
.............. , nie ma woko! niej nikogo bliskiego. Zosia jest zawieszona
miedzy niebem i ziemia — nie nalezy ani do jednego, ani do drugiego
$wiata. Taki los spotkal ja za igraniez .............. .

Na podst. http://dziady.klp.pl/a-5547-3.html

- Uzupetnij zdania odpowiednim stowem.
a) Bytd......... z corki, ktdra §wietnie zdata kolejny egzamin.
b) Poczutamr......... , kiedy dowiedzialam sig, Ze reprezentacja
Polski przegrata mecz.
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c) Kolegabylbardzoz......... o moje sukcesy sportowe.
d) Kiedy wreszcie skoficzyl si¢ semestr, poczul nieopisana r......... .
e Wm......... IWp.ooeinnn trzeba by¢ lojalnym.
- Uzupelnij zdania odpowiednim slowem.
a) Nawidoksynao......... go radosc.
b)  Po stracie siostry p......... w przygnebienie.
¢) Kiedy po raz kolejny syn wrécit do domu zbyt péznow .. .......
gniewem.
d) Staral si¢ tego nie okazywaé, ale wszyscy wiedzieli, ze dla swojego
zieciaz......... gleboka pogarde
> U162 zdania z nastepujacymi wyrazami:
NAdZICJa: . . oo
IEPOKOJ: . o v
Przykro$C: . ...
WZLUSZEIIE: « L o\ttt vttt e et e e e e e e e
ObUIZENIE: . ..o .

> Dopisz jak najwigcej wyrazéw okreslajacych.
rado$¢ — wielka, nieopisana, 0gromna, ................oiiiiii..
SINULEK — . oot

III. FAZA KOMUNIKAC]I

Opowiadanie o wlasnych doswiadczeniach z uZzyciem nowego slownictwa:

> Opowiedz kolezance/koledze, co czujesz przed wizyta u dentysty, przed
testem, w dzieni Bozego Narodzenia itp.

> Opisz wydarzenie, ktére wprawilo ci¢ w zdumienie.

Podsumowanie

Wydaje sig, ze ksztalcenie jezykowo-historycznoliterackie realizowane za
pomocy, metody skorelowane jest rozwiazaniem, ktére warto wprowadzi¢ do
szkolnictwa polonijnego. W sposéb bezposredni przyczynia si¢ ono bowiem
do efektywniejszego rozwijania umiejetnosci jezykowych uczacych sie, po-
zwalajac aktywniej 1 pelniej funkcjonalizowa¢ polsko$é?>. By realizacja takie-
go zadania stata si¢ mozliwa, potrzebna jest jednak z jednej strony modyfi-
kacja dotychczasowego sposobu myslenia o edukacji polonijnej wladz
os$wiaty etnicznej, dyrekcji oraz samych nauczycieli; z drugiej zas — wsparcie

%5 Polacy mieszkajacy w kraju uwazaja, ze jednym z najwazniejszych kryteriéw polskosci
jest znajomos¢ jezyka polskiego (91% w roku 1988 i 94%w roku 1998). Zob. A. Sutek, Nie-
gmienne kryteria polskosii, ,,Gazeta Wyborcza”, 23.09.1998.
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i pomoc ze strony polskich instytucji os§wiatowych, rzadowych oraz akade-
mickich w trakcie opracowywania standardéw wymagad, nowych progra-
méw nauczania i podrecznikéw.
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