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Tresci proekologiczne

w glottodydaktyce polonistycznej
na podstawie podrecznikow

| badan ankietowych

w perspektywie metodyki zadaniowej

Pro-environmental content in Polish glottodidactics on the
basis of textbooks and surveys in the perspective of task-based
language teaching

Abstract: (limate change, increasing environmental awareness of societies across the world, and emphasising climate-related is-
sues in the public discourse are phenomena that have contributed to changes in the content of textbooks used in teaching
Polish as a foreign language. These are the main reasons for which this article was written. The aim of the text is to present
environmental aspects as an important lexical area and to trace the way in which itis featured in contemporary textbooks
from the point of view of the task-based approach. It assumes a focus on deliberate action of a social nature undertaken to
induce the activation of certain cognitive processes in learners and to lead them to solving the specific problem they face.
Further on in the article, teachers'and studentsattitudes towards pro-environmental content in Polish as a foreign lan-
quage classes were analysed on the basis of survey research. The text cites studies in the field of environmental humanities
and social psychology in the context of the glottodidactic process.

Keywords: Polish glottodidactics, task-based approach, mediation, Polish as a foreign language textbooks, environmental human-
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Abstrakt: Imiany Klimatyczne, wzrost $wiadomosci ekologicznej spoteczeristw na catym Swiecie, akcentowanie problemdw kli-
matycznych w dyskursie publicznym — te zjawiska przyczynity sie do zmian w tresciach podrecznikéw do nauczania
polszczyzny wsréd cudzoziemcéw. To gtéwne powody powstania niniejszego artykutu. Celem tekstu jest ukazanie kwestii
zwigzanych ze Srodowiskiem jako waznego obszaru leksykalnego oraz przesledzenie sposobu jego realizacji we wspotcze-
snych podrecznikach z perspektywy podejécia zadaniowego. Zaktada ono nastawienie na celowe dziatanie o charakterze
spotecznym tak, aby prowadzi¢ uczacych sie do uruchomienia pewnych proceséw poznawczych oraz do rozwigzania
danego problemu. W dalszej czesci artykutu na podstawie badari ankietowych przeanalizowano stosunek nauczycieli
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oraz uczacych sie do tresci proekologicznych na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego. W tekscie przywotano badania
7 zakresu humanistyki ekologicznej i psychologii spotecznej w kontekscie procesu glottodydaktycznego.

Stowa kluczowe:  glottodydaktyka polonistyczna, podejscie zadaniowe, mediacja, podreczniki do jpjo, humanistyka ekologiczna, edukacja
ekologiczna

Wstep

Wszechobecnos$¢ tematyki dotyczacej ochrony $rodowiska, kryzysu
klimatycznego oraz ekologicznego stylu zycia w dyskursie publicznym
i wreszcie zywe zainteresowanie humanistyka ekologiczng przedstawi-
cieli nauki - to kwestie, ktdre nie moga by¢ obojetne badaczowi oraz
praktykowi zwigzanemu z glottodydaktyka polonistyczng. Interdyscy-
plinarny charakter glottodydaktyki wymaga od niego interdyscypli-
narnych kompetencji (Jaroszewska, 2014:59). Z tego tez powodu w ni-
niejszym tekscie bede sie odwotywac do badan z zakresu humanistyki
ekologicznej, psychologii spolecznej oraz metodyki zadaniowej w dy-
daktyce nauczania jezykow obcych.

Osoba poznajaca jezyk obcy najczesciej (bo nie zawsze) uczy si¢ go
najpierw w warunkach sztucznych, sterowanych przez nauczyciela za
pomocg rozmaitych pomocy dydaktycznych, w tym przy uzyciu pod-
recznikow. To one stajg si¢ niejednokrotnie pierwszg platforma faczaca
uczacych sie jezyka obcego ze §wiatem, w ktdrym ten jezyk, zgodnie z po-
dejSciem kognitywnym, jest narzedziem wyrazania mysli, prowadzenia
rozméw, dyskusji i mediacji. Celem uczacych sie jest réwniez uzywanie
poznawanego jezyka do realizacji swoich dgzen w nowych warunkach.
W obszar moich rozwazan wlaczam zatem analize wybranych podrecz-
nikéw do nauczania jezyka polskiego jako obcego w kontekscie tresci
proekologicznych oraz zastosowania w nich podejscia zadaniowego,
szczegblnie mocno eksponowanego przez Rade Europy we wspolczesnej
glottodydaktyce, podejscia zawartego i opisanego w Europejskim Sys-
temie Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOK, 2001) i zaktualizowanego
w 2018 roku w dokumencie Common European Framework of Reference
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for Languages: learning, teaching, assessment. Companion Volume with
new descriptors (w skrocie: CEFR CV, 2018). Interesuje mnie réwniez
nastawienie nauczycieli i uczacych sie do spraw zwiazanych ze srodowi-
skiem naturalnym, dlatego przytaczam wyniki badania przeprowadza-
nego w formie ankiety oraz obserwacji uczestniczacej.

Humanistyka ekologiczna a glottodydaktyka

W epoce antropocenu, czyli czasu panowania czlowieka na Ziemi,
trudno zaprzeczy¢, ze ludzkie dzialania mialy i nadal majg wpltyw na
dewastacje $rodowiska naturalnego'. Taki stan rzeczy ma swoje od-
zwierciedlenie w mysli naukowej, stad tez wyodrebnienie sig, a raczej
zintegrowanie obszaréw kilku dziedzin naukowych w jeden wspolny
obszar pod nazwg humanistyka srodowiskowa. Humanistyka $rodo-
wiskowa, czy tez ekologiczna, to multidyscyplinarna dziedzina badan,
ktéra ma wiele definicji i wigze sie z ruchami majacymi na celu ochro-
ne srodowiska oraz glosi konieczno$¢ podporzadkowania si¢ prawom
ekologicznym, a takze traktowania ludzkosci jako czesci catego zyjace-
go systemu. W obszarze humanistyki ekologicznej miesci si¢ takze za-
myst edukacyjny nastawiony ,,na ksztalcenie wrazliwosci ekologicznej
i wychowanie czltowieka w duchu empatii wobec innych form istnienia
(homo empathicus)” (Domanska, 2013: 21-31).

W dyskursie publicznym temat srodowiska naturalnego, zmian kli-
matu, ekologii i kryzysu zwigzanego z tymi zjawiskami przybiera rdz-
norakie formy i z cala stanowczoscia nalezy stwierdzi¢, ze jest on obec-

! Szerzej na ten temat por. Binczyk, 2018.

* Dowodem rosnacego zainteresowania mysleniem w kategoriach ekologii i ochrony
$rodowiska w humanistyce juz od lat 70. s3 nowe dziedziny, takie jak: antropologia,
a takze historia i filozofia ekologiczna/$rodowiskowa, do ktorych dofaczyly pdzniej:
ekoestetyka, ekomedia, ekokino, ekolingwistyka, ekopoetyka, ekokrytyka, ekosemio-
tyka, ekologia polityczna.
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ny o wiele bardziej wyraznie niz jeszcze dwie lub trzy dekady wstecz.
Trudno zaprzeczy¢ aktualnosci tego tematu na calym globie, podob-
nie jak skali probleméw, ktére s3 przyczyna powstawania i potegowa-
nia konfliktéw na tle srodowiskowym miedzy narodami i wewnatrz
nich (Chakrabarty, 2018: 251). Na zmiany klimatyczne Ziemi wptynely
przede wszystkim potrzeby czlowieka i jego che¢ eksploatacji zasobow
naturalnych. Problem ten dotyczy mieszkancow catej planety i nie ma
zasiegu jedynie lokalnego czy wymiaru tymczasowego, o czym pisze
znawca historii srodowiskowej i skutkéw globalnego ocieplenia:

Jesli jednak spojrzymy na zmiane klimatyczng jako na jeden z wielu zazebia-
jacych si¢ probleméw - oprdcz lawinowego przyrostu ludnosci, zagrozenia
gltodem, wyczerpywania si¢ Zrodet wody pitnej, ekspansywnoéci przemystu
zaleznego od ograniczonych zasobéw, wzrostu nieréwnosci ekonomicz-
nych przyczyniajacych si¢ do powstawania sprzecznych intereséw na linii
czlowiek - zwierzg, straty siedlisk przez niektore gatunki, emisji gazow cie-
plarnianych itp. — o §wiatowym zasiegu i zwigzanych z faktem zachwiania
przez cztowieka ekologicznej réwnowagi w sposob, ktory w skali planetarnej
wplynal na dywersyfikacje zycia biologicznego, to zobaczymy w globalnym
ociepleniu problem ogolnoludzki (o innych gatunkach nie wspominajac),
a nie przejéciowy klopot, z ktérym mozna sobie poradzié, siegajac po alter-
natywne zrodla energii (Chakrabarty, 2018: 246-247).

Aktualno$¢ problemoéw zwigzanych z ekologia i ich bezposredni zwig-
zek z dziatalnoscia czlowieka niejako w sposdb posredni wplywa takze
na ksztalt tresci podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego jako ob-

cego (jpjo).

Podreczniki jpjo a tresci proekologiczne

Cho¢ ekologia jest nauka, ktora zajmuje si¢ przede wszystkim relacja-
mi miedzy organizmami Zywymi na Ziemi, to w potocznym znaczeniu
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przyjelo sie¢ mysle¢ o niej zaréwno jako o wspoloddzialywaniu orga-
nizmdw na siebie (wraz z pozytywnymi i negatywnymi skutkami), jak
tez jako o ochronie $rodowiska. Dlatego w procesie glottodydaktycz-
nym czesto pod pojeciem ekologia kryja si¢ zakresy tematyczne zwig-
zane wlasnie z ochrong srodowiska i jego zanieczyszczeniem oraz ze
zmianami klimatu badz po prostu z ekologicznym stylem zycia. Na po-
trzeby tego artykulu postuguje si¢ wlasnie uproszczonym i powszech-
nie przyjetym rozumieniem ekologii (co$ jest ekologiczne, czyli natu-
ralne, oszczedne, bedace w zgodzie ze srodowiskiem, nieszkodliwe,
nietoksyczne, wielokrotnego uzytku). Ekologiczne sg rowniez dzialania
czlowieka, takie jak segregacja odpadéw, sadzenie drzew, nieuzywanie
foliowych reklaméwek oraz inicjatywy spoleczne czy nawet kierun-
ki myslenia, nawigzujace do filozofii ekologicznej, nie zas do ekologii
jako nauki przyrodniczej®. Nieekologicznie zas jest to, co ma negatywny
wplyw na $rodowisko naturalne.

W katalogach tematycznych, bedacych integralna czescia standardow
wymagan okreslajacych poziomy bieglosci jezykowej?, oraz w progra-
mach nauczania jpjo (Janowska i in., 2011) w opisie kazdego poziomu
znajduje si¢ kategoria nadrzedna: srodowisko naturalne. Pod tym po-
jeciem doprecyzowano zakres tematyczny, a tym samym leksykalny,
w zalezno$ci od poziomu (Tabela 1).

Interesujace nas tematy, czyli ochrona przyrody, klimat, proble-
my ekologiczne i kleski Zywiolowe, pojawia si¢ od poziomu B1, ktdry
uznawany jest za poziom samodzielnosci jezykowej. Warto zaznaczy¢,
ze jest to poziom $redni nizszy, na ktérym uczacy si¢ ,potrafi radzi¢
sobie w wigkszosci sytuacji komunikacyjnych, ktére moga sie¢ zdarzy¢
w czasie podrézy w regionie, gdzie mowi sie danym jezykiem” (ESOK,
2003: 33). Stad tez nalezy wnioskowac¢, ze leksyka zwigzana z klimatem

* Por.: https://www.ekologia.pl/wiedza/slowniki/leksykon-ekologii-i-ochrony-sro-
dowiska/ekologia [dostep: 16.02.2021].

* Na podstawie art. 11 i ustawy z dnia 7 pazdziernika 1999 r. o jezyku polskim (Dz.
U. z 2018 r. poz. 931) Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia

26 lutego 2016 r. w sprawie egzamindw z jezyka polskiego jako obcego.
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Tabela 1. Tematyka dotyczaca $rodowiska naturalnego proponowana na kolejnych
poziomach nauczania jezyka polskiego (opracowanie wlasne na podstawie

standardow okreslajacych poziomy bieglosci jezykowej).

Al pory roku, pogoda; podstawowe nazwy roélin i zwierzat

A2 klimat, pory roku, pogoda; krajobrazy;
podstawowe nazwy roélin i zwierzat

B1 klimat, pory roku, pogoda;
krajobrazy; $wiat roélin i zwierzat; ochrona przyrody

B klimat, pory roku, pogoda; krajobrazy; $wiat roslin i zwierzat;
ochrona przyrody; problemy ekologiczne
klimat, pory roku, pogoda; krajobrazy;

C1iC2 $wiat roslin i zwierzat; ochrona przyrody; problemy ekologiczne;

kleski zywiolowe

i ochrong srodowiska nie powinna by¢ na tym etapie nauczania zanadto
rozbudowana, a teksty (do czytania lub stuchania) powinny mie¢ jasna
i prosta budowe. Zdecydowany przyrost sfownictwa i skomplikowana
strukture tresci nalezy wprowadzac od poziomu B2.

Tematyka zapisana w standardach okreslajacych poziomy jezykowe
oraz w programach nauczania realizowana jest w podrecznikach, co
oczywiste. Warto natomiast zwrdci¢ uwage, ze przed rokiem 2000 uj-
mowanie ochrony srodowiska w spisach tresci podrecznikéw nie bylo
norma, stalo si¢ nig dopiero w podrecznikach, ktére powstawaly na po-
czatku XXI wieku’.

Przy wyborze podrecznikéw do analizy kierowalam si¢ nastepu-
jacymi kryteriami: rok wydania podrecznika, poziom jezykowy,
wskazanie danej pozycji przez respondentéw ankiety oraz moje do-
$wiadczenia w pracy z tym podrecznikiem podczas prowadzenia za-
je¢ lektoratowych. Na liscie znalazlo si¢ 11 pozycji, niektére z nich

* Pelng list¢ analizowanych podrecznikéw wraz z adresami bibliograficznymi za-

mieszczam na koncu artykutu.



Wioletta Hajduk-Gawron -« Tresci proekologiczne... PS_P2021.28.045.7 224

stanowig serie, inne sg pojedynczymi propozycjami dla danego po-
ziomu. Jedne publikacje przeznaczone sa dla konkretnego odbiorcy
(w zaleznosci od kraju pochodzenia, jezyka pierwszego, grupy wie-
kowej), inne s3 adresowane do odbiorcéw uniwersalnych. Tytuty,
ktore autorzy podrecznikéw wybierali do rozdzialéw poswieconych
tematyce $Srodowiskowej, poza stalymi zwigzkami typu: Srodowi-
sko naturalne, W zgodzie z naturg, Krélestwo zwierzgt, Swiat wokét
nas, czgsto przybieraja formy apelu majacego funkcje naklaniajaca:
Chronmy Ziemig, Na ratunek przyrodzie, metafor: Pod wielkim da-
chem nieba, frazeologizmoéw: Co w trawie piszczy, Co piszczy w pusz-
czy, Zielono mi!

Poréwnywane, wspdlne wszystkim analizowanym podrecznikom,
kategorie to: zakres leksykalny, zagadnienia gramatyczne oraz zadania
aktywizujace uczacych si¢. Pod wzgledem stownictwa i zagadnien gra-
matycznych badane podreczniki, z przyczyn oczywistych, czyli zobo-
wigzania wynikajacego ze standardéw, nie réznig si¢ miedzy sobg za
wiele. Leksyka dotyczy kategorii nadrzednej (Srodowisko naturalne),
a stopien jej trudnosci oraz skomplikowanie zagadnienia gramatyczne-
go zalezg od poziomu jezykowego oraz od potencjalnego odbiorcy pod-
recznika.

Tresci na temat kryzysu klimatycznego w podrecznikach do nauki
jpjo sa zwykle czerpane z medidw, nastepnie odpowiednio dydakty-
zowane i adaptowane na uzytek zaje¢ jezykowych. Jednakze nalezy
zwrdci¢ uwage, ze sa one bogate w slownictwo specjalistyczne, cha-
rakterystyczne dla poziomu B2, a wigc trudne, wymagajace pewnego
przygotowania merytorycznego, nierzadko réwniez od prowadzacego
zajecia. Refleksje nauczycieli na ten temat przytocze w dalszej czesci
tekstu.

Aby stwierdzi¢, czy w zakresie interesujacej mnie tematyki proponuje
sie uczestnikom procesu dydaktycznego zadania aktywizujace, prze-
analizowalam wybrane podreczniki pod tym wlasnie katem. Wsrod
dzialan wymagajacych, w mysl podejscia zadaniowego przedstawione-
go w dalszej czesci artykulu, uruchomienia u uczacych si¢ innych kom-
petencji, nie tylko lingwistycznych — mozna wyrdznic:
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o rysunek lub prezentacje na temat zwierzat i roslin dawnych, obec-
nych i tych z przyszlosci lub zwierzat domowych hodowanych
w roznych krajach: réznice i podobienstwa (podrecznik dla dzieci
i mlodziezy polonijnej, Wielka Brytania);

« prezentacje na temat roélin i zwierzat zyjacych na Ukrainie, przy-
gotowanie quizu dla grupy, plakatéw dwujezycznych, projekty
i prezentacje na temat Bieszczad i Puszczy Bialowieskiej (mto-
dziez szkolna, Ukraina, poziom B1-B2);

o przygotowanie filmikéw badz prezentacji na temat skutkéw nie-
odpowiedzialnej dziatalnosci cztowieka (odbiorca uniwersalny,
poziom B2);

« scenki rodzajowe, odgrywanie rdl - sytuacje zwigzane z zyciem
na wsi i w miescie, sprzeciw wobec budowania fabryki na miejscu
starego parku, segregowanie $mieci, wychodzenie z psem, ochro-
na ptakéw, napisanie listu oficjalnego do wiadz miasta w sprawie
budowy fabryki na miejscu lasu (odbiorca uniwersalny, poziom
A2/Bl);

o dyskusje na temat korzysci i wad ptynacych z budowy elektrowni
atomowej w poblizu skupisk ludzkich, tekst do gazety o koniecz-
nosci dbania o $rodowisko (odbiorca uniwersalny, poziom B2);

o przeprowadzenie ankiety wérdd kolegéw i kolezanek na temat ich
stosunku do ekologii, relacjonowanie wynikéw tej ankiety (wyra-
zanie danych), pisanie apelu o wzigcie udzialu w akeji (odbiorca
uniwersalny, poziom B2 - C2).

Okazuje sie, ze — w przeciwienstwie do wymagan dotyczacych zakre-
séw tematycznych i gramatycznych zawartych w standardach - podej-
$cie zadaniowe w analizowanych podrecznikach nie jest powszechnie
obecne, czasami mozna zauwazy¢ jedynie niewielkie nim inspiracje.
Przytoczone zadania aktywizujace uczniéw w niewielkim stopniu wy-
pelniaja zalecenia podejscia zadaniowego, gdyz ,realizacja zadan to
dzialanie zorientowane na osiaggniecie okreslonego celu w sytuacjach
zblizonych do rzeczywistych, zakonczone (czgsto) konkretnym rezulta-
tem” (Janowska, 2020: 519).
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Metodyka zadaniowa w glottodydaktyce

Rada Europy propaguje takie metody uczenia si¢ i nauczania, spisane
w Europejskim Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego, ktore rozwi-
jaja postawy, wiedze i umiejetnosci pozwalajace zaréwno mlodszym,
jak i starszym uczacym si¢ na bardziej samodzielne myslenie i dziata-
nie, a takze na wigksza odpowiedzialno$¢ i wspolprace z innymi ludzmi
(ESOK]J, 2003: 9). Zatem dobrze zaprojektowane zajgcia z jezyka obcego
powinny uwzglednia¢ nastepujace aspekty: do czego uczacy si¢ potrzebu-
ja nowego jezyka, czego w zwiazku z tym trzeba ich nauczy¢, jak ich mo-
tywowac do pracy i do méwienia bez obawy o popelniane bledy. Niezwy-
kle istotnym elementem procesu nauczania jezyka obcego jest kontekst
mentalny uczacego si¢ (ESOK]J, 2003: 56), jego sposob myslenia, potrze-
by, dazenia, motywacje, zainteresowania prowadzace do decyzji o podje-
ciu dzialania. Dzialanie odpowiada potrzebie uczenia jezyka zywego, au-
tentycznego, ktory jest przede wszystkim narzedziem do wykonywania
rozmaitych zadan o charakterze spolecznym - to wlasnie dzialanie jest
podstawa metodyki zadaniowej (Janowska, 2011b: 220). Ponadto zadanie
(w rozumieniu metodyki zadaniowej) zaktada wieloetapowe dziatanie
poznawcze, czyli konieczna jest pewna wiedza o $wiecie, wiedza socjo-
kulturowa, znajomos$¢ norm spotecznych i wrazliwos¢ interkulturowa,
ktéra polega na umiejetnosci dostrzegania zwigzku miedzy kultura
wlasng a obcg (ESOK, 2003: 139). Wymienione czynniki merytoryczne,
lingwistyczne i czg$ciowo réwniez emocjonalne, wptywaja na poczucie
wlasnej wartosci uczacych sie, a ta z kolei sprzyja skutecznej realizacji
zadania, zaangazowaniu i motywacji. Nierzadko zadanie moze wydawac
sie, z réznych wzgledow, za trudne, zbyt skomplikowane, dlatego w tym
miejscu uwidocznia si¢ istotna rola nauczyciela, ktéry moze przygotowa¢
materialy pomocnicze, aby obnizy¢ stopien trudnosci zadania i zacheci¢
uczacych sie do podjecia dziatania. Jesli wymienione warunki nie zosta-
na spelnione, zainteresowanie studentéw jakimkolwiek tematem i swo-
bodne uczestnictwo w zajeciach moga by¢ niewielkie.
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Zawarte w Europejskim Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego po-
dejscie zadaniowe szczegélowo omawia w licznych opracowaniach Iwo-
na Janowska, a jego istote oddaje tymi stowy:

Zainteresowanie zadaniem w nauczaniu jezykéw obcych wywodzi sie
z badan anglosaskich. Task-Based Language Teaching (TBLT) to odmia-
na podejscia komunikacyjnego skoncentrowanego nie na produkcie (np.
wypowiedzi ustnej, rozumieniu tekstu, itp.), lecz na procesie. Koncepcja
ta zaklada, ze przyswajanie jezyka zachodzi wowczas, gdy w klasie maja
miejsce odpowiednie procesy interakcji pomigdzy uczacymi si¢. Aby mo-
gly one zaistnie¢, nalezy zastosowa¢ specjalnie zaprojektowane zadania
instruktazowe, ktdre kladg nacisk na znaczenie i autentyczng komunika-
cje. Niewatpliwie nalezy stwierdzi¢, ze zadania wykorzystywane sa takze
w innych metodach lub podejéciach, ale podejscie zadaniowe traktuje je
jako podstawowa jednostke nauczania i uzasadnia ich uzycie. W naucza-
niu nalezy stworzy¢ taki kontekst, sytuacje, okolicznosci, ktére beda sty-

mulowaly naturalng zdolno$¢ uczenia si¢ uczniéow (Janowska, 2020: 507).

Zalozeniem nadrzednym podejscia zadaniowego jest nastawienie na
celowe dzialanie o charakterze spotecznym uczacych si¢ (przy czym na-
lezy zaznaczy¢, ze jest to dzialanie uwarunkowane kontekstem $rodo-
wiskowym i sytuacyjnym) tak, aby prowadzito ono do uruchomienia
pewnych proceséw poznawczych oraz do rozwigzania danego proble-
mu (ESOK], 2003: 20-21). W praktyce oznacza to, ze w procesie dydak-
tycznym powinny pojawia¢ sie zadania o charakterze pedagogicznym,
wywolujace niejako sztucznie sytuacje, w ktorej w sposéb sterowany
wprowadza si¢ sfownictwo i struktury gramatyczne. Drugi typ zadania
to sytuacje autentyczne, majace wysoki stopien realnosci, ktére poten-
cjalnie moga by¢ zrealizowane w prawdziwej sytuacji zyciowej, w prze-
strzeni pozaszkolnej (sytuacje z zycia wzigte)°.

¢ Odmienng kategorie, poza zadaniami pedagogicznymi i autentycznymi, stanowig
¢wiczenia: ,Zadania (pedagogiczne i autentyczne) stuza do rozwijania kompetencji —

ogodlnych i jezykowych oraz umiejetnosci szczegélowych. Natomiast ¢wiczenia sg od-
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Tabela 2. Zadanie pedagogiczne a zadanie autentyczne (opracowanie wlasne na pod-

stawie wskazanych Zrddet).

Zadanie pedagogiczne

Zadanie autentyczne

(uwzgledniajace aspekt spoteczny)

Gdy Mami dowiedziala si¢ o smogu wi-
szacym nad Krakowem, postanowita, ze
poszuka na weekend spokojnego, ekolo-
gicznego miejsca poza miastem. Pro-
sze postucha¢ i uzupelni¢ informacje
na stronie internetowej, ktora znalazla
Mami (Stempek, Stelmach, 2012: 127).

Przedyskutowanie ofert (podanych
wczesniej — dopisek WHG) na forum
i wybor najatrakcyjniejszej dla studen-
tow. (...) Przedstawcie na forum wszyst-
kie zalety ofert turystycznych, ktoére
analizowali$cie. Wspdlnie zadecydujcie,
ktdra z tych ofert jest najbardziej atrak-
cyjna (%), a ktora najmniej ciekawa
(*) dla studentéw. Uzasadnijcie swoj

wybor (Janowska, 2020: 518).

Przytoczone przyklady wskazujg wyraznie réznice miedzy zadaniem

pedagogicznym a autentycznym. Podczas wykonywania tego drugiego
nie wymaga si¢ od uczestnika procesu dydaktycznego operacji polegaja-
cych jedynie na zrozumieniu tekstu, lecz podjecia dziatania w celu usta-
lenia wspolnego wyjazdu na podstawie zgromadzonych danych (auten-

tycznych ofert turystycznych).

Janowska wskazuje na wielos¢ opiséw podejscia zdaniowego przy jed-
noczesnym wyroznieniu ich wspélnych parametréw:

zadanie jest dziataniem podejmowanym w $ciéle okre§lonym celu, re-

alizowanym przy uzyciu jezyka docelowego i zakonczonym zaklada-

nym, identyfikowalnym rezultatem; jezyk jest postrzegany nie jako cel

sam w sobie, ale jako narzedzie umozliwiajace osiagniecie celu - stad kon-

centracja przede wszystkim na znaczeniu, a dopiero w drugiej kolej-

nosci na poprawnosci uzytych form. Wykonanie zadania wymaga urucho-

mienia okres$lonych proceséw poznawczych (Janowska, 2020: 508).

powiedzialne za mechaniczne uczenie si¢ i utrwalanie form jezykowych, ktére z kolei

zostang uruchomione w kontekscie jezykowym i spotecznym (Janowska, 2020: 509).
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Mozna wiec oczekiwad, Ze temat szeroko pojetej ochrony srodowiska
i ekologii powinien przede wszystkim mobilizowa¢ do dziatania w $ci-
$le okreslonych sytuacjach, a same zadania powinny dotyczy¢ sfery pry-
watnej, publicznej, zawodowej i (lub) edukacyjnej, bliskiej uczacym sie.

Jak wynika z analizy podrecznikéw realizujacych tematy zwigzane ze
srodowiskiem, czesto stosowane s3 zadania o charakterze pedagogicznym,
natomiast do rzadkosci nalezg zadania autentyczne (w mysl podejscia za-
daniowego). Mozna pokusi¢ si¢ o stwierdzenie, ze lekcje na tematy ekolo-
giczne buduja obszerne stownictwo, ktére nie ma pokrycia w doswiadcze-
niu zyciowym oraz wiedzy stuchaczy’. Leksyka gromadzona w tym kregu
tematycznym nie stuzy zaspokajaniu potrzeb komunikacyjnych, ma stabe
umocowanie w potrzebie wyrazania swoich pogladéw, dlatego stownictwo
to czesto umyka z pamieci uczacych sie. Miedzy innymi z tego powodu po-
dejscie zadaniowe wydaje si¢ wlasciwe wiasnie do tego zagadnienia. Me-
toda zadaniowa nalezy do metod aktywizujacych, dzieki ktérym uczacy
si¢ moga kreatywnie uczestniczy¢ w zajeciach i odpowiedzialnie panowa¢
nad swoim procesem uczenia si¢, zdobywac samodzielnie wiedze poza sala
lekcyjna za pomocg narzedzi otrzymanych na zajeciach. Odpowiednio za-
projektowane zadanie uczy tez wspotpracy w grupie, rozwija umiejetnosé
rozwigzywania probleméw w drodze do osiagniecia celu. Ponadto zadanie
wymaga czesto wykorzystania wiedzy nie tylko jezykowej, budzi emocje,
ktore wptywaja na proces zapamietywania nowych wiadomosci. Dodatko-
wo metodyka zadaniowa ma warto$¢ motywacyjna®, a to niezwykle istotny
czynnik w nauczaniu jezykéw obcych zaréwno z perspektywy uczacych sie,
jak i prowadzacych zajecia. Opanowywanie jezyka Zywego, autentycznego,
nierzadko specjalistycznego, mobilizuje uczacych si¢ do wysitku.

7 Nierzadko slownictwo dotyczace ekologii i ochrony srodowiska mozna zakwalifi-
kowac jako stownictwo specjalistyczne, a studenci nieobeznani z tym tematem czesto
wykorzystuja strategie inferencyjne (czyli wnioskowanie na podstawie kontekstu czy-
tanego tekstu lub uslyszanych tresci), co nie zawsze prowadzi do precyzyjnego zrozu-
mienia niektérych poje¢, a czesciej do frustracji.

8 Na temat zalezno$ci migdzy doborem metod nauczania a motywacja uczacych si¢
por. Dirksen, 2017; Szalkowska-Kim, 2018; Komorowska, 2017.
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Metodyka zadaniowa potwierdza sens odejscia od kultury nauczania
/ wyuczania i przejscie do kultury uczenia si¢ i mediowania’. Postulat
ten znany jest juz od dawna w pedagogice i dydaktyce, gdyz uczenie si¢
ma swoja realizacje w aktywnym dziataniu w mysl zalecenia Konfucju-
sza: ,Powiedz mi, a zapomne, pokaz mi, a zapamietam, pozwdl mi zro-
bi¢, a zrozumiem”. Dzialanie jest naturalnym nast¢pstwem posiadania
i utrwalania wiedzy.

Ankieta — interpretacja wynikow

Zajecia z jezyka obcego czesto opieraja sie na konwersacji: sytuacji ko-
munikacyjnej, wymianie opinii miedzy interlokutoramilub na dyskusji,
a jej podstawg sg tematy, ktore mogg zainteresowac, tematy nosne, aktu-
alne, czesto takie, ktore budzg kontrowersje. Prowadzacy zajecia w gru-
pach wielokulturowych powinien by¢ szczegélnie wyczulony wlasnie
na tematy kontrowersyjne. Czy zagadnienia zwigzane ze $Srodowiskiem
naturalnym, ekologia, ekologicznym stylem zycia, dbaniem o przyrode
i problem kryzysu klimatyczny moga by¢ tematami kontrowersyjny-
mi? Czy raczej s3 tematami malo interesujacymi, nie wzbudzajacymi
zadnych emocji? Czy s3 one postrzegane z tej samej perspektywy przez
roznych uczestnikow procesu dydaktycznego, czy wszedzie (w zalezno-
$ci od kraju pochodzenia studentéw) maja jednakowa wage? Zapytatam
o to uczestnikéw badania, respondentéw ankiety na temat tresci ekolo-
gicznych w podrecznikach oraz na zajeciach jpjo.

Przeprowadzona przeze mnie ankieta miata za zadanie wysadowac,
jaki jest stosunek nauczycieli jezyka polskiego jako obcego do tematyki
ekologicznej poruszanej na zajeciach jezykowych i jej realizacji w pod-

° Mediacja jako sprawnos¢ jezykowa zostala szczegélowo opisana w rozszerzonej
wersji CEFR CV, 2018. Praktyczne przyklady zastosowania mediacji w podejsciu zada-
niowym opisano w artykule Jezykowe dziatania mediacyjne na lekcjach jezyka obcego.
Od teorii do praktyki dydaktycznej (Kucharczyk, 2020: 5-15).
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recznikach. Pojawily si¢ rowniez pytania o uczniéw i ich podejscie do
ekologii jako tematu zajg¢.

W badaniu wzigto udzial 54 nauczycieli z wieloletnim doswiadcze-
niem w uczeniu jezyka polskiego jako obcego w osrodkach polskich
i zagranicznych, zaré6wno na uniwersytetach, jak i w szkotach jezy-
kowych oraz szkolach polonijnych. Liczba respondentéw nie stanowi
reprezentatywnej grupy, ktorej odpowiedzi mialyby sie sta¢ podstawa
szerszych badan. Nie taki byl méj cel. Podczas konstruowania pytan
do ankiety mialam na uwadze przede wszystkim uzyskanie opinii
praktykow i poréwnanie ich z innymi pogladami oraz moimi spo-
strzezeniami. Dla tak okreslonego celu liczba odpowiedzi okazala si¢
wystarczajaca, aby mowi¢ o pewnych regularnosciach i wspdlnych
opiniach, tym bardziej, ze ankieta byla anonimowa, a respondenci
udzielajacy odpowiedzi dziatali bez kontaktu ze sobg. Wnioski ptyna-
ce z podsumowania ankiety nie sg efektem dyskusji, lecz opierajg si¢
na zebranych opiniach.

Najczesciej wskazywanym wiekiem osob nauczanych przez ankie-
towanych nauczycieli byl przedzial od 21 do 30 lat (46 respondentow
wskazalo ten przedziat), 26 respondentéw wskazato wiek 11-20 lat, a 27
respondentdw zaznaczylo, Ze ich uczniowie majg wiecej niz 31 lat. A za-
tem zdecydowana wiekszo$¢ grupy uczacych si¢ jezyka polskiego jako
obcego stanowig ludzie mtodzi, zwykle mtodziez szkolna i studenci,
znajduja si¢ wérdd nich réwniez osoby po 50. roku zycia.

Najczgsciej wskazywanym poziomem, na ktérym nauczyciele podej-
muja tematy ekologiczne, byly Bl i B2, pojawialy sie tez wskazania na
poziom A2 (28 osdb).

Az 86 % ankietowanych odpowiedzialo, ze podreczniki realizujg te-
mat ekologii w niewystarczajagcym stopniu. Pojawily si¢ nawet opinie
wyrazajace brak dostatecznie dobrych materiatéw do uczenia o przyro-
dzie, ekologii i o ochronie srodowiska. Te podreczniki, ktére ujmuja za-
gadnienie ekologii i klimatu w najciekawszy sposdb, zebralam w anek-
sie dotagczonym do artykutu. Przywotane podreczniki przeznaczone sg
na poziomy Bl, B2, C1. Wyjatkiem jest Krok po kroku 2 przeznaczony
na poziom A2/Bl, ktdry jest doceniany przez respondentéw za przygo-
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towanie materialu dla poziomoéw nizszych tak, aby mozna bylto przepro-
wadzi¢ fatwa dyskusje na temat ekologii w krajach studentéw.

A7 88% respondentéw przygotowuje samodzielnie materialy, aby méc
przeprowadzi¢ zajecia na temat klimatu i ekologii - s to materialy tek-
stowe, wizualne, audialne, quizy ekologiczne, gry planszowe (metody
aktywizujace, wlaczajace emocje). Powodem jest niedostosowanie pro-
pozycji podrecznikowych do wymagan grupy (stopien zaawansowania
jezykowego lub stopien zainteresowania tematem ekologii). Dydaktyzo-
wanie tresci zaczerpnietych z mediéw i powszechnie dostepnych opra-
cowan to przedsiewziecie niefatwe. Czestokro¢ takie dzialania, ktore
ankietowani uznawali za ucigzliwe, wymagaja od nauczyciela wzboga-
cenia wiedzy w tym zakresie i podania jej studentom tak, aby i oni ro-
zumieli odbierane tresci.

Zdecydowana wigkszo$¢ respondentéw twierdzi, ze temat ekologii
jest chetnie podejmowany przez studentéw, pod warunkiem, ze to za-
gadnienie ich interesuje, dotyczy ich otoczenia i gdy ich wiedza i poziom
jezykowy pozwalaja wypowiadac¢ si¢ na ten temat. Innym powodem
zaangazowania w tematyke lekcji sa osobiste dzialania proekologiczne
studentdw, np. sprzatanie $mieci w miejscach publicznych, wywiesza-
nie zimg pokarmu dla ptakéw (spostrzezenie to dotyczy gtéwnie ludzi
mlodych). Nastolatkowie w wieku 16-17 lat zostali w szkole wyposaze-
ni w wiedze na temat klimatu i chetnie dzielg si¢ nig na kursie jezyka
polskiego (tu wskazanie na szkolne programy nauczania w Niemczech,
Stowenii i w krajach skandynawskich). Innym powodem, dla ktorego
studenci chetnie wypowiadaja si¢ na temat ekologii, jest jego powszech-
na obecno$¢ w dyskursie publicznym. Kiedy przeglada si¢ Internet,
media spolecznosciowe, tego tematu po prostu nie mozna pominac. Ze
wzgledu na wzrost swiadomosci ekologicznej wypada by¢ ekologicz-
nym', bycie eko jest w tej chwili modne, godne nasladowania (zdrowe

1 Mozna tu zaobserwowac realizacje reguly sterujacej przebiegiem ludzkiego poste-
powania, mowa tu o spotecznym dowodzie stusznosci (jedna z sze$ciu regul psycholo-
gicznych wyodrebnionych w latach 90. XX wieku przez Roberta Cialdiniego — prakty-

ka i teoretyka psychologicznego wywierania wplywu spolecznego). Jestesmy bardziej
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odzywianie sie, ekologiczny styl zycia). Studenci czasem wypowiadaja
sie 0 tym do$¢ naiwnie lub bez przekonania, np. sprawa plastikowych
toreb w Chinach wcigz jest ogromnym problemem i mimo, ze miodziez
jest tego $wiadoma, uwaza, ze to wygodne oraz ze nie ma wplywu na
obecnos$¢ takich opakowan w sklepach" (wypowiedz respondenta).

Jesli zaobserwowano postawy przeciwne, czyli brak zainteresowania
tematem klimatu i ekologii, to wérdd przyczyn wymieniano: brak od-
powiedniej leksyki, brak zaangazowania w sprawy klimatu i ekologii,
zmeczenie czestotliwoscia wystepowania tego tematu w réznych sfe-
rach zycia. Zaréwno pierwsza postawa (aktywna), jak i druga (obojetna,
nieche¢tna) czesto byly uzasadniane zwigzkiem miedzy §wiadomoscia
ekologiczng a krajem pochodzenia studentéw. Na pytanie skierowane
do nauczycieli, czy zauwazajg zalezno$¢ miedzy checig podejmowania
tematu srodowiskowego i stopniem §wiadomosci ekologicznej a krajem
pochodzenia studentéw, padlo 60% odpowiedzi twierdzacych. Wielu
z nich wskazywatlo studentéw z konkretnych krajow jako tych, z ktdry-
mi trudniej przeprowadzi¢ lekcje na temat ekologii.

Cytuje za jednym z respondentéw: ,Hindusi, Ukraincy, Rosjanie,
Bialorusini, Wietnamczycy, Koreanczycy, Chinczycy czesto nie widzg
powodu, by méwi¢ o ekologii”. Mieszkancy tych panstw majg swiado-
mo$¢ istnienia takiej dziedziny naukowej, ale nie widzg sensu osobiste-
go zaangazowania w dzialania na rzecz ochrony $rodowiska. Nie cho-
dzi tu o generalizowanie (wsze¢dzie znajda si¢ jednostki reprezentujace
postawe odmienng od ogoétu) ani o niesprawiedliwe badz stereotypowe
potraktowanie przedstawicieli roznych krajow i kultur, lecz o uswiado-
mienie sobie faktu, ze obywatele niektérych panstw w mniejszym stop-

sklonni podgzaé za dziataniami oséb podobnych do nas samych, niz niepodobnych
oraz wtedy, gdy nie mamy pewnosci, co robi¢, bo wowczas poszukujemy wskazowek
u innych (Cialdini, 2000: 137).

" W tym miejscu warto przywola¢ spostrzezenia psychologa spolecznego Richarda
Nisbetta zawarte w ksigzce Geografia myslenia: ,Zachodni indywidualizm i wschodni ko-
lektywizm dotyczy nie tylko samowyrazania si¢ jednostki, checi wyrézniania lub prowa-

dzenia dyskusji, lecz dotyczy réwniez wiary w sprawczoé¢ jednostki” (Nisbett, 2008: 65).
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niu odczuwajg indywidulane obcigzenie dziataniami na rzecz ochrony
srodowiska, poniewaz mogg liczy¢ na wlasne panstwo, ktore organizuje
rozne dziatania (np. prace stuzb dbajacych o porzadek, firm segreguja-
cych $mieci). Bywa, ze studenci pochodza z krajow, w ktorych ekologia
nie jest wazna i nie podejmuje si¢ tam - z réznych przyczyn - dzialan
na rzecz dbania o planete i Srodowisko. Takie osoby wstydza sie niedo-
skonalych rozwigzan stosowanych w ich kraju, nie majg pozytywnych
wzorcow w najblizszym otoczeniu. Nie oznacza to, ze w wymienionych
krajach nie istnieje pojecie ekologicznego stylu zycia, a jedynie inna jest
tam $wiadomos¢ ekologiczna, co moze by¢ przeszkoda w pelnym uczest-
nictwie studentéw w zajeciach poswieconych temu tematowi. Niektorzy
studenci uwazaja, Ze problem ochrony $rodowiska jest wyolbrzymiany,
jest go za duzo w mediach i w debacie publicznej, dlatego maja sceptycz-
ne podejscie do zagadnien ekologicznych poruszanych na zajeciach.

Jesli nauczyciele nie podejmuja kwestii zwigzanych z ekologia, to
za gléwne przyczyny podaja: brak czasu, temat nie jest priorytetowy
w programie kursu, wiec mozna go poming¢, zajecia podrecznikowe
maja zbyt konwencjonalng forme, jest to temat sztampowy, oklepany,
nudny. Twierdzg tez, ze lekcje na ten temat moga by¢ nieatrakcyjne dla
studentow, szczegolnie wtedy, kiedy nauczyciel nie jest nim zaintereso-
wany i realizuje go jedynie z powodu jego obecnosci w programie lub
w podreczniku.

Nauczyciele podejmuja temat ekologii, poniewaz przewiduja go progra-
my nauczania, standardy wymagan egzaminacyjnych. Jest on tez trakto-
wany jako pretekst do wprowadzenia zagadnien gramatycznych i dobry
temat do dyskusji, poniewaz sprzyja spontanicznemu wyrazaniu swoich
opinii. Niektdrzy uwazaja, ze przy okazji tematyki ekologicznej fatwo
si¢ uczy wiedzy o Polsce (tak twierdzi nauczyciel polonijny). Ponadto na
temat klimatu i ekologii tocza si¢ wazne, $wiatowe dyskusje w mediach,
w parsie, Internecie, zatem studenci fatwo moga natknac¢ sie na te proble-
matyke, wiec dobrze jest wyposazy¢ ich w niezbedne stownictwo.

Ostatnia grupa nauczycieli traktuje zagadnienie ekologii jako wspdlne
wszystkim ludziom - tym ciekawsze, ze dotyczy reprezentantéw roz-
nych kultur. Nauczyciele ci kierujg si¢ rowniez pobudkami glottopeda-
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gogicznymi, co $wiadczy o ich interkulturowym podejsciu do nauczania
jezyka obcego. Podejmuja tematy proekologiczne, aby propagowa¢ od-
powiednie postawy wobec srodowiska naturalnego, uczula¢ na aktualne
problemy otaczajacego nas $wiata, uczy¢ odpowiedzialnosci spoleczne;.
Oto cytat z wypowiedzi respondenta: ,,Zalezy mi na podniesieniu $wia-
domosci ekologicznej, w Chinach ekologia jest w powijakach, wiec tego
typu zajecia oczami Europejczyka moga by¢ ksztalcace”. Respondent nr
2 (nauczyciel zagraniczny), pisze: ,W moim kraju temat ekologii nie jest
tak szeroko rozwiniety, jak w Polsce. Jest tu znacznie nizszy stopien swia-
domosci oraz poczucia odpowiedzialnoéci za otaczajacy swiat. Podajac,
jakie sa w Polsce podejscia do zagadnien ekologicznych, poszerzam wie-
dze ogolng ucznidw i stownictwo”. Z perspektywy nauczycieli uczacych
jpjo w Polsce okazuje sig, ze temat dbalosci o srodowisko jest elementem
kultury zycia codziennego Polakéw, poniewaz cudzoziemiec mieszka-
jacy w Polsce powinien by¢ oswojony z tutejszymi zwyczajami, chocby
segregowania $mieci (dotyczy to gtéwnie studentéw spoza Europy).

Temat ochrony srodowiska jest zdecydowanie czesciej wykorzystywa-
ny do tworzenia wypowiedzi ustnych (95% respondentéw) niz pisem-
nych (70%).

Proponujac lekcje na temat ekologii, mozna realizowa¢ wiele zagad-
nien gramatycznych - tak twierdzi znakomita wiekszos¢ ankietowa-
nych (88%). Do najczeéciej wymienianych nalezg: tryby rozkazujacy
i przypuszczajacy, formy nieosobowe czasownika, czasowniki modalne
i niefleksyjne, rzeczowniki odczasownikowe, stopniowanie przymiotni-
kow i przystowkow.

W jaki sposéb zajecia jezykowe (jpjo) moga mie¢ charakter edukacji
dla klimatu i wptywac na swiadomos¢ ekologiczng uczacych sie? To py-
tanie nieobowigzkowe i konczace kwestionariusz. Odpowiedzi na nie
udzielilo 75% ankietowanych, z czego zdecydowana wigkszos¢ widzi
w takich dzialaniach sens nie tylko jezykowy, lecz takze poznawczy,
ksztalcgcy. Zajecia jezykowe podnosza poziom wiedzy ogdlnej, wpty-
wajg na ksztaltowanie postaw proekologicznych, a dzigki dyskusjom
i lekturom odpowiednich tekstéw pobudzaja do refleksji. Jedna z oséb,
ktére wypelnily ankiete, pisze: ,,Zajecia z jezyka obcego to zawsze za-
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jecia polegajace na odkrywaniu czegos$ nowego. Mozna to wykorzystac,
proponujac uczniom ciekawe i niebanalne materialy. Wiedza, ktéra
zdobeda w taki sposdb, jest bardzo cenna”. Pojawialy sie réwniez opinie,
ze lekcje jezyka polskiego nie wyposaza w wiedz¢ merytoryczng, dadza
za$ narzedzie do wyrazenia swoich opinii w nowo poznawanym jezyku.
Niektdrzy respondenci twierdza, ze zajecia jezykowe niewiele zmienig
w stylu zycia i postawach uczacych sie.

W ankiecie pojawilo si¢ réwniez nastepujace pytanie dotyczace za-
stosowania zadan (w ujeciu proponowanym przez metodyke zadanio-
wa) w kontekscie lekcji o klimacie: Czy wykorzystuje Pani/Pan temat
klimatu i ekologii do zadan, ktére wymagaja od uczacych sie pewnego
wysitku, dziatan, uruchomienia okreslonych proceséw poznawczych,
np. projekt grupowy lub rozwigzanie jakiego$ problemu. Twierdzace
odpowiedzi respondentéw wynosilty 42,3%, a przeczace — 57,7%. Zatem
wiekszos¢ z nich nie stosuje takich zadan, czyli nie projektuje proble-
moéw zblizonych do tych, ktére spotykamy w zyciu. Ci zas, ktorzy od-
powiedzieli twierdzaco, do dzialan zadaniowych zaliczaja: przygotowa-
nie prezentacji przez studentéw na temat ochrony $rodowiska w Polsce
i w ich kraju, obserwacje proekologicznych zachowan Polakéw i poréw-
nanie ich z podejmowanymi przez mieszkancéw wlasnego kraju, przy-
gotowanie projektu ekologicznego dla dzielnicy lub miasta, dyskusje
dotyczace sposobow na zatrzymanie globalnego ocieplenia. Swoje pro-
pozycje podato 21 respondentéw, czyli okolo 40% ankietowanych, co
wskazuje na dos¢ niska powszechno$¢ stosowania rozwigzan metodyki
zadaniowej przy podejmowaniu zagadnien ekologicznych.

/akonczenie

Zmiany klimatyczne we wspotczesnym $wiecie i podwyzszona swiado-
mos¢ ekologiczna spowodowaly, ze sfownictwo i tematy dotyczace sze-
roko pojetej ochrony srodowiska pojawiaja si¢ w podrecznikach prze-
znaczonych na coraz nizsze poziomy. Opisy poszczegoélnych poziomow
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nauczania wyznaczaja jedynie szeroka kategorie srodowisko naturalne,
natomiast jej realizacja w materiatach (tekstowych, wizualnych) propo-
nowanych przez autoréw podrecznikéw jest rézna. Wynika to z dyna-
miczne zmieniajacej si¢ rzeczywisto$ci i diagnozowania potrzeb odbior-
cow tresci dydaktycznych. Zadaniem glottodydaktyka jest uczy¢ mowic¢
o problemach i rozumiec odbierane tresci, a tresci srodowiskowe sg dos¢
powszechne i fatwo dostepne. Niestety dyskurs publiczny cechuje kata-
strofizm ekologiczny, nie tylko w Polsce, co moze budzi¢ lek i znieche-
cenie u odbiorcéw, a - jak wiadomo - edukacja ,wspierana” strachem
nie przynosi dobrych efektéw. W procesie edukacji ekologicznej istot-
ne jest budzenie empatii, zrozumienia i wrazliwo$ci na biosystem oraz
inne istoty zyjace. Myslenie inkluzyjne i oparte na relacjach czlowieka
z biosfera wydaje si¢ tutaj kluczowe. A zatem warto prowadzi¢ zajecia
w duchu psychologii pozytywnej i kreowania pomyslnej wizji przyszto-
$ci. W przestrzeni zajec jezykowych mozemy dyskutowac na temat stylu
zycia wspoélczesnych ludzi, omawia¢ podobienstwa i roznice w podej-
$ciu do natury w réznych czedciach $wiata i zastanawia¢ sig, jak kon-
kretne zachowania wptywaja na stan naszej wspdlnej planety.

Z jednej strony ankietowani nauczyciele wskazuja na potrzebe i ko-
nieczno$¢ poruszania spraw zwiazanych z ekologia na zajeciach oraz
potwierdzaja wiele udanych realizacji tego tematu, z drugiej zas§ mowia
o licznych trudnosciach napotykanych gtéwnie ze wzgledu na zrézni-
cowanego kulturowo odbiorce oraz z powodu braku dobrze dostosowa-
nych materiatéw dydaktycznych. Czesto przyznaja (blisko 60% ankieto-
wanych), ze ich zajecia na tematy proekologiczne nie w petni angazuja
i motywuja studentéw do dzialania, a nierzadko przybierajg charakter
informacyjny. Z kolei opinie studentéw, zebrane wsréd niewielkiej gru-
py na podstawie mojej obserwacji uczestniczacej, wskazujg na zacieka-
wienie tematem ekologii i jego duzg wartos¢ poznawczg. Jednak uczest-
nicy zaje¢ konwersacyjnych podkreslaja trudnosdci zwigzane z lukami
w wiedzy na ten temat oraz brakami w zakresie specjalistycznej leksyki
dostosowanej do tematu.

Cechami dobrego glottodydaktyka, poza wiedza merytoryczna, sa
- miedzy innymi - wysoka kompetencja interkulturowa i empatyczne
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nastawienie, ktére pozwalaja mu w sposéb subtelny faczy¢, a nie dzie-
li¢, uczestnikow zaje¢, ktorzy czesto reprezentuja odmienne postawy
i poglady. Przygotowanie zaje¢ o tematyce ekologicznej dla grupy wie-
lokulturowej wymaga od nauczyciela duzego wyczucia i wiedzy, ponie-
waz nie wszedzie jednakowo mysli si¢ o ochronie $rodowiska, cho¢ to
problem wspolny wszystkim mieszkanicom Ziemi. Trudno jest zalozy¢,
ze wszyscy wiedzg to samo, myslg tak samo i sg gotowi do zmiany my-
$lenia o potrzebach czlowieka i sposobach ich zaspokajania. Te aspekty
nalezy bra¢ pod uwage, proponujac zajecia polegajace na zrealizowaniu
zadania o charakterze spotecznym.

Celem niniejszego tekstu byto wskazanie pewnych prawidtowosci wy-
stepujacych w podrecznikach oraz zaprezentowanie opinii Srodowiska
glottodydaktyki polonistycznej w kontekscie zagadnien proekologicz-
nych. Wydaje si¢, ze propozycje projektéw i dobrych praktyk wiazacych
temat edukacji klimatycznej na zajeciach jezyka polskiego jako obcego
z podej$ciem zadaniowym mogg stac sie podstawg odrebnych rozwazan.
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