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Nauczyciel jpjo w czasach zarazy,

czyli czego nauczyta nas pandemia

The PFL teacher in a time of plague
— lessons learnt from the pandemics
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The article presents the experiences of teachers of Polish as a foreign language (hereinafter: PFL) with remote teaching
and their self-reflection on the skills acquired during the pandemic. Occurring relatively recently, this problem has not
been sufficiently researched so far. The presented data was obtained in an online survey (70 participants) and in two
interviews with experienced PFL teachers. The surveyed teachers indicated acquiring several new competences in the
field of ICT used in the didactic process after the COVID-19 pandemic began. Although the respondents pointed to the
initial difficulties related to switching to remote work, after one year of operating in this mode most of them evaluate their
experiences positively. They primarily indicate the acquisition of many new technological skills, learning about interactive
tools and teaching techniques. In addition, they anticipate that teaching PFL will remain largely in a distance mode, and
new textbooks will be prepared in a way that would make online work possible.

Thearticle deals with Polish language glottodidactics, especially in pedeutology. It also addresses aspects related to teach-
ing PFL with the use of ICT.

PFL teachers, teachers during pandemics, remote teaching

W artykule zostaty przedstawione doswiadczenia nauczycieli jezyka polskiego jako obcego (dalej: jpjo) ze zdalnym
nauczaniem oraz ich autorefleksje na temat umiejetnosci zdobytych w trakcie pandemii. Problem ten, ze wzgledu na
swojg aktualnos, nie zostat jeszcze dostatecznie zbadany. Zaprezentowane dane pozyskano w ankiecie internetowej
(70 uczestnikéw) oraz dwach wywiadach z doswiadczonymi nauczycielkami jpjo. Badani dydaktycy wskazali na skok
kompetencyjny, ktéry musieli wykonac w zakresie postugiwania sie technologiami teleinformatycznymi w procesie
edukacyjnym po rozpoczeciu pandemii COVID-19. Choc wskazali na poczatkowe trudnosci zwiazane z przestawie-
niem sie na prace zdalng, po roku funkcjonowania w takim trybie wiekszos¢ z nich pozytywnie ocenia swoje doswiad-
czenia we wspomnianym zakresie. Wskazuja przede wszystkim na zdobycie wielu umiejetnosci technologicznych,
poznanie interaktywnych narzedzi oraz technik nauczania. Dodatkowo przewiduja, Ze nauczanie jpjo pozostanie
W znacznej mierze w trybie zdalnym, a nowe podreczniki beda przygotowywane w sposéb umozliwiajacy edukacje
W przestrzeni internetowej.

Artykut sytuuje sie w zakresie glottodydaktyki polonistycznej, szczegdlnie pedeutologii. Porusza réwniez kwestie zwiaza-
ne z nauczaniem jpjo z wykorzystaniem technologii teleinformatycznych.

nauczyciele jpjo, nauczyciele w pandemii, nauczanie zdalne
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Uzycie technologii teleinformatycznych nie jest nowoscig w nauczaniu je-
zykéw obceych, a korzysci plynace z wykorzystania ich w procesie naucza-
nia/uczenia si¢ jezykéw obcych zostaly juz dostrzezone w wielu badaniach
(por. np. Chapelle, 2005), takze na gruncie nauczania jezyka polskiego jako
obcego (por. np. Debski, 1996, 2015). Trwajaca pandemia COVID-19 spra-
wila jednak, ze uzycie technologii w procesie dydaktycznym stalo si¢ co-
dziennoscig, a nie tylko ciekawym urozmaiceniem, jak bywalo wczesniej.

W niniejszym artykule zostang przedstawione doswiadczenia na-
uczycieli jezyka polskiego jako obcego (dalej: jpjo) ze zdalnym naucza-
niem oraz ich autorefleksje na temat umiejetnosci zdobytych w trakcie
pandemii. Zaprezentowane tu dane pozyskano w badaniach taczacych
metody jakosciowe oraz ilosciowe: podczas ankiety internetowej prze-
prowadzonej na grupie 70 nauczycieli za posrednictwem formularza
Google migdzy 12 kwietnia a 5 maja 2021, a takze dwoéch wywiadow
z nauczycielkami jpjo (réwniez elektronicznie).

Kompetencje nauczyciela a zdalne nauczanie

We wspolczesnej pedeutologii wymienia sie szereg umiejetnosci, ktore
muszg posiada¢ nauczyciele jezykéw obcych. Przemystaw Gebal wymie-
nil wsréd nich nastepujace kompetencje: jezykowe (takze specjalistycz-
ne), psychologiczno-pedagogiczne, metodyczne, wychowawcze i mo-
ralne, (miedzy)kulturowe, organizacyjne czy innowacyjno-kreatywne
(Gebal, 2019: 394).

Jednak kompetencje nauczajacych potrzebne do poprowadzenia
kursu w calosci online nie s3 dokladnie takie same jak te wykorzysty-
wane w nauczaniu stacjonarnym. Scislej rzecz ujmujac, musza zostaé
uzupelnione umiejetnosciami technologicznymi, umozliwiajacymi
zdalne prowadzenie zaj¢é. Ciekawg ilustracja tego problemu jest model
TPACK' stworzony przez duet Koehler i Mishra (2005):

! TPACK - Technological Pedagogical Content Knowledge.
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Wykres 1. Model TPACK. Zrédto: http://tpack.org/ [dostep: 5.05.2021], ttum. wlasne

Koehler i Mishra zauwazaja, ze wiedza pedagogiczna i znajomo$¢ na-
uczanych tresci nie jest wystarczajaca do przeprowadzenia zajec online,
a nauczyciel musi posiadaé jeszcze szereg umiejetnosci technologicz-
nych. Efektywna lekcja odbywajaca si¢ za posrednictwem technologii
teleinformatycznych musi by¢ wypadkowa wszystkich trzech wymie-
nionych elementéw, a czynnikiem dodatkowo wplywajacym na proces
dydaktyczny jest jeszcze kontekst, w ktéorym odbywa sie ksztalcenie.

Przygotowanie do nauczania zdalnego

Niespodziewane nadejscie pandemii koronawirusa sprawito, ze naucza-
nie zdalne musialo zosta¢ wprowadzone w trybie natychmiastowym,
nie bylo wigc mowy o stopniowym podnoszeniu kompetencji pedago-
gow. Jak zauwazyla Monika Karolczuk, na poczatku pandemii nauczy-
ciele musieli wykona¢ skok kompetencyjny, a ,przejscie z nauczania,
ktore korzeniami tkwi w redniowiecznej scholi, do poruszania sie (i to
sprawnego) w cyberprzestrzeni, jest przewrotem” (Karolczuk, 2020: 40).
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Nawet doswiadczeni dydaktycy postawieni zostali w niespotykanej do-
tad sytuacji, w zupelnie innym kontekscie edukacyjnym, i musieli zmie-
rzy¢ si¢ z nowymi wyzwaniami. Co wiecej, zabrakto czasu na przystoso-
wanie si¢ — jedna z moich rozméwcezyn stwierdzila, zZe na przygotowanie
si¢ do nowej formy zaje¢ miata dokladnie jeden weekend.

Dla wielu pedagogéw poczatki pracy zdalnej byly bardzo trudne,
szczegblnie jesli nie mieli weczesniej doswiadczen z nauczaniem onli-
ne. Jak wykazala ankieta, przed zamknigciem instytucji edukacyjnych
zwigzanym z COVID-19%, wielu nauczycieli prowadzito zajecia online
jedynie okazjonalnie:

Czy prowadzit(a) Pan(i) zajecia z jpjo online przed rozpoczeciem pandemii koronawirusa
(przed marcem 2020)?

70 odpowiedzi

@ Nie
@ Tak, ale tylko okazjonalnie
Tak, regulamie

Wrykres 2. Do$wiadczenia nauczycieli z prowadzeniem zaje¢é online sprzed pandemii
COVID-19. Zrédlo: oprac. whasne

Diagram prezentuje, Ze najwigcej badanych nauczycieli zajmowalo si¢
uczeniem polskiego online tylko okazjonalnie (31 oséb, czyli 44,3%).
Stosunkowo duzo bylo tez oséb, ktére przed pandemia nigdy nie pro-
wadzily takich lekeji (21 oséb, czyli 30%), natomiast najmniejszg grupe
stanowili ci, ktérzy regularnie prowadzili zajecia online - bylo ich 18,
a wiec nieznacznie ponad 25%. Pedagodzy, ktorzy wskazali, ze wcze-
$niej prowadzili zajecia online, zostali dodatkowo poproszeni o okre-

? Za moment rozpoczecia pandemii przyjetam pierwsze zamkniecie instytucji edu-

kacyjnych w Polsce, tj. marzec 2020 roku.
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$lenie, jaki byl to procent wszystkich ich lekcji. Srednia wyniosta tutaj
niespetna 24%, przy czym jedynie 4 ankietowanych zadeklarowalo, ze
spotkania zdalne stanowity 100% ich zaje¢ juz przed pandemia. Swiad-
czy to o tym, ze przed marcem 2020 wiekszos$¢ nauczycieli zajmowata
si¢ nauczaniem w cyberprzestrzeni rzadko albo wcale. Potwierdzaja to
stowa jednej z moich rozméwczyn:

Mialam wczesniej jakie$ zajecia zdalnie, prowadzone na Skype’ie, ale one
byly z doskoku i tylko na czas krétkich nieobecnoéci moich studentéw
w kraju. Albo z ludZzmi, ktérzy byli juz na stale poza krajem (...). Natomiast

nie miatam takiego dtugofalowego do$wiadczenia [uczenia zdalnie - E.K.J>.

Badani zostali poproszeni takze o samoocene swojego przygotowania
do zdalnego nauczania z okresu poczatku pandemii, tj. z marca 2020
roku, w skali od 1 do 5, przy czym 1 oznacza, ze byli zdecydowanie nie-
przygotowani, a 5 — dobrze przygotowani:

Czy uwaza Pan(i), ze w momencie rozpoczgcia pandemii (marzec 2020) byt(a) Pan(i) dobrze
przygotowany/przygotowana do nauczania zdalnego?

70 odpowiedzi

20

15 16 (22.9%)
14 (20%)

10

1 2 3 4 5

Wrykres 3. Samoocena przygotowania do prowadzenia zaje¢ zdalnych przed rozpocze-
ciem pandemii dokonana przez nauczycieli w skali (1 - zdecydowanie nie, 5 — zdecy-

dowanie tak). Zrédto: oprac. wlasne

* Cytowane w tej i nastepnej cze¢$ci wypowiedzi sa odpowiedziami udzielonymi

przez nauczycieli w ankiecie lub w wywiadach.
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Jesli chodzi o przygotowanie do prowadzenia zaje¢ na poczatku pande-
mii, jedynie 9 nauczycieli (12,9%) ocenito si¢ bardzo dobrze, natomiast 17
0s0b (24,3%) okreslito swoje przygotowanie na 4, czyli dobrze. Pozostali
nauczajacy byli wobec siebie bardziej krytyczni, gdyz 16 0séb przyznalo
sobie oceng 3, czyli srodkowa, a po 14 (20%) osob ocenilo si¢ negatyw-
nie - na 1 lub 2. Dydaktycy okreslili wlasne umiejetnosci na okoto 2,9,
co mozna interpretowac jako ocene $rednig, $cisle faczacg si¢ z danymi
z analizowanego juz pytania o wczesniejsze doswiadczenie w nauczaniu
zdalnym (rysunek 2). Prawdopodobnie ankietowani mieli juz okazjonal-
ne doswiadczenia z prowadzeniem lekeji online, ale nie dtugofalowo, za-
tem nie byli biegtymi uzytkownikami narzedzi do nauczania zdalnego.

Analogiczne pytanie zostalo zadane pedagogom w odniesieniu do ich
przygotowania w momencie wypelniania ankiety (kwiecieni/maj 2021).
Zwazywszy na fakt, ze odbylo si¢ to po ponad roku trwania pandemii,
nie zaskakuje, ze deklarowane oceny byly duzo wyzsze:

Czy obecnie (kwiecien 2021) czuje sie Pan(i) dobrze przygotowany/przygotowana do
nauczania zdalnego?

70 odpowiedzi
40

30

29 (41,4%)

20

10

0 (0%) 0 (0%)

0
1 2 3 4

Wykres 4. Samoocena przygotowania do prowadzenia zaje¢ zdalnych w kwietniu 2021
roku dokonana przez nauczycieli w skali (1 - zdecydowanie nie, 5 - zdecydowanie tak).

Zré6dlo: oprac. whasne

Wyraznie widoczna jest zdecydowana réznica pomiedzy obiema de-
klaracjami. W kwietniu prawie wszyscy nauczyciele ocenili swoje przy-
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gotowanie do prowadzenia zaje¢ online dobrze (29 0sé6b, 41,4%) lub bar-
dzo dobrze (37 0sdb, 52,9%), a sredni wynik wynidst 4,5. To pokazuje, ze
w przypadku ankietowanych nauczycieli jpjo naprawde mozna méwié
o skoku kompetencyjnym wykonanym w trakcie pandemii.

Badani zostali takze zapytani, w jaki sposéb zdobywali wiedz¢ na te-
mat prowadzenia zaje¢ w trybie zdalnym, co przedstawia wykres:

Czy uwaza Pan(i), ze w momencie rozpoczecia pandemii (marzec 2020) byt(a) Pan(i) dobrze
przygotowany/przygotowana do nauczania zdalnego?

70 odpowiedzi

20

14 (20%)

1 2 3 4 5

Wrykres 5. Deklaracje nauczycieli odno$nie do zdobywania wiedzy na temat prowadze-

nia zaje¢ zdalnie (w procentach). Zrédto: oprac. wlasne

Zdecydowana wigkszo$¢ dydaktykéw samodzielnie zdobywala wie-
dze na temat zdalnego nauczania. Najczesciej deklarowano, ze odbywa-
to si¢ to metoda ,,prob i bledow”, czyli poprzez samodzielnie testowanie
réznych mozliwosci narzedzi elektronicznych (64 deklaracje, tj. 91,4%).
59 nauczycieli (84,3%), uczylo sie samodzielnie z wykorzystaniem bez-
platnych materialéw szkoleniowych, a 24 (34,3%) - platnych. Popular-
nym sposobem zdobywania wiedzy byta takze wymiana doswiadczen
z kolegami z pracy, gdyz mozliwos¢ te wybrato 65,7% ankietowanych
(46 oso6b), a mniej popularne okazaly sie szkolenia przygotowane przez
pracodawce wybrane przez 26 oséb (37,1%). 14 oséb (20%) bylo uczo-
nych przez bardziej doswiadczonego kolege z pracy, ale nie na formal-
nym szkoleniu, a 8 (11,4%) skorzystalo z pomocy kogo$ bliskiego, ma-
jacego wigksze doswiadczenie w tym zakresie. Dodatkowo jedna z oséb
wykazala, ze uczestniczyta w szkoleniu organizowanym przez ORPEG.
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Co zmienito sie w pandemii?

Ankietowani zostali takze zapytani o swoje doswiadczenia zwigzane
z pandemig — mieli okresli¢ w skali, w jakim stopniu zgadzajg si¢ z na-
stepujacymi zdaniami:

1. Dzigki pandemii zdobylem/am nowe umiejetnosci.

2. Umiejetnosci, ktore zdobytem/am w czasie pandemii, beda przy-
datne takze po jej zakonczeniu.

3. Dzieki pandemii uczestniczylem/am w szkoleniach lub konferen-
cjach, w ktérych normalnie nie wziglbym/wzigtabym udziatu ze
wzgledu na odlegtos¢.

4. Zzawodowego punktu widzenia pandemia nie przyniosta mi korzysci.

5. Uczestnicy moich zaje¢ sa tak samo zaangazowani na lekcjach
zdalnych, jak i stacjonarnych.

6. Lubie prowadzi¢ lekcje online.

7. Po zakonczeniu pandemii zamierzam kontynuowac nauczanie
online.

8. Tesknie za nauczaniem stacjonarnym.

9. Jestem juz zmeczony/a zdalnym nauczaniem.

W tym przypadku skala nie byla punktowa, ale opisowa, nauczyciele
wybierali sposrod nastepujacych mozliwosci: weale sig nie zgadzam -
raczej sig nie zgadzam - ani si¢ zgadzam, ani si¢ nie zgadzam - raczej sig
zgadzam - w petni sig zgadzam. Wyniki przedstawia wykres 6.

Zdecydowana wiekszo$¢ badanych uwaza, ze w trakcie pandemii zdo-
byta nowe umiejetnosci (pkt. 1 na rys. 6) — 31 0séb (44%) zaznaczyto
»raczej si¢ zgadzam”, a 34 (49%) - ,w pelni si¢ z tym zgadzam”. Jesz-
cze wiecej respondentéow wskazalo, ze kompetencje uzyskane w trak-
cie pandemii beda uzyteczne takze po jej zakonczeniu (pkt. 2 na rys.
6) — bylo to 41 (59%) odpowiedzi ,zdecydowanie si¢ zgadzam” oraz 26
(37%) odpowiedzi ,raczej si¢ zgadzam”. Nauczyciele potwierdzili tak-
ze, ze dzigki pandemii wzigli udzial w szkoleniach lub konferencjach,
w ktdérych normalnie by nie uczestniczyli (pkt. 3 na rys. 6) - w sumie 51
0s06b (73%) udzielilo pozytywnych odpowiedzi.
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Czy obecnie (kwiecien 2021) czuje sie Pan(i) dobrze przygotowany/przygotowana do
nauczania zdalnego?

70 odpowiedzi

40

30
29 (41 4%)

20

10
0 (0%) 0(0%)
. 4(5.1%)

1 2 3 4 5

Wykres 6. Opinie nauczycieli na temat do§wiadczen zwigzanych z pandemia. Zrédlo:

oprac. wlasne

Wryniki ankiety wskazujg takze, ze (pomimo poczatkowych trudnosci)
nauczyciele JPjO nie tylko polubili zdalne nauczanie, ale planuja konty-
nuowac prace w tym trybie nawet po zakonczeniu pandemii. Do zdania
»Lubie lekcje online” (pkt. 6 na rys. 6) az 51 0sob (73%) odniosto si¢ w spo-
sOb pozytywny, a ze zdaniem ,,Po zakonczeniu pandemii zamierzam kon-
tynuowac nauczanie online” (pkt. 7 na rys. 6) zgodzilo si¢ jeszcze wiecej
badanych (53 osoby, 76%). Podobna opinie wyrazily takze obie nauczy-
cielki, z ktérymi przeprowadzitam wywiady. Jedna z nich powiedziata:

jak przeszlam przez ten etap trudnosci i uczenia sie tego wszystkiego
iprzygotowania jakiej$ bazy materialéw, to zaczetam dostrzega¢ plusy. (...)
takie, Ze na przyklad zyskatam czas, ktory tracitam na przemieszczanie sie.
Czesto tez sytuacje, kiedy klient odwolal, a ja juz gdzies tam pojechalam
i musiatam wrdci¢, i miatam takie wlasnie poczucie straty czasu i bezsen-
su. Teraz nawet jezeli klient odwota to nic takiego si¢ nie stanie, OK, jestem
w domu, zrobie co$ innego. Czyli ustalanie grafiku pracy jest latwiejsze, bo

nie trzeba dolicza¢ czasu przemieszczania sie.

W podobnym tonie wypowiedziala si¢ takze druga:

zauwazylam, Ze moim dorostym studentom, osobom, ktére juz wyszlty

z uniwersytetu, bardzo odpowiada ta formuta [lekcji zdalnych - E.K.].
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Mnie tez to odpowiada (...) dzigki pracy online zyskalam wiecej wolnego
czasu po prostu! Na samorozwdj, na to, zeby zy¢ po prostu higieniczniej!
Jezeli chodzi o prace online i o kursy indywidualne, to to ze mna najpraw-

dopodobniej zostanie.

W ankiecie pedagodzy zostali réwniez poproszeni o wskazanie zalet
pracy zdalnej i zdecydowanie najczesciej wybierang odpowiedzig byt
»brak koniecznosci dojazdu do pracy”, wskazany przez 90% badanych (63
osoby). Warto podkresli¢, ze zadna inna odpowiedz nie byta az tak popu-
larna, co moze wskazywac, ze nauczyciele jpjo czesto pracuja jednocze-
$nie w réznych instytucjach (lub pracuja na wlasny rachunek z dojazdem
do klienta), przez co tracili duzo czasu na przemieszczanie si¢ i w tym
przypadku przeniesienie zaje¢ do przestrzeni internetowej przyniosto de
facto ulge. Drugim najczesciej wybieranym stwierdzeniem bylo ,wieksza
mozliwo$¢ wykorzystania materialéw interaktywnych w czasie lekcji”
wybrane przez 33 osoby (47,1%), co z kolei faczy sie z opisanym juz wzro-
stem kompetencji technologicznej. Kolejne najczesciej wskazywane zalety
to ,wigksza dyspozycyjnosc¢ uczacych sie” (30 0sdb, 42,9%) oraz ,,wigksza
elastyczno$¢ planowania zaje¢” (27 oséb, 38,6%). Wbrew watpliwosciom
z poczatku pandemii nagle okazalo sie, ze wielu uczacym sig, szczegdlnie
tym dorostym i aktywnym zawodowo, fatwiej jest zmiesci¢ w napigtym
grafiku lekcje zdalna niz te stacjonarng. Podstawowym czynnikiem jest
brak koniecznosci dojazdu - zaréwno ze strony uczacego sie, jak i na-
uczajacego. W niektdrych szkotach jezykowych zaczgto tez proponowac
bardzo krétkie zajecia zdalne, np. pétgodzinne konwersacje, co przy na-
uczaniu stacjonarnym byloby trudne do zrealizowania.

Czego nauczyta nas pandemia?

Na koncu ankiety internetowej nauczycielom zostaty zadane dwa pyta-
nia otwarte, na ktére odpowiedz nie byta obowigzkowa. Pierwsze z nich
brzmialo: ,,Czego nauczyla Pana/Panig pandemia (z punktu widzenia na-
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uczania jpjo)? Co zostanie z Panem/Panig na dtuzej?”. Cho¢ pytanie to
mozna bylo pomina¢, wigkszo$¢ nauczycieli udzielifa na nie odpowiedzi
(dokladnie 44 osoby z 70, czyli 63%). Wielu lektoréw odniosto si¢ w tym
pytaniu do poznania nowych narzedzi do przygotowywania i przeprowa-
dzania zdalnych lekeji, ale takze do czestszego wykorzystywania mate-
rialéw audiowizualnych czy platform interaktywnych. Niektorzy ankie-
towani zwrocili uwage, ze nie wszystkie narzedzia byly dla nich nowe,
ale obligatoryjne przeniesienie lekcji do przestrzeni internetowej zmusi-
fo ich do ustrukturyzowania posiadanej wczesniej wiedzy. Przykladem
moze by¢ wypowiedz: ,,Pozwolila mi [pandemia — E.K.] usystematyzowac
wiedze na temat roznych narzedzi. Do tej pory znatam wiele aplikacji,
ale nie wykorzystywatam ich w praktyce, poniewaz zajecia prowadzitam
w salach, gdzie nie bylto rzutnika/tablicy interaktywnej”. Dos¢ czgsto po-
jawialy sie takze glosy o wigkszej kreatywnosci w przygotowaniu zaje¢
zdalnych czy przykladaniu wigkszej wagi do sposobu graficznego przed-
stawienia nauczanych treéci. Badani zwrdcili rowniez uwage, Ze opraco-
wanie materiatéw cyfrowych bywa szybsze i bardziej ekologiczne:

Mysle, ze pozostanie ze mng praca z aplikacjami (np. Wordwall) oraz
przesylanie materialéw studentom w formie wirtualnej. Nie chciatabym
juz wraca¢ do kserowania ¢wiczen i drukowania kart pracy dla kazdego
studenta oraz przestane wycina¢ tak duzo materialéw dodatkowych jak
wczeéniej — bede je przygotowywaé w formie online, a studenci odtwarzaé

je na swoich telefonach.

Jedna z badanych nauczycielek udzielila bardzo ciekawej odpowiedzi,
wskazujacej na wieloaspektowos$¢ zmian pandemicznych w pracy na-
uczyciela:

Poznatam wiele nowych narzedzi, aktywnie udzielam si¢ w grupach na-
uczycielskich, biore udzial w nowych projektach, do ktérych zaangazowa-
tam si¢ wlaénie dzigki pandemii. Odczarowatam medium nauczania zdal-
nego, ktérego wczesniej unikatam jak ognia. Dobrze radz¢ sobie z kamers,

prowadzeniem kurséw z duzymi grupami oraz ze studentami indywidual-
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nymi. Uwielbiam nowinki techniczne i poznawanie nowych narzedzi, kto-
re urozmaicajg moje lekcje. Lacze wiele technik, a powtarzanie jest przez

to mniej monotonne.

Ciekawe jest tu nie tylko odniesienie do wykorzystywania nowych na-
rzedzi czy technik, ale takze rozwinigcie umiejetnosci pracy z kamera
czy aktywno$¢ w grupach dla nauczycieli (prawdopodobnie chodzito tu
o grupy na Facebooku).

Jednak najwazniejsze w cytowanej wypowiedzi jest wspomniane
»odczarowanie” lekcji zdalnych. Oswojenie czy nawet zaprzyjaznienie
sie z nauczaniem zdalnym jest widoczne takze w innych opiniach (np.
»Nauczylam sie, ze lekcje zdalne moga by¢ tak samo efektywne jak te
prowadzone stacjonarnie”) oraz w obu wywiadach (np. ,,Moje doswiad-
czenia, jesli chodzi o prace w pandemii, s naprawde bardzo na plus,
czego nie spodziewalabym si¢ jeszcze rok temu. (...) Przed pandemia
nie bardzo wierzytam w to, ze nauczanie zdalne moze by¢ efektywne”).

Co zmieni sie w nauczaniu JPjO?

Drugie pytanie otwarte zadane badanym nauczycielom brzmialo:
»Czyijak Pana/Pani zdaniem pandemia wplynie na przyszle nauczanie
JPjO? (np. czy wrécimy do sytuacji sprzed marca 2020, czy co$ zostalo
bezpowrotnie utracone, a moze co$ zyskalismy?)”. Pomimo tego, ze od-
powiedz réwniez nie byla obowiazkowa, 47 oséb z 70 (67%) sprobowalo
wyobrazi¢ sobie postpandemiczna rzeczywisto$¢ nauczania jpjo. Najcze-
$ciej pojawialy si¢ przewidywania, ze czes¢ zajec jezykowych pozostanie
w przestrzeni internetowej, gdyz dla obu stron procesu dydaktycznego
ta forma okazala si¢ bardzo wygodna. Badani prognozowali, ze zwiek-
szy si¢ zapotrzebowanie na kursy prowadzone online, cho¢ moze si¢ to
okaza¢ niekorzystne dla organizatoréw kurséw stacjonarnych (,,Mysle,
ze zaréwno wielu nauczycieli, jak i uczacych sie przekonato si¢ do lekcji
online. Mysle, ze zapotrzebowanie na nie bedzie zdecydowanie wieksze
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niz przed pandemia. By¢ moze mniej studentéw bedzie przyjezdzalo
do Polski na kursy intensywne/letnie, a bedzie korzystato z oferty lekcji
zdalnych”). Zwrdcono tez uwage na otwarcie si¢ (tak uczacych sie, jak
i nauczajacych) na zajecia w trybie online, do ktérego w czasie pandemii
mogly przekona¢ si¢ nawet osoby wczesniej niechetne uczeniu (si¢) za
posrednictwem Internetu. Podkreslano takze, ze kursy online umozli-
wiajg nauke jpjo osobom, ktére z rdznych przyczyn nie moglyby uczest-
niczy¢ w zajeciach stacjonarnych - czy ze wzgledu na odleglo$¢, czy na
zobowigzania rodzinne lub zawodowe.

Pojawily sie takze przewidywania, ze w sieci bedzie wiecej interak-
tywnych materialéw do nauczania jpjo, a nowe podreczniki zostana
opracowane w wersji przystosowanej do pracy w trybie zdalnym (cho¢
niekoniecznie bedg drukowane).

Niektore osoby zwrdcity jednak uwage na negatywne aspekty na-
uczania zdalnego - najczesciej wyrazano obawe, ze na pracy zdalnej
ucierpialy przede wszystkim relacje miedzyludzkie. Niektore osoby
przewidywaly, iz nauczanie wrdci do stanu sprzed pandemii, ponie-
waz jesteSmy juz zmeczeni brakiem bezposredniego kontaktu (,Mysle,
ze wrocimy do normalnej nauki, bo jednak kontakt bezposredni od-
grywa wazna role w procesie nauki jezyka. Wszyscy tez chyba tesknia
za normalnoscig”). Zdarzali si¢ takze pesymisci, wedle ktdérych straty
w relacjach migdzy ludZzmi zostang juz w nauczaniu na state (,,Zaréwno
studenci, jak i nauczyciele moga by¢ nieco bardziej wycofani z zycia pu-
blicznego, (moga wykazywa¢ — E.K.) wigkszy brak zaufania do innych
0s6b, wigksze problemy z koncentracja na zajeciach w grupie, problemy
z odnalezieniem si¢ w grupie, brak umiejetnosci pracy w zespole, wigk-
szy indywidualizm, zniechecenie si¢ do nauki”).

Podsumowanie

Pomimo poczatkowych trudnosci wynikajacych tak z koniecznosci
szybkiego opanowania narzedzi pracy zdalnej, jak i przystosowania
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sie do innej organizacji zaje¢ w tym trybie, wiekszos¢ nauczycieli jpjo
pozytywnie ocenia zmiany, ktdére zaszty w ich pracy w ciagu roku
trwania pandemii. Z punktu widzenia organizacji procesu dydaktycz-
nego najczesciej wskazywang zaletg jest brak koniecznosci dojazdu do
réznych miejsc pracy, co pozwala zaoszczedzi¢ czas i wykorzystaé go
w inny sposob (np. na samorozwdj). Wielu badanych docenia takze
elastyczno$¢ planowania zdalnych lekcji oraz wieksza dyspozycyjnosé
uczacych sie.

Bardzo wazna i pojawiajaca si¢ wlasciwie we wszystkich wypowie-
dziach jest kwestia wzrostu kompetencji technologicznych wyktadow-
cow. Wiekszos¢ z nich nie tylko poznala nowe narzedzia, ale réwniez
nauczyla sie z nich korzysta¢ w sposob efektywny i uatrakcyjniajacy
zajecia. Nauczyciele opanowali takze nowe techniki prowadzenia za-
je¢, rozbudzili swojg kreatywno$¢ i che¢ poszukiwania nowinek (za-
réwno na poziomie materiatow, jak i narzedzi).

Wbrew styszanym w mediach narzekaniom na zdalne nauczanie,
lektorzy jpjo w wiekszosci dobrze odnalezli si¢ w edukacyjnej prze-
strzeni internetowej i czgsto wyrazali opinie, ze nie chcg wraca¢ do
lekcji stacjonarnych, szczegdlnie w przypadku zaje¢ indywidual-
nych.

Respondenci wskazali takze na mozliwy wplyw pandemii na
przyszte nauczanie jpjo. Przewidywali, Ze wzro$nie zainteresowa-
nie zajeciami prowadzonymi online (nawet po zakonczeniu stanu
zagrozenia epidemiologicznego), co z jednej strony umozliwi nauke
polskiego osobom, ktore wczesniej nie mogly jej rozpoczaé (np. ze
wzgledu na odlegtos¢ lub zobowigzania zawodowe), ale z drugiej
zmniejszy zapotrzebowanie na kursy stacjonarne, np. letnie szkoty.
Jednoczesnie pojawily si¢ obawy, ze dlugofalowe nauczanie zdalne
negatywnie wplynie na relacje pomigdzy uczestnikami procesu dy-
daktycznego.

Ankietowani przewiduja takze, ze bedzie pojawialo si¢ coraz wiecej
nowych interaktywnych materialéw do nauki jpjo, a wydawane pod-
reczniki beda ukazywac si¢ w formie przystosowanej do nauczania
zdalnego.
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