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This article addresses the theoretical background of the ecological approach to education and conceptualises the
so-called disciplinary aporia of ecological education. In the era of the Anthropocene and the associated climate
crisis and possible collapse within the Earth system, this aporia gains in importance. We are, in fact, in danger of
either losing the dialectical and metacommunicative perspectives that allow for theoretical sophistication (under
the pressure of ecological engagement) or overlooking the seriousness of climate alarmism (in the precipitousness
of the ecological humanities paradigm).

In this article, the author first characterises two variants of ecology: bioenergetic and cybernetic, as well as
the philosophical concept of oikology. He then traces the ways in which ecology has been represented in peda-
gogical thought, both historical and contemporary. This hermeneutics of traditions and analysis of pedagogical
ideas allow for the descriptive and conceptual elaboration of the fundamental aporia of an ecological approach
to education arising from the theoretical (disciplinary) background of ecopedagogical interpretation. In doing so,
the pitfalls to which both the traditional approach of biologically grounded ecology/ecological education and
the cybernetic paradigm of ecological humanities are exposed have been highlighted. In order to emphasise the
synergy of both approaches, the author uses the categories of servant humanities and educational ecology in the
conclusion.

This study is embedded in the tradition that characterises pedagogy as an aporetic of educational experience.
environmental education, ecology of mind, oikology, Anthropocene

W artykule podjeto problematyke teoretycznego zaplecza ekologicznego podejécia do edukacjii skonceptualizowano
tzw. dyscyplinang aporie edukacji ekologicznej. W dobie antropocenu i zwiazanego z nim kryzysu klimatycznego
oraz mozliwej zapasci w obrebie systemu Ziemi ta aporia zyskuje na znaczeniu. Grozi nam bowiem albo utrata per-
spektyw dialektycznej i metakomunikacyjnej, pozwalajacych na teoretyczne zaawansowanie (pod presja ekologicz-
nego zaangazowania), albo przeoczenie powagi klimatycznego alarmu (w przepastnosci ekologicznego paradygmatu
humanistyki).

W artykule autor najpierw charakteryzuje dwa warianty ekologii: bioenergetyczny i cyberetyczny, a takze filo-
20ficzng koncepdje oikologii. Nastepnie $ledzi sposoby reprezentowania ekologii w mysli pedagogicznej, zaréwno
historycznej, jak i wspotczesnej. Taka hermeneutyka tradydji oraz analiza idei pedagogicznych pozwalaja na deskryp-
(e i pojeciowe opracowanie podstawowej aporii ekologicznego podejécia do edukacji wynikajacej z teoretycznego
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(dyscyplinamego) zaplecza ekopedagogicznej interpretacji. Uwypuklone przy tym zostaja putapki, na jakie narazone
jest zaréwno tradycyjne podejécie biologicznie ugruntowanej ekologii/edukacji ekologicznej, jak i cybernetyczny
paradygmat humanistyki ekologicznej. Aby podkreslic synergie obydwu podejs¢, autor wykorzystuje w zakoriczeniu
kategorie humanistyki stuzebnej i edukacyjnej ekologii.
Badanie to osadzone jest w tradydji charakteryzujacej pedagogike jako aporetyke doswiadczenia edukacyjnego.
Stowa kluczowe:  edukacja ekologiczna, ekologia umystu, oikologia, antropocen

Background edukacji ekologicznej —
wprowadzenie

Opieranie edukacji ekologicznej na ekologii pojmowanej jako dziedzina
biologii, a tym samym kojarzenie jej z ochrong przyrody (troska o kli-
mat, zasoby naturalne, bioréznorodnos¢ etc.), to duze uproszczenie i je-
den z powodéw, dla ktérych ryzyko katastrofy klimatycznej staje si¢ de
facto niewyobrazalne - dla wielu trudne do pojecia, odseparowa-
ne od rzeczywistosci, nietraktowane serio. Sektorowe, nieuwzglednia-
jace ztozonos$ci kontekstu spolecznego i kulturowego informacje
o funkcjonowaniu systeméw przyrodniczych i spoleczno-przyrodni-
czych sg zbyt stabo powiazane z codziennym ludzkim doswiadczeniem
oraz wpisanym w to do§wiadczenie absorbujacym rozlegtym zatroska-
niem, aby mogly sta¢ si¢ czyms$ wigcej niz tylko porcja wiedzy,
kolejng ,,szufladky” abstrakcyjnych danych o jednym z wielu pdl zycia.
Nawet wtedy, gdy ekologiczna perswazja okazuje si¢ skuteczna i pro-
wadzi do uksztaltowania prosrodowiskowego stylu zycia, biologiczna
jednostronno$¢ wpisana w ekologiczne postawy fatwo przechwytywana
jest przez kapitalistyczng gospodarke i — poprzez intratny nowy rynek
zdrowego i niskoemisyjnego zycia oraz kolejna odstone neoliberalnego
indywidualizowania systemowych probleméw - wykorzystywana do
odwracania uwagi od strukturalnej i politycznej odpowiedzialnosci za
planete oraz jej mieszkancow.

W tradycji humanistyki, w tym réwniez w pedagogice, mamy do
dyspozycji szersze podejécia do ekologii i glebsze jej tradycje. W dru-
giej polowie XX wieku oraz w XXI stuleciu pojawily sie nowe koncepcje
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nauki o srodowisku. Przyktadowo, Gregory Bateson wpisuje ja w teorie
komunikacji. Wyréznia dwa tryby ekologii: tradycyjny, ktéry nazywa
bioenergetyka, oraz wlasny - informacyjny. Bioenergetyka zajmuje sie
ekonomig energii oraz materii w obrebie jednostek (indywidualnych
lub zlozonych z wielu osobnikéw), natomiast ekologia informacyjna
bada ekonomi¢ komunikacji i ustrukturyzowanie (entropii i negen-
tropii) w ukltadzie. Perspektywa jest tutaj inna i szersza. Sokrates jako
jednostka bioenergetyczna nie zyje od dawna, ale duza czgs¢ Sokrate-
sa zyje i krazy jako sktadnik wspolczesnej ekologii idei (por. Bateson,
1987: 467). Dlatego brytyjski uczony pisze: ,Okazuje si¢, ze ekologia
W najszerszym znaczeniu jest badaniem interakeji i przetrwania idei
oraz programéw (tj. réznic, kompleksow rdznic etc.) w obwodach™
(Bateson, 1987: 489).

Do Batesona - a takze do Geoffreya Vickersa (od ktorego autor Steps
to an Ecology of Mind zaczerpnal termin ,.ekologia idei”) i innych auto-
réw — nawigzuje we wspodlczesnej pedagogice Lech Witkowski, akcen-
tujac wpisang w twdrczos¢ brytyjskiego antropologa walke z dualizma-
mi. Batesonowska ekologia cybernetyczna (informacyjna) widzi cato$é
w polu napigcia: jednostka — srodowisko; a zatem calo$¢, w ktorej chodzi
o przetrwanie organizmu w srodowisku, a nie tylko organizmu wbrew
srodowisku albo $rodowiska bez wzgledu na organizm (por. Witkow-
ski, 2014: 305-306). Takie ujecie ma daleko idace konsekwencje. Oka-
zuje sig, ze ekologia to juz nie wasko profilowana dyscyplina, ale wrecz
naukowy paradygmat: ,JesteSmy tymczasem jeszcze podskdrnie i wie-
lotorowo, cho¢ juz dlugotrwale, swiadkami przeobrazen wspoélczesnej
humanistyki jako calosci - zwigzanych z postulowaniem »ekologii«
jako niezbednego paradygmatu myslowego, a nie jedynie subdyscypliny
spolecznej majacej waski przedmiot i krag rzecznikow, adresatow czy
aplikacji. Nie wystarcza ani dyskusje o technicznych rozwigzaniach
i parametrach, ani apele o szczytne samoograniczenia. (...) Ekologia
rozstrzyga sie takze na poziomie stosunku do kultury jako pamieci

! Jesli nie zaznaczono inaczej, przektady cytatow obcojezycznych sa mojego autor-
stwa - KLM.
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symbolicznej, stanowigcej oparcie dla jezyka, wyobrazni i pragnien”
(Witkowski, 2018: 631-632).

Batesonowska ekologia idei stanowi jedna z wersji szerokiej forma-
cji intelektualnej — interdyscyplinarnych badan w ramach humanistyki
srodowiskowej albo — w zradykalizowanej odstonie pod innym szyldem
- humanistyki ekologicznej, promujacej myslenie relacyjne i wyznacza-
jacej w duzej mierze pola badawcze wspodtczesnej humanistyki w ogdle
(por. Domanska, 2013). To styl integrujacy humanistyki, akcentujacy
sprzezenia zwrotne. Witkowski przytacza fragment artykutu Deborah
Bird Rose i Libby Robin, charakteryzujacy omawiany przetom i kieru-
nek teoretyczny: ,Humanistyka ekologiczna pracuje w poprzek wielkich
opozycji (binaries) w mysli zachodniej. (...) W obliczu szybkich zmian
jestesmy zobowigzani do przezwyciezania (cross-cutting) podzialdw,
ktére przeszkadzaja naszemu rozumieniu i dzialaniu” (Witkowski,
2016: 408).

W nawigzaniu do greckiej etymologii stowa (oikos - ‘dom’, logos -
‘stowo’, ‘nauka’) pojawia si¢ tez filozoficzna propozycja oikologii
jako terapeutycznej proby opisu przestrzeni domu sprzed ,,gotowej for-
my”, a wiec nie w kontekscie swojskosci, lecz pragnienia bycia razem
i doswiadczenia bycia u siebie, ale z otwartymi drzwiami (por. Stawek,
Kunce, Kadlubek, 2013). Mamy zatem we wspoiczesnym arsenale $rod-
kow intelektualnych takze przekierowanie myslenia ekologicznego na
kwestie gleboko egzystencjalne.

Myslenie w kategoriach ekologii idei i oikologii ma fundamental-
ne znaczenie dla ksztaltu i sensu edukacji ekologicznej. Oikologia
jest w ogole refleksja o naszym przezywaniu rzeczywistosci (réwniez
przyrodniczej): ,»Domc« jest sposobem do$wiadczania swiata” (Stawek,
Kunce, Kadtubek, 2013: 139). Skoro dom to przestrzen nie po prostu
fizycznego przebywania (zamieszkiwania), lecz egzystencjalnych wyda-
rzen (np. wchodzenia i wychodzenia, powitania i pozegnania), skoro to
miejsce, w ktorym zbiegaja sie natura, historia i codziennos$¢, a nawet —
a moze przede wszystkim - ,,nieskonfigurowane”, to znaczy, ze ten rodzaj
refleksji wprowadza nas bezposrednio w zrédtowa metafore pedagogicz-
ng - metafore drogi. Edukacja ekologiczna to jakies doswiadczenie,
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ktore trzeba przejs¢. Nie wystarczy do tego wiedza (informacje), tu
potrzebne jest uruchomienie znaczenia poruszanych (sic/) tresci. I na
tym wlasnie zasadza si¢ logika komunikacyjnej ekologii idei. Tak uj-
muje rzecz Monika Jaworska-Witkowska: ,Nie ulega watpliwosci, ze
cybernetyczne analizy uwzgledniajace sprzezenia zwrotne w obszarze
rozmaitych form praktyki komunikacyjnej moglyby przyczynic si¢ do
nadania nowej jako$ci rozwazaniom dotyczacym trudnosci oddziaty-
wania takze w takich sferach praktyki, jak dydaktyka szkolna czy per-
swazja kulturowa (...). Wystarczy skojarzy¢ wage sprzegania przekazu
na poziomie znaczen komunikowanego (co jest méwione) z troska o po-
ziom znaczenia samego aktu komunikacji (po co to i o co tu chodzi,
i dlaczego to ma by¢ wazne dla odbiorcy), aby dostrzec, ze przekazy-
wanie tresci nie moze by¢ pozbawione troski o przekazywanie metako-
munikacyjnego przestania, ktére musi dotrze¢ do odbiorcy, jesli ma sie
nimi az przejaé, a nie jedynie je przyswoi¢ i nawet zapamietac czy stac
sie zdolnym do odtworzenia, cho¢ bez nadawania czy przydawania im
wiekszego znaczenia” (Jaworska-Witkowska, 2016: 24-25). W eduka-
cji — takze ekologicznej — zawsze chodzi o osobiste przejecie si¢ trescia,
poruszenie wrazliwosci, uczynnienie wyobrazni, krytyczne oddzielenie
si¢, przemiane nastawienia.

W namysle dotyczacym edukacji ekologicznej mamy zatem przed
sobg kwestie jej dyscyplinarnego zaplecza oraz metakomunikacyjnej
normatywnosci. Z obydwiema Iacza si¢ napiecia i sprzecznosci, z ja-
kich warto zdawac sobie sprawe (przypomnijmy, ze podlug Sergiusza
Hessena pedagogika jest aporetyka doswiadczenia pedagogicznego)
(por. Hessen, 1997: 96).

Podejécia ekologiczne w pedagogice

Zarysowane tutaj modele dyscyplinarnego osadzenia ekologii maja od-
zwierciedlenie w tradycji akademickiej pedagogiki.
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W okresie miedzywojennym Florian Znaniecki, filozof, socjolog i -
co bywa niestusznie rzadziej podkreslane - pedagog, ukut w 1938 roku
pojecie pozycji ekologicznej na okreslenie prawa obecnosci czlowieka
W pewnej przestrzeni, nadawanego mu przez grupe spoleczng (np. ro-
dzine). Znaniecki pokazywal, ze kazda przestrzen, z jaka cztowiek ma
do czynienia, jest skfadnikiem nieprzestrzennych ukladéw wartosci
i w odniesieniu do nich ma nie tylko tres¢, ale tez znaczenie, nie daje
sie zatem bada¢ bez wspdlczynnika humanistycznego. Bylto to ujecie
ekologii kulturalistyczne (humanistyczne), a nie przyrodnicze - kon-
centrowalo si¢ na znaczeniach wpisywanych w miejsce zycia (por.
Znaniecki, 1938). Niedawno takze inna autorka uznana za klasyka pol-
skiej humanistyki, Helena Radlinska (wybitna myslicielka i dziatacz-
ka pedagogiczna), zostala odczytana przez Lecha Witkowskiego jako
przedwojenna prekursorka podejscia ekologicznego rozwijanego w Eu-
ropie szerzej dopiero w latach 60. XX wieku. Program zadan pedagogiki
spolecznej uwzgledniajacy wielorakie sprzezenia w procesie przebudo-
wy $rodowiska, formulowany i realizowany przez Radlinska, to w inter-
pretacji Witkowskiego ,,cybernetyczna charakterystyka kazdej powaz-
nie programowanej pedagogiki jako ekologii umystu w sensie Batesona”
(Witkowski, 2014: 592).

W okresie powojennym podejscie ekologiczne w badaniach pedago-
gicznych stosowal od 1967 roku Zbigniew Kwiecinski, ktéry tak cha-
rakteryzuje t¢ perspektywe: ,Ekologia pedagogiczna to studia i badania
nad caloscig relacji wychowawczych w srodowisku zycia jednostek, przy
czym $rodowisko zycia to zaréwno »$wiat przezywany« przez jednost-
ke, jako procesy i relacje, jak i obiektywne »otoczenie«, czyli warunki
zycia jednostki. (...) Tak rozumiana ekologia pedagogiczna wywiedzio-
na jest z tradycji ekologii humanistycznej (dotyczy srodowisk ludzkich),
a nie tradycji upowszechniania wiedzy i wychowania w zakresie ochro-
ny $rodowiska przyrodniczego (...)” (Kwiecinski, 2019: 117).

Podejscie ekologiczne widziane z perspektywy wspoizaleznosci, splo-
tow i sprzezen zwrotnych oraz odwolujace si¢ do szerokiego spektrum
humanistyki jest obecne takze we wspodlczesnej pedagogice. Na przy-
klad, Mark Priestley, Gert Biesta i Sarah Robinson analizujg w tym
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duchu sprawczo$¢ nauczycieli. Nie postrzegaja jej jako zdolnosci jedno-
stek — czegos, co nauczyciel ,,posiada”, ale raczej jako cos, co jednostki
i grupy moga osiagna¢ ewentualnie. Sprawstwo trzeba rozumie¢ w kon-
tekscie wzajemnych oddzialywan jednostek i warunkéw srodowisko-
wych, w jakich te jednostki si¢ znajduja, majac wplyw na otoczenie,
ale i podlegajac determinacji w jego ramach. Sprawczo$¢ nauczyciela
to zawsze uwarunkowane, osadzone w zlozonych realiach, konkretnie
umiejscowione i przez to ograniczone osiagniecie (situated achievement)
jako wynik wzajemnego oddzialywania wielu wymiaréw: iteracyjnego
(przesztych doswiadczen zawodowych i osobistych), praktyczno-ocen-
nego (orientacji na przyszlos¢ w konstelacji krotko- i dlugotermino-
wych celéw, wartosci i aspiracji) oraz projekcyjnego (konkretnej sytu-
acji z jej uwiklaniem w przeszkody oraz dostepne zasoby dyskursywne,
materialne i relacyjne). Dopiero w takim uwiklaniu w struktury i kultu-
ry — a nie w trybie jednostkowej woli i kompetencji - moze pojawic si¢
podmiotowos¢ pedagoga (por. Priestley, Biesta, Robinson, 2015). W pa-
radygmat komunikacyjnej ekologii wpisuja si¢ takze ruchy na rzecz po-
wiazania szkoly z otoczeniem przyrodniczym i spotecznym w ramach
budowy miejsc demokratycznej wspdlnosci — gdzie wspdlnos¢ rozumia-
na jest nie jako wlasnos¢, lecz typ relacji miedzyludzkich - na podstawie
idei pedagogiki miejsca wspolnego i epistemologii trialektycznej, rozbi-
jajacej binarne opozycje ,,albo - albo” wedle logiki ,,to i to oraz réwniez”
(por. Mendel, 2017; por. tez: Mikiewicz, 2016: 274-275).

Przytoczone koncepcje nie stanowia, rzecz jasna, zadnej proby wy-
rysowania kompletnej mapy cybernetycznego podejscia ekologicznego
w edukacji, a s3 jedynie ilustracyjng prezentacjg faktu, ze cybernetyczny
model ekologii ma od dawna pedagogiczne aplikacje. Nie zmienia to
jednak tego, ze w gléwnym nurcie dyskursu oswiatowego — sankcjono-
wanym podrecznikowo - oraz w wyobrazeniach potocznych edukacja
ekologiczna bazuje przede wszystkim na wiedzy biologicznej i odnosi
sie glownie do kwestii ochrony przyrody, czy to w wariancie odwotuja-
cym si¢ do shallow ecology poprzez ide¢ zréwnowazonego rozwoju, czy
w wersji nawiazujacej do deep ecology poprzez idee przemiany $wiado-
mosci i zerwania z zagrazajacym zyciu na Ziemi antropocentryzmem
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(por. Gromkowska-Melosik, 2019). W tym kontekscie z jednej strony
powstaja projekty edukacji srodowiskowej, ktore nastawione sg na in-
tegrowanie wiedzy z réznych dziedzin, aby pomdc uczniom zrozumie¢,
ze wszystkie ludzkie $rodowiska, spoleczenstwa i kultury pozostaja
gleboko zakorzenione w systemach naturalnych i zalezne od nich (por.
Zandvliet, 2013), z drugiej strony za$ analizuje si¢ postawy mniej lub
bardziej radykalnego zrywania ze wspolczesng cywilizacja w poszuki-
waniu enklaw warto$ci autentycznych (por. Nalaskowski, 2006).
Obydwa podejscia do edukacji ekologicznej — cybernetyczne i biolo-
giczne — maja swoje ograniczenia i stosowane nazbyt konsekwentnie,
schematycznie, zapamigtale (ideologicznie) prowadza na bezdroza

(gr. aporia).

Dyscyplinarna aporia edukacji ekologicznej
z antropocenem w tle

Watpliwosci co do ekologii - a tym samym edukacji ekologicznej -
skoncentrowanej na ochronie przyrody i odpowiadajacej na wyzwania
zmian klimatycznych, sg liczne. W ramach krétkiego artykutu nie spo-
séb ich omoéwi¢, zasygnalizujmy zatem tylko niektoére z nich.

Po pierwsze, ekologia skoncentrowana na stanie srodowiska stano-
wi oglad specjalizacyjny, a tym samym redukcyjny, poznawczo wy-
odrebniajacy z rzeczywistosci — nawet wtedy, gdy mowi o systemach
i powigzaniach - tylko jej fragment. Nie uwzglednia wiec ztozonych
probleméw spotecznych i kulturowych, ktore trapia ludzi réwnie albo
bardziej niz kondycja biosfery i klimatu (czemu stara sie zaradzi¢

? Krytyka antropocentryzmu w pedagogice (por. Chutoranski, 2020) to osobny
i zlozony temat - inspirowany nie tylko ideg przemiany swiadomosci ekologii glebo-
kiej, ale w duzej mierze posthumanistycznym i relacyjnym mysleniem rozwijanym
w ramach wielonurtowej humanistyki ekologicznej — na ktérego omoéwienie, chociaz-

by skrétowe, nie ma miejsca w tym artykule.
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wariant cybernetyczny i do pewnego stopnia idea zréwnowazonego
rozwoju). Po drugie, mobilizuje w odmianach nostalgicznych i post-
humanistycznych dyskursy antynowoczesne, uderzajac w - skadinad
kluczowa pedagogicznie - ide¢ podmiotu, ktory wszak nie musi by¢ az
~CZysty”, ,kartezjanski”, aby zachowywa¢ waznos¢ (por. Bielik-Robson,
2017: 279). Po trzecie, poprzez dyskursy katastroficzne — rozgrywajace
retorycznie widma globalnych kataklizméw - moze czlowieka zafik-
sowa¢ na $mierci i uszkodzi¢ jego spojrzenie na zycie (por. Runciman,
2019: 96-112). Po czwarte, paradoksalnie — wbrew wlasnym intencjom
- jako dyskurs techniczny (skoncentrowany na skutecznosci dzialan
i przestrzeganiu procedur) moze wypiera¢ jazn moralna i osobista od-
powiedzialnos¢, czynigc ludzi nie wrazliwszymi na cierpienie, krzyw-
de, zagrozenia i straty, lecz bardziej uleglymi dominujacym - i prze-
ciez zawsze ,szlachetnym” - trendom (por. Bauman, 1996: 266-270).
Po piate, promocja ekologicznego stylu zycia nie uwzglednia tego, ze
trzeba dysponowa¢ odpowiednia ilo$cig czasu i pieniedzy, aby go pro-
wadzi¢, czyli ze jest formulowana jako oferta uniwersalna, ale de facto
staje si¢ dostepna jedynie dla klas $redniej i wyzszej. Mozna to potrak-
towac jako konsekwencje pierwszego z wymienianych tu ograniczen
ekologii biologicznej (specjalistycznego nieuwzgledniania ztozonosci
spoleczno-kulturowej), ale istnieje powazniejsze jeszcze obciazenie.
Rzadko zauwazamy, ze ekologiczny lifestyle wpisuje si¢ w jeden z klu-
czowych manewréw ideologii neoliberalnej — przerzucania ciezaru
odpowiedzialnosci za systemowe problemy na jednostke i jej prywatne
wybory, a tym samym promocja ekologicznej troski moze paradoksal-
nie odwraca¢ uwage od realnych rozwiazan, roztadowywac potencjat
politycznej niezgody i wspierac status quo (por. Stawiszynski, 2021: 82).
Po szoste, zbyt czesto kwestie ekologiczne - jako osadzone w dazacym
do jednoznacznosci przyrodoznawstwie — prezentuje sie jako oczywiste
i nieproblematyczne, wymagajace zatem wdrozen, a nie dyskusji. Jest to
klopotliwe nie tyle w odniesieniu do diagnoz stanu planety (tu panuje
stosunkowo szeroki konsensus), ile w ocenie konsekwencji zmian kli-
matycznych i mozliwych do zastosowania rozwigzan. Widzimy to wy-
raznie w przypadku sporéw o tzw. ekomodernizm (doktryne stawiajaca
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na rozwdj technologiczny, rozwigzania prawne i inwestowanie w zielong
ekonomig), w ktérym jedni widza naiwne niezrozumienie kosztéw po-
stepu technologicznego, a nawet ideologie maskujaca dramatyzm sytu-
acjiiwspierajaca tryb business as usual, inni zas traktuja go jako jedyna,
o$wiecong opcje, ktora pozwala realnie rozwigzywac problemy i chroni¢
sie przed romantycznym fanatyzmem ekologicznym, $lepym na dobro-
dziejstwa nowoczesnosci oraz gotowym okupi¢ poprawe stanu ekosys-
temow biedg, chorobami, §miercig i zniewoleniem milionéw ludzi (por.
Binczyk, 2018: 142-151; Pinker, 2018: 153-190). Po siédme, wykorzysty-
wanie w ekologii autorytetu przyrodoznawstwa w trybie: ,,z naukg si¢
nie dyskutuje”, ostabia potencjal zycia politycznego (Latour, 2009: 28)
i przyczynia si¢ do nieskutecznosci ekologicznej perswazji: ,,Skoro kaz-
dy, kto nie przylacza si¢ do ekologow, zostaje obwotany gtupcem lub
egoista, kurczy si¢ obszar negocjacji i wspdlnotowej polityki. Ksztattuje
sie wiekszo$¢ - fatalistycznie przekonana o tym, ze w kwestii ekologii
nic nie da si¢ zrobi¢, bo zrobienie czegokolwiek oznaczaloby kres naszej
cywilizacji - i mniejszo$¢ przekonana o swej stusznosci, ale nieskutecz-
na we wdrazaniu swoich idei w zycie” (Gdula, 2009: 6).

Ekologia bioenergetyczna i oparta na niej edukacja ekologiczna - po-
mimo oczywistych zalet oswiecajacej praktyki w obliczu zmian klima-
tycznych - wiktlajg sie jednak w rozmaite skutki wlasnej jednostronnosci
oraz efekty paradoksalne. Atoli warianty cybernetyczne i kulturalistycz-
ne takze nie s pozbawione pulapek. Rzecz w tym, ze bardzo trudno
jest rzeczywiscie sprzega¢ odmienne dziedziny wiedzy. Koncentracja
na znaczeniach i systemowych relacjach komunikacyjnych pomija cze-
sto wymiar stricte przyrodniczy, tym tatwiej, im wyrazniej odrdznia si¢
w identyfikacji wlasnego pola od zawezonego wariantu tradycyjnego.
Czesto okazuje sig, ze de facto ekologia nie dotyczy juz ochrony przyro-
dy i stosunku czlowieka do srodowiska naturalnego, tylko réznorodnych
uwarunkowan spofeczno-kulturowych, w tym obiegu idei i programoéow
w strukturze kultury, a stajac si¢ az paradygmatem humanistycznym,
sladowo jedynie przywoluje konteksty biologiczne i problematyke stanu
srodowiska naturalnego. W sytuacji dobrze udokumentowanej destabili-
zacji klimatu, masowego wymierania gatunkow, przekroczenia niektorych
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klimatycznych punktéw przelomowych oraz zblizania sie do osiagniecia
innych (co oznacza nieodwracalne zmiany klimatyczne, a w efekcie m.in.
nasilenie klesk zywiotowych i zwigzanych z tym strat materialnych oraz
ludzkich, zatopienie terenéw nisko polozonych, w tym niektorych wy-
spiarskich panstw i nadbrzeznych miast, pustynnienie obszaréw wcze-
$niej zdatnych do zamieszkania, fale glodu oraz migracje na niespoty-
kang dotad skale) (por. Binczyk, 2018: 34-45; Skubata, 2020; 2022) taka
luka staje si¢ problemem. Hipoteza antropocenu zmienia humanistyczne
pole gry. Nie bez powodu niektérzy autorzy uwazaja obecno$¢ zagadnien
dotyczacych zmian klimatycznych w programach szkolnych, ksztalceniu
nauczycieli i celach nauczania za kluczowy probierz jakosci edukacji (por.
Rombhild, 2021: 23). Jest to w moim przekonaniu niewlasciwe ujecie spra-
wy - nieadekwatnie identyfikujace gtéwne pedagogiczne stawki (czego
uzasadnienie i rozwiniecie wymagaloby jednak osobnego tekstu) — ale
zrozumiale w obliczu wagi zagrozen klimatycznych.

Mamy zatem w edukacji ekologicznej do czynienia ze stalym napie-
ciem miedzy transdyscyplinarnym akcentowaniem spoteczno-kulturo-
wych sieci oraz sprzezen a specjalistyczng koncentracja na zjawiskach
przyrodniczych i ich powiazaniach z ludzka dzialalnoscig. Obydwie
perspektywy sa prawomocne, ale tez bez nalezytej czujnosci moga
uszkadza¢ nasz oglad $wiata. Oto wersja cybernetyczna moze zamie-
nia¢ siew cato§¢ wybrakowang (gubigcg wymiar przyrodniczy
i niedoceniajaca powagi zagrozen ekologicznych), a wariant biologiczny
moze przybiera¢ posta¢ cze¢$ci absolutyzowanej, ze wszystkimi
przytoczonymi wczesniej uroszczeniami i efektami perwersyjnymi.

Czytac w ptonacym Swiecie — zakonczenie

Ekologiczne podejscia w edukacji majg rézne dyscyplinarne i teoretyczne
zaplecza — sg przyciagane przez dwa osrodki cigzenia: 1) wiedze o eko-
systemie Ziemi i nadbudowane na niej zaangazowanie ekologiczne oraz
2) myslenie antydualistyczne (dwoiste, relacyjne) i metakomunikacyjne
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(obejmujace tre$¢ i znaczenie), zwigzane ze splataniem réznych dzie-
dzin kultury. Ten pierwszy biegun staje si¢ niezbedny w obliczu kryzysu
srodowiska naturalnego, ale — by nie przeobrazi¢ si¢ we fragmentuja-
cy, w antynowoczesny, depresyjny, adaptacyjny, doktrynerski i anty-
demokratyczny dyskurs — wymaga otwarcia na czytanie w trybie
ekologicznej humanistyki integralnej. Ten drugi za$§ — by nie dziata¢
anestetycznie w obliczu mozliwej katastrofy — potrzebuje wyrazistszej
obecnosci perspektywy nieodwracalnych zmian klimatycznych, az po
grozbe — a moze juz realizowany scenariusz - spopielenia $wiata.
W odniesieniu do ekokrytyki o podobnym napigciu pisze Justyna
Tabaszewska, formulujac jednoczesnie interesujaca koncepcje huma-
nistycznej stuzebnosci. Ekokrytyczne badanie kultury ugruntowane
jest zarowno w ekologicznych idealach (postulat zaangazowania), jak
i w tekstach (postulat teoretycznej wirtuozerii). W jaki sposéb uktada¢
relacje miedzy wymiarem zaangazZowania a wymiarem teoretycznosci
(autonomii)? W opcji minimalnej, czyli w ramach tzw. stuzebnosci li-
mitujacej, interpretacja musi umozIliwi¢ zaangazowanie, a ekologiczna
troska nie moze wyklucza¢ wysitku interpretacji. Natomiast w ramach
rozszerzonej stuzebno$ci wzmacniajacej praca teoretyczna staje si¢ fun-
damentem skutecznosci zaangazowania ekologicznego (a nie jedynie
nieistotnym dodatkiem lub przydatnym retorycznym ore¢zem), zas per-
spektywa ekologiczna pozwala podbudowa¢ teoretyczne zaawansowa-
nie, a zatem stanowi nie tyle obowiazek, ile atut. Stuzebno$¢ - zwlaszcza
wzmacniajaca — umozliwia synergiczne sprzeganie tekstocentrycznych
i ekocentrycznych impulséow ekokrytyki (por. Tabaszewska, 2022: 86).
Dzialanie ukierunkowane na synergie trzeba potraktowac serio. Jak pi-
sze Roman Bartosch, niemiecki badacz nawiazujacy do dzieta Batesona
i wlaczajacy pod szyldem edukacyjnej ekologii w idee ekologii umystu
refleksje o $rodowisku uczenia si¢ i o literaturze, potrzebujemy dzi$
nowych poje¢: aktywizmu kontemplacyjnego (contemplative activism)
i aktywnej kontemplacji (active contemplation), poniewaz tzw. niezno-
$ne problemy (wicked problems), jakie powstaja na styku interakcji czto-
wiek - $rodowisko, problemy, ktérych proby rozwiazywania generuja
mnodstwo nowych klopotéw, wymagaja czego$ innego, niz mogloby
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sie na pierwszy rzut oka wydawa¢ - nie pilnego dzialania, lecz raczej
przestrzeni do mys$lenia (por. Bartosch, 2021: 5-6).

Opisana aporia nie jest jedyna, jaka dotyczy ekologicznego podejscia
w edukacji, nie jest tez zapewne najwazniejsza (duzo istotniejsza wy-
daje mi si¢ z pedagogicznego punktu widzenia aporia socjalizacyjnego
i emancypacyjnego trybu edukacji ekologicznej, ale to kolejny watek,
ktoéry trzeba odlozy¢ do osobnego opracowania). Niemniej jednak -
z uwagi na czyhajace rozliczne pulapki - warto o niej pomysle¢. Ina-
czej sie czyta, gdy $wiat plonie. Inaczej przechodzi si¢ przez ogien, gdy
sie czyta.
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