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Abstrakt:

The ecological challenges of the Anthropocene era are an important area of pedagogical thinking and activity. Ped-
agogy, being a theoretical and practical science, also brings an important voice to a series of ecological debates and
discourses sweeping through the scientific reality. Within the sub-discipline created on the basis of social pedagogy,
which is ecological pedagogy, works were initially developed that concerned mainly the concept of upbringing to the
environment, with the responsibility of the individual for the natural environment in the foreground. Today, in the
era of the Anthropocene, ecological pedagogy and researchers face the task of basing the philosophical foundations
of upbringing and education on environmental ethics. Hence, the aim of the article is to reconstruct the varieties of
environmental ethics present in the teaching content of selected school subjects related to environmental education.
The content analysis of 12 school textbooks (using the categorization key) for selected subjects from the years
20182022 shows the overwhelming dominance of the anthropocentric narrative, if we compare it with other ver-
sions of ecoethics (biocentric, ecocentric). It would therefore be advisable to introduce ecophilosophical education to
formal education and to allow alternative biocentric and ecocentric narratives. The text deals with interdisciplinary
topics in the field of philosophy, pedagogy and biology.

ecological pedagogy, school textbooks, environmental ethics, anthropocentric narrative

Wyzwania ekologiczne ery antropocenu stanowia wazny obszar myslenia i dziatania pedagogicznego. Pedagogika, be-
dac naukg teoretyczno-praktyczng, wnosi réwniez istotny gfos do szerequ debat i dyskursow ekologicznych obecnych
w naukowej rzeczywistosci. W obrebie powstatej na gruncie pedagogiki spotecznej subdyscypliny, jaka jest pedagogika
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ekologiczna, juz poczatkowo rozwijano prace, ktdre dotyczyty gtéwnie koncepcjiwychowania do Srodowiska, z odpowie-
dzialnoscia jednostki za Srodowisko przyrodnicze na pierwszym planie. Dzisiaj, w dobie antropocenu przed pedagogika
ekologiczng i badaczami stoja zadania oparcia filozoficznych podstaw wychowania i ksztatcenia na etyce Srodowisko-
wej. Stad celem artykutu jest rekonstrukcja odmian etyki Srodowiskowej wystepujacej w tresciach nauczania wybranych
przedmiotdw szkolnych, a dotyczacych edukadji ekologicznej. Analiza tresci 12 podrecznikdw szkolnych (z wykorzysta-
niem klucza kategoryzacyjnego) do wybranych przedmiotow z lat 2018—2022 ukazuje zdecydowana dominacje antro-
pocentrycznej narragji, jesli zestawimy to z innymi wersjami ekoetyki (biocentryczna, ekocentryczna). Wskazane bytoby
zatem wprowadzanie ksztatcenia ekofilozoficznego do edukadji formalnej i dopuszczenie alternatywnych biocentrycz-
nych i ekocentrycznych narracji. Tekst podejmuje tematyke interdyscyplinarng z zakresu filozofii, pedagogiki i biologii.
Stowa kluczowe:  pedagogika ekologiczna, podreczniki szkolne, etyka Srodowiskowa, narracja antropocentryczna

W kierunku pedagogiki ekologicznej — wprowadzenie

Pedagogika, bedac dyscypling naukowa sytuujaca sie w obrebie nauk
spolecznych i humanistycznych (formalnie od 2011 roku w dziedzinie
nauk spolecznych, uprzednio humanistycznych), zajmuje si¢ ,,identyfi-
kowaniem, nazywaniem oraz definiowaniem wszystkich faktéw skta-
dajacych si¢ na praktyke edukacji” (Rubacha, 2005: 24). Niejednorodne
i o szerokim zasiggu znaczeniowym pojecie edukacji odnoszone jest do
ogotu oddziatywan stuzacych formowaniu si¢ (zmienianiu, rozwijaniu)
zdolnosci zyciowych cztowieka (Milerski, Sliwerski, red., 2000: 54). Za
Krzysztofem Rubachg przyjmuje nadrzedno$¢ edukacji w stosunku do
wychowania i ksztalcenia (Rubacha, 2005: 25-28).

Jedna z podstawowych kwestii w pedagogice jest pytanie o zalozenia
filozoficzne wpisane w systemy myslenia i dzialania wychowawczego,
u podstaw kazdego wychowania lezy bowiem okreslona filozofia wy-
chowania. ROwnie wazne jest pytanie natury antropologicznej o model
czlowieka: kim jest czltowiek, kim sie staje, kim powinien by¢? Wobec
obecnych zmian globalnych jako istotne jawig si¢ dylematy: Czy peda-
gogiczne myslenie o przyszlosci, o kryzysie klimatyczno-ekologicznym
i ogélnoswiatowych problemach implikuje model cztowieka ekologicz-
nego? Czy czlowiek moze by¢ edukowany, wychowywany do relacji
z przyroda? Jaka droge ma przejs¢ homo educantus do homo ecologicus?

Odpowiedzi na postawione pytania poszukiwane sa w ramach roz-
wijania dyscypliny szczegélowej, jaka jest pedagogika ekologiczna,
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powstala na gruncie pedagogiki spotecznej. Jej przedmiotem badan jest
stan praktyki edukacyjnej odnoszacej si¢ do kwestii zwigzkéw czlowie-
ka ze srodowiskiem przyrodniczym. Subdyscyplina ta stuzy przygoto-
waniu czlowieka do uczestniczenia w Zyciu spofecznym poprzez wy-
ksztalcenie zachowan pozytywnych wobec srodowiska przyrodniczego
(Albinska, 2005: 129). Pedagogika ekologiczna dzieli wspdlne obszary
zainteresowan z pedagogika zréwnowazonego rozwoju (Tuszynska,
2018) oraz z rozwijajaca sie pedagogika lasu (Paluch, 2022).

Jednoczes$nie podejmowana w ramach pedagogiki ekologicznej reflek-
sja nad czlowiekiem i jego rolag w zmianach klimatu na $wiecie skfa-
nia do spojrzenia na nig w kontekscie antropocenu. Nazwany epoka
czlowieka, wobec faktu, ze czlowiek zaczal wplywa¢ na geologiczny
system Ziemi, czego efektem sg obecne zmiany klimatu, nie jest wszak
uznany oficjalnie za epoke geologiczng jak plejstocen czy holocen. Da-
towanie poczatku antropocenu (tzw. Golden Spike) réznicuje stanowi-
ska badaczy, aczkolwiek najbardziej znang jego cezure¢ zaproponowa-
li Paul Crutzen i Eugene Stoermer — wyznaczyli ja na okres rewolucji
przemystowej miedzy 1760 a 1880 rokiem, z symbolicznym poczatkiem
przypadajacym na opatentowanie silnika parowego w 1784 roku (Bin-
czyk, 2018: 82-86). Po fazie ery przemyslowej nastapila, zdaniem czesci
badaczy, faza Wielkiego Przyspieszenia — od 1945 roku (fazy wydzielone
na podstawie badan stezenia dwutlenku wegla w atmosferze). Po 1950
roku zaobserwowano zmiany wykraczajace poza odchylenia, jakie mia-
ty miejsce w holocenie. Odnosily sie one do zmian cyklu azotowego,
w tym ilosci azotu i fosforu w glebie, wzrostu ilosci CO, w atmosferze,
wzrostu poziomu zakwaszenia oceanéw i in. (Binczyk, 2018: 91). Jednak
najnowsze badania zwigzane ze zmiang we wzorcach depozycji osadow
i zmiang ekosystemdéw pozostawiajacych globalny zapis kopalny przez
calg druga potowe XX wieku daja wskazéwki dotyczace granic chrono-
stratygraficznych i podstawy do rozpoznania antropocenu jako epoki
(Waters et al., 2022). Przychylajac si¢ do stanowiska, ze w okresie Wiel-
kiego Przyspieszenia doszto do kumulacji skutkéw ludzkich dziatan na
planete, tym bardziej warto pochyli¢ si¢ nad rolg pedagogiki ekologicz-
nej w czasach antropocenu.
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W dobie globalnego kryzysu klimatyczno-ekologicznego propozy-
cje zazegnania go na drodze rozwigzan technologicznych jawia sie
jako wysoce niewystarczajace. Poszukiwania adekwatnych odpowie-
dzi i drog podejmowania globalnych probleméw poza naukami przy-
rodniczymi i $cistymi urzeczywistniaja si¢ w humanistyce ekologicz-
nej. W naukach humanistycznych i spolecznych stopniowo nastepuje
zwrot ku rozstrzygnieciom majacym u swoich podstaw stanowiska
moralne. Sg to postulaty i zabiegi majace na celu wprowadzenie do
zycia spotecznego i edukacji w coraz wiekszym stopniu zasad etyki
srodowiskowej (etyki ekologicznej, ekoetyki). Wielu badaczy stoi na
stanowisku, ze etyka ekologiczna powinna by¢ jednym z najwazniej-
szych komponentéw edukacji ekologicznej (Surmeli, Saka, 2013: 159;
Junges, 2016: 127); jest to istotne w procesie ksztaltowania $wiadomo-
$ci ekologicznej ludzi, zmiany postaw, w tym zachowan wobec $rodo-
wiska przyrodniczego.

Ekoetyka, bedac nauka zajmujaca si¢ zasadami i normami postepo-
wania czlowieka wobec srodowiska przyrodniczego (biotycznego i abio-
tycznego), jest odpowiedzig na potrzebe rozszerzenia zakresu przed-
miotowego etyki. Przedmiotem etyki srodowiskowej sa

wartoéci, normy i imperatywy regulujace stosunek cztowieka do jego przy-
rodniczego otoczenia, analizowane i projektowane z perspektywy celu
ograniczenia instrumentalnego i utylitarnego traktowania §wiata przyro-
dy oraz akceptacji przez czltowieka pozauzytkowego dobra obiektow natu-
ralnych (Papuzinski, 1998: 6).

Etyka srodowiskowa moze zatem stanowi¢ podstawe filozoficzng edu-
kacji ekologicznej, a zarazem moze by¢ podtozem filozoficznym wycho-
wania ekologicznego. Obecno$¢ (badz jej brak) ekoetyki w edukacji for-
malnej, realizowanej przez powszechny obowiazek szkolny, pokazuje,
jaka narracja dominuje w podejsciu do natury, przyrody. Czy jest ona
orientowana z punktu widzenia etyki antropocentrycznej, biocentrycz-
nej czy moze etyki holistycznej? Jakie zadania dzisiaj - w czasach antro-
pocenu - stojg przed pedagogika ekologiczng?
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Analiza tresci podrecznikow szkolnych.
Zatozenia metodologiczne badan

W celu zbadania rzeczywistosci edukacji formalnej w Polsce pod katem
obecnosci w niej etyki srodowiskowej wykorzystano podreczniki szkol-
ne, poniewaz stanowia one zrédlo autorytatywnej, wiarygodnej wiedzy,
ktdra pelni funkcje legitymizujaca (Bustin, Lambert, Tani, 2020; Mogias,
Boubonari, Kevrekidis, 2021). Analiza podrecznikéw to jeden z podsta-
wowych elementéw oceny sposobu realizacji celéw edukacyjnych na po-
ziomie szkoty (Tracana et al., 2008). Do podrecznikéw siegnieto, majac
swiadomos¢, ze to dokument, jakim jest podstawa programowa ksztalce-
nia ogdlnego, wyznacza zasadnicza i gtéwng tres¢ podrecznikéw szkol-
nych w danym panstwie!, natomiast program nauczania i podrecznik sg
czesto formami interpretacji podstawy programowej.

Podjete badania dotycza jedynie wycinka szkolnej rzeczywisto$ci wobec
majacych wplyw na nauczanie innych czynnikéw, a zatem: roli nauczy-
ciela i samej miodziezy, szkolnego ekosystemu (budynku, obecnej infra-
stuktury, bazy przedmiotowej, np. pomocy szkolnych, stylu zarzadzania)
— wszystkich tych kategorii, w ktérych mozna rozpoznawac szkote takze
jako zlozong organizacje spoleczng. Jednoczesnie podreczniki moga mo-
delowa¢ wiedze o $wiecie, zapoznawac z warto$ciami, ksztattowac posta-
wy. Bardzo czesto - sledzac histori¢ oswiaty — zauwaza sig, ze caly system
opieral si¢ na dobrym podreczniku i dobrym nauczycielu.

Przyjmujac za przedmiot badan podreczniki szkolne, zastosowano anali-
ze tresci, ktdra jako metoda niereaktywna oparta jest na danych tekstowych
(Downe-Wamboldt, 1992; Mayring, 2000; Krippendorft, 2004; Peréky-
14, 2010). Za jednostke analizy wybrano temat (zdanie, sad, twierdzenie
o przedmiocie, np. jakims$ zjawisku przyrodniczym, organizmie itp.) oraz
stowo (wyraz). Sa to jednostki analizy czesto stosowane w badaniach
spolecznych i humanistycznych, poniewaz rozrdznienia tematyczne

! Z racji ograniczen formalnych co do dlugosci tekstu nie analizowano w artykule

podstawy programowej ksztalcenia ogélnego z 2017 roku.
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(thematic distinctions) uwaza si¢ za bogate w informacje, a co za tym idzie
- lepsze od wszystkich innych rodzajéow rozréznien (Krippendorff, 2004).

Stad interesujaca wydala si¢ odpowiedz na postawione gtéwne py-
tanie badawcze: Jakie wersje/odmiany etyki srodowiskowej wystepuja
w wybranych podrecznikach szkolnych stuzacych multidyscyplinarnej
edukacji ekologicznej?

Celem artykulu jest zatem rekonstrukcja odmian etyki srodowisko-
wej (antropocentrycznej, biocentrycznej i holistycznej — podzial etyki
przyjety za: Tyburski, 2013: 109) obecnych w tresciach podrecznikow
szkolnych do wybranych przedmiotéw, ktére to tresci odnosily sie do
edukacji ekologicznej. Prezentowane wyniki badan jako$ciowych w na-
ukach spotecznych zorientowanych humanistycznie osadzone sg w pa-
radygmacie interpretatywnym.

Do badan uzyto klucza kategoryzacyjnego, ktory zostal opracowany
na podstawie literatury przedmiotu, szczegélnie prac: Paula W. Taylora,
Zdzistawy Pigtek, Arne Naessa, Alda Leopolda, Johna Bairda Callicotta,
Johna Passmore’a, Dietera Birnbachera, Bryana G. Nortona, Tadeusza
Slipki (Gola, 2018a: 26-97).

Klucz kategoryzacyjny
do badan podrecznikow szkolnych
pod katem obecnosci
trzech wersji etyki srodowiskowej?

W poddanych analizie tre$ci podrecznikach odnajdywano zdania, sady,
twierdzenia bliskie wymienionym ponizej kategoriom (wyznacznikom
odmian poszczegolnych etyk).
Etyka antropocentryczna (wyznaczniki, kategorie):
- prawo czlowieka do dominacji nad $wiatem przyrody z powodu
jego wlasciwosci (np. wolno$¢, odpowiedzialno$¢, rozumnosé);

2 Wersja rozbudowana klucza znajduje sie w: Gola, 2018b: 26-27.
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zalezno$¢ ludzkich dziatan w srodowisku od ich korzysci (badz
nie) dla czltowieka;

przyroda ma warto$¢ wzgledna, nie jest warto$ciowa sama z siebie;
zachowanie przyrody dla przyszlych pokolen, zréwnowazony
rozwdj;

dobru czlowieka podporzadkowane dobro pozaludzkich istot zy-
wych;

utylitarny stosunek do przyrody;

opieka nad rodlinami i zwierzetami.

Etyka biocentryczna:

podstawowa warto$¢ — zdolnos$¢ do zycia indywidualnych istot
zywych w naturalnych ekosystemach;

kazdy organizm realizuje wlasne dobro wedtug wtasnego sposobu
(przetrwanie stadiéw rozwoju);

zle dla pozaludzkich istot zywych jest to, co szkodliwe dla ich zy-
cia i rozwoju;

ludzie i istoty pozaludzkie czlonkami ziemskiej wspolnoty na ta-
kich samych zasadach;

naturalne ekosystemy ziemi jako sie¢ uzaleznionych od siebie or-
ganizmoéw;

zycie kazdego organizmu to wzrost réznorodnosci.

Etyka holistyczna:

cala biosfera (tez srodowisko nieozywione) traktowana jako do-
bro etyczne i przedmiot zobowigzan czlowieka;

za dobre nalezy uznac¢ takie dzialanie, ktore stuzy zachowaniu in-
tegralnosci i stabilnosci wspolnoty biotycznej;

przyroda jako dobro samoistne, wartos¢ autoteliczna;

czlowiek przynalezy do catej wspdlnoty istot zywych i ich $rodo-
wiska.

Analizie tre$ci poddano 12 podrecznikéw szkolnych z lat 2018-2022,
przeznaczonych dla uczniéw szkot podstawowych do nauki wybranych
przedmiotéw: edukacja wczesnoszkolna (klasy 1-3), przyroda (klasa 4),
biologia (klasy 5-8). Material badawczy dobrano celowo, wybierajac
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edycje trzech wiodacych na rynku wydawniczym podrecznikéw oficyn:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Nowa Era, Wydawnictwo Pe-
dagogiczne OPERON. Podreczniki te zostaly zatwierdzone do uzytku
szkolnego w czasie, gdy obowigzywata podstawa programowa ksztalcenia
ogodlnego z 2017 roku. W niniejszym opracowaniu - z racji koniecznych
ograniczen tekstu — postuzono si¢ wybranymi przykladami z podreczni-
koéw, analizujac je pod katem wystepowania wymienionych wyznaczni-
kéw okreslonej wersji etyki srodowiskowej z klucza kategoryzacyjnego.

Czego o Swiecie przyrody mozemy dowiedziec sie
z podrecznikéw szkolnych?

Etyka antropocentryczna
na kartach podrecznikéw dla dzieci i mtodziezy

W podrecznikach szkolnych podkredlany jest utylitarny stosunek do
przyrody, w tym perspektywa wykorzystania roélin i zwierzat w celach
hodowlanych i gospodarczych. Dzieci z klasy 1 szkoly podstawowej
dowiaduja sie, ze ,Ludzie hoduja ssaki dla mleka, migsa, skor i welny”
(Kacprzak, Ladzinska, Ogrodowczyk, Wojcicka, Sawicka, Swoboda,
2020: 6), a ,,Ptaki dostarczaja migsa, jajek i pierza” (Kacprzak, Ladzin-
ska, Ogrodowczyk, Wéjcicka, Sawicka, Swoboda, 2020: 7).

Roéwniez uczniom klasy 6 w podreczniku do biologii przekazywane sg
informacje o migsie krokodyli i wezy, bedacym w niektorych krajach waz-
nym skladnikiem pozywienia czlowieka. Co wigcej, ,,skora gadow, gtoéw-
nie wezy i krokodyli hodowanych na farmach, jest uzywana do wyrobu
takich przedmiotéw, jak torebki, buty i paski” (Stawarz, 2022: 110) - ka-
tegoria ,,utylitarny stosunek do przyrody”. Mozna zastanawiac sie, czemu
ma stuzy¢ taka informacja, wobec posiadania przez wiele taksonéw kro-
kodyli statusu gatunku krytycznie zagrozonego czy gatunku wrazliwego.
Na $wiecie tez odbywa si¢ wiele protestéw przeciwko zabijaniu krokodyli
z farm w celu pozyskania takich zbytkéw, jak paski czy rekawiczki itp.
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Powszechng narracja w podrecznikach szkolnych jest argumentowa-
nie faktu istnienia jakiego$ organizmu funkcja, jaka petni on dla czto-
wieka. Przyktadowo, w opowiadaniu dla pierwszoklasistow narzekajace
na fakt istnienia pszczol, os i trzmieli dziecko jest przekonywane przez
tate, ze pszczoly produkujg midd, bez ktérego ono nie moze si¢ obejs¢
(Rozynska, Szwejkowska-Kulpa, 2018b: 64). Przyroda zatem ma wartos¢
wzgledna, mierzong korzyscig dla czlowieka, a mozna przeciez inaczej
napisac t¢ opowiesc...

Zwierzeta s3 hodowane dla zaspokajania réznych potrzeb ludzi, nie
wylaczajac tez przyjemnosci z faktu ich posiadania. Drugoklasisci do-
wiaduja si¢ wigc, ze ,Zwierzeta w stuzbie cztowieka” bywaja opiekunami,
przewodnikami i obroncami, czasem wykonuja ciezkie i niebezpiecz-
ne prace badz ratujg ludziom zycie. Caly temat w podreczniku - pod
znamiennym tytulem - konczy si¢ (dostownie) mogacym wywolywac
trudne emocje opisem: ,Zanim pierwszy czlowiek polecial w kosmos,
wysylano tam zwierzeta, by zbada¢ mozliwosci przezycia w przestrzeni
kosmicznej. W pozaziemska podréz wyruszaly psy, malpy, myszy, a na-
wet mate muszki. Wiele tych zwierzat zgineto” (Schumacher, Zarzycka,
Preibisz-Wala, 2019: 55).

Wazny temat dotyczacy rdéznorodnosci biologicznej wystepuje
w kontekscie gospodarczego wykorzystania ekosystemow (Jastrzeb-
ska, Klos, Kofta, Pylka-Gutowska, 2018: 157-167). W przywolanym
podreczniku dla 6smoklasistow przedstawione zostaly sposoby uzyt-
kowania ekosystemdw, z informacja, ze réznorodno$¢ biologiczna
jest zrodlem zasobow, dzieki ktérym zaspokajamy podstawowe po-
trzeby zyciowe, ale tez zrédtem doznan estetycznych. Wymienione
zostaly zatem jej funkcje jako: zrédta tlenu, zZywnosci, surowcow
energetycznych odnawialnych i nieodnawialnych, materialéw bu-
dowlanych, zrédta surowcow dla przemystu farmaceutycznego, spo-
zywczego, mineralnego, chemicznego, miejsca rekreacji, turystyki,
doznan i inspiracji estetycznych. Takie podejscie do tematu rézno-
rodnosci biologicznej nacechowane jest utylitarnym stosunkiem do
przyrody, poniewaz informacje o wykorzystywaniu ekosystemoéw,
nawet do zaspokajania podstawowych potrzeb, pojawiaja sie niejako
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samodzielnie. Brak przy tych treSciach réwnoczesnie wskazan, ze
w réznorodno$¢ biologiczng wpisany jest tez cztowiek — wszak jest on
jednym z gatunkoéw zasiedlajacych kule ziemska. Oprocz zwracania
uwagi na korzysci z réznorodnosci biologicznej i doznania estetycz-
ne, ktore tez sa dobrami dla cztowieka, dobrze byloby orientowac tre-
$ci podrecznikowe holistycznie czy biocentrycznie, lokujac czlowieka
w przyrodzie, ktdrej jest on czescig. Dopiero taka orientacja pozwoli
mu zmienia¢ sposoby myslenia o sobie i przyrodzie, taczac, a nie wy-
dzielajac czy rozdzielajac te Swiaty.

Etyka antropocentryczna na kartach podrecznikéw szkolnych prze-
jawia sie takze w kategorii, jaka jest zasada zréwnowazonego rozwoju,
wedle ktorej ,,rozwéj ekonomiczny oraz gospodarczy panstw powinien
zachodzi¢ w taki sposdb, aby zaspokaja¢ aktualne potrzeby ludzi i nie
zmniejsza¢ przy tym szans przysztych pokolen na ich zaspokojenie” (Sa-
gin, Boczarowski, Sektas, 2018: 153). Co znamienne, w podanej definicji
nie pojawia si¢ aspekt przyrodniczy, srodowiskowy zréwnowazonego
rozwoju. Dopiero w podreczniku napisanym przez tych samych auto-
réw i wydanym trzy lata pozniej czytamy, ze ,,zgodnie z zasada zréwno-
wazonego rozwoju nalezy ogranicza¢ zuzycie paliw kopalnych, a w za-
mian stosowa¢ odnawialne zZrédla energii” (Sagin, Boczarowski, Sektas,
2021: 160) - tym razem zwrocono uwage na wymiar przyrodniczy tej
koncepcji.

Jezyk narracji antropocentrycznejwpodrecznikach szkol-
nych faczy sie czgsto z pokazaniem ,,pozytkow”, jakie pozaludzkie istoty
zywe daja czlowiekowi. Jest on bezposredni, np. przy opisie ras koni dla
dzieci z klasy 3: ,Jest wiele ras koni. Jedne wykorzystuje si¢ do jazdy,
inne - silne i wytrzymate - stuzg jako zwierzeta pociggowe” (Schuma-
cher, Zarzycka, Preibisz-Wala, 2020: 21), albo bardziej wyrafinowany,
jak przy odpowiadaniu na pytanie: ,,Dlaczego warto hodowa¢ zwierzeta
w domu?” - daje to nieograniczone mozliwosci obserwacji ich wygladu
i zachowania oraz wiele radosci i satysfakcji (Marko-Worlowska, Szlaj-
fer, Stawarz, 2020: 62).

Ale..., ale mozna przeciez pisa¢ inaczej — twérzmy opowiesci, wyja-
$niajac, np.: ,Odkrecam kran i z kranu plynie woda. (...) Sa takie miej-
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sca na $wiecie, gdzie czlowiek wedruje daleko po wode. Pamietaj o tym
i szanuj kazda jej krople” (Rozynska, Szwejkowska-Kulpa, 2018b: 72).

Tresci nauczania
i jezyk odniesien biocentrycznych

Do najczesciej odnajdywanych na kartach podrecznikéw szkolnych
wskaznikow etyki biocentrycznej nalezaly kategorie: nieczynienie zta
istotom zywym, naturalne ekosystemy ziemi jako sie¢ uzaleznionych
organizmow oraz zycie kazdego organizmu to wzrost réznorodnosci.
Zlem dla organizméw Zywych jest zabijanie ich, niszczenie siedlisk,
gniazd, jaj, klusownictwo itp., a takze zabronione wypalanie traw (Mar-
ko-Worlowska, Szlajfer, Stawarz, 2020: 193). W tym kontekscie posta-
wiono tez pytanie uczniom klas 5: ,,Czy zrezygnowac z doswiadczen na
zwierzetach?”. Przedstawiajac jedno z dwdch stanowisk, autorzy pod-
recznika pisza:

Do niektérych do$wiadczen naukowcy wykorzystuja zwierzeta, takie jak
myszy, szczury i malpy. Niestety, operowanie zwierzat moze sprawia¢ im
bdl, a niektére z podawanych im substancji moga si¢ przyczyni¢ do ich
$mierci. Przetrzymywanie zwierzat w zamknieciu moze wywota¢ u nich
stres i choroby. Z tych wzgledow coraz wigcej osob domaga si¢ zaprzestania

do$wiadczen na zwierzetach (Sektas, Stawarz, 2018: 15).

Stawianie uczniéw przed dylematami moralnymi uruchamia prze-
strzen do dyskusji, ktore moga prowadzi¢ do tworzenia petniejszych
opowiesci o Ziemi.

Kategorie okreslajace etyke biocentryczng najczesciej byty odnotowy-
wane przy tematach zwigzanych z ochrona przyrody.

Jezyk narracji biocentrycznejrzadko faczy si¢ z zabiegiem
antropomorfizacji ozywionej czesci przyrody, czyli ,oddaniem glosu”
organizmom pozaludzkim, kiedy to roslina lub zwierze zwraca si¢ do
czlowieka; czgsciej zwierzeta rozmawiajg ze soba (Rozynska, Szwej-
kowska-Kulpa, 2018a: 22, 30). Sytuacja odwrotna, w ktdrej dziecko
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$piewa smutnemu, jesiennemu drzewu, wpisuje si¢ réwniez w roz-
wijanie empatii wobec innych istot (Schumacher, Zarzycka, Preibisz-
-Wala, 2018: 94).

(Nie)obecnos¢ etyki holistycznej

Etyka holistyczna w podrecznikach dla uczniéw szkét podstawowych
jest w zasadzie nieobecna. Sprowadza si¢ ona do stwierdzenia, ze czlo-
wiek jest czescig przyrody, aczkolwiek niekoniecznie w pozytywnych
kontekstach, jak w cytacie:

Czlowiek jest czescia przyrody i - tak jak inne organizmy - wplywa na
srodowisko, w ktorym zyje. Jednak robi to w o wiele wigkszym stopniu niz
pozostale istoty zywe i czgsto powoduje nieodwracalne zniszczenia w eko-

systemach (Sagin, Boczarowski, Sektas, 2018: 136).

Brak kategorii przypisanych etyce holistycznej pokazuje, ze oprocz
ulomnosci narracji o przyrodzie §wiadomos$¢ holizmu i wzajemnych
polaczen jest u czlowieka niska. Przyczyny réznicy w dtugosci analizy
odniesien antropocentrycznych, biocentrycznych i holistycznych wyni-
kajg z szerokosci zakresu, jaki im odpowiada w badanych materiatach
dydaktycznych.

Podsumowanie

Analiza tresci wybranych podrecznikéw szkolnych obnaza dominacje
etyki antropocentrycznej w tresciach nauczania, przy jednoczesnym
braku wyraznie biocentrycznie czy holistycznie orientowanych tresci
podrecznikowych, lokujacych czlowieka w przyrodzie, ktdrej jest on
czgscig. Jest to niepokojace, gdyz dalsze upowszechnianie etyki antro-
pocentrycznej w edukacji ekologicznej moze nasila¢ przekonanie, ze
przyroda nalezy do czlowieka.
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W podrecznikach mozna zauwazy¢ znaczny przesyt informacja-
mi merytorycznymi, a ubdstwo kategorii ekoetycznych. Wynika to
z marginalizowania warstw aksjologicznej i etycznej, ktére z kolei
sa kluczowe dla pedagogiki ekologicznej i humanistyki ekologicznej
w ogolnosci. Brak w podrecznikach do biologii i przyrody ksztalcenia
humanistycznego jest brzemienny w skutkach. Edukacja humanistycz-
na pozwala bowiem na wyksztalcenie nowego typu podmiotowosci
czlowieka, o czym pisala Magdalena Ochwat (2020: 34). Tymczasem
tre$ci w podrecznikach pecznieja od edukacji przyrodniczo-biologicz-
nej, a teksty o potencjale proekologicznym pozostawiane sg bez obudo-
wujacej refleksji, na co zwracaly uwage tez Bernadeta Niesporek-Szam-
burska i Olga Przybyla (2021: 22).

Do najwazniejszych postulatow, jakie winny by¢ wprowadzone na
gruncie pedagogiki ekologicznej w czasach antropocenu, naleza: zmia-
na paradygmatu edukacyjnego, zmiany w podstawie programowej,
konsultacje z autorami podrecznikow i rzeczoznawcami opiniujacymi
podreczniki szkolne.

Chociaz pojawiaja si¢ tresci o przyczynach i skutkach zmian klima-
tu (Schumacher, Zarzycka, Preibisz-Wala, 2020: 89), to konieczna jest
zmiana ,jezyka” podrecznikéw. Czlowiek jako istota zyjaca ,w jezyku”
potrzebuje nowej opowiesci o tym, kim jestesmy w relacji z przyroda,
innymi bytami, aby nie doprowadzi¢ do zagtady samego siebie. Wska-
zana korekta dotyczy zmiany tre$ci na poprawne z punktu widzenia
biologicznego holizmu - przy opisach konieczne jest przedstawianie
powiazan miedzy wszystkimi organizmami a srodowiskiem ich Zycia
w sieciach wzajemnych zaleznos$ci, ukazywanie zwigzku $rodowiska
nieozywionego z ozywionym.

Kolejny postulat to wprowadzenie ekofilozofii i etyki biocentrycznej
oraz etyki holistycznej w ramach dyskurséw alternatywnych uwzgled-
nianych w szkolnej edukacji ekologicznej, w podrecznikach szkolnych.
Natomiast budowanie wiezi dzieci/uczniow ze §wiatem zyjacej i czuja-
cej przyrody powinno u swych zrédet mie¢ troske o nature wynikajaca
z uznania, ze stanowi ona warto$¢ sama w sobie i nie powinna by¢ trak-
towana instrumentalnie.
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