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The lingua-cultural sphere as an essential element of integration

Abstract: The paper addresses the aspect of lingua-culture and its role in teaching
Polish among students with migration experiences at a Polish school. Polish as the
language of school education serves as a tool used in the process of learning about the
wortld, but it is also a guarantee of efficient social integration. Moving smoothly within
the lingua-cultural sphere (deciphering cultural codes hidden in the language) in the
case of users of the language who come from a different linguistic and cultural back-
ground enables free communication as well as a sense of connection with the host en-
vironment. The author supports this proposition with theoretical interpretations (Ed-
ward Sapir’s and Claire Kramsch’s views) as well as with practical experience of a for-
eign language teacher, using the example of selected literary texts (the work of
Grzegorz Kasdepke).
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Jezyk polski jako: ojczysty (pierwszy), obcy, drugi, odziedziczony, jezyk
szkolnej edukacji — to terminy nieobce glottodydaktykom polonistycznym.
W ostatnich latach staja si¢ one coraz bardziej wyraziste i poparte licznymi
badaniami naukowymi, gdyz okreslenia te uwarunkowane sg sposobem
1 miejscem opanowywania jezyka. Jezyka polskiego uczg si¢ w polskich szko-
fach nie tylko rodzimi uzytkownicy jezyka urodzeni w Polsce, ale — w wyniku
naptywu do Polski oséb powracajacych z emigracji — ludnosci z innych kra-
jow, np. Europy Wschodniej, réwniez osoby z doswiadczeniem migracii.
Beda to zatem uczniowie cudzoziemscy szkél podstawowych, ktorzy w wy-
niku zmiany miejsca pracy rodzicéw 1 zamieszkania calej rodziny zmieniaja
tez miejsce dotychczasowej edukacji, beda to osoby juz doroste, absolwenci
szkél ponadpodstawowych, ktérzy edukacje wyzsza zaczynaja w Polsce.
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Niejednokrotnie osoby te nie znaja dobrze jezyka polskiego, ucza sie go do-
piero podczas rocznego kursu przygotowawczego, a po jego ukonczeniu
moga podjaé studia na wybranym kierunku, czesto tez zostaja w Polsce na
state. Polszczyzne opanowujg rowniez dzieci Polakéw zamieszkalych poza
granicami Polski, w tym przypadku jest to nierzadko nauka jezyka polskiego
jako drugiego, odziedziczonego lub jako obcego. Tajniki jezyka polskiego
zglebiaja tez studenci programow studenckich Erasmus Plus, lecz wydaje
sig, ze ich celem najczesciej nie jest uzyskanie wysokiej bieglosci jezykowe;,
a przede wszystkim przygoda z jezykiem obcym w obcym kraju, w nowej
kulturze. To wlasnie miejsce pobytu uczacych si¢ i cel procesu dydaktyczne-
go wplywaja na zréznicowana nomenklature pojec z zakresu glottodydakty-
ki, nie tylko polonistyczne;j.

W kazdej z opisywanych sytuacji dydaktycznych nauczany jezyk jest na-
rzedziem poznania. W przypadku uczniéw z do§wiadczeniem migracyjnym
(bez wzgledu na poziom edukacji) umiejetne nim wladanie jest zaréwno
gwarancja poszerzania wiedzy z danego przedmiotu i zdobycia wyksztatce-
nia, jak réwniez skutecznym sposobem na integracj¢ ze $rodowiskiem
przyjmujacym. W obliczu powszechnych migracji, czasowych lub stalych
pobytéw w obcym kraju, uczeszczania do szkol lub uniwersytetow uczniow
1 studentow, dla ktérych jezyk polski nie jest jezykiem ojczystym, pojawia si¢
pytanie, jak wykorzystaé te sytuacje nie tylko w celu edukacyjnym, ale tez
spoteczno-integracyjnym? (Grossman 2019). Jak sprawié, by dzieci rozpo-
czynajace nauke w polskiej placowce edukacyjnej szybko poczuly si¢ swo-
bodnie nie tylko w szkole, ale tez poza nia, aby umialy wlaczy¢ si¢ w zycie
spoltecznosci, w ktorej sa przybyszami?

Jaka jest rola w tym procesie jezyka edukacji szkolnej? Na potrzeby niniej-
szego tekstu oméwig to pojecie, nie wyodrebniajac innych kluczowych dla
glottodydaktyki polonistycznej zagadnien, takich jak jezyk odziedziczony,
drugi i obcy, poniewaz dla moich rozwazan istotne jest przede wszystkim
scharakteryzowanie polszczyzny jako jezyka edukacji szkolnej. Uczg si¢ go
1 uzywaja uczniowie z do$wiadczeniem migracji w Polsce, a jego opanowanie
bezposrednio wiaze si¢ z procesem poznania i zrozumienia §wiata. Jezyk
edukacji szkolnej pelni jednoczesnie trzy role (Schleppegrell 2012). Po
pierwsze, jest przedmiotem nauczania, a celem, ku ktéremu zmierza proces
dydaktyczny, jest rozw6j kompetencji komunikacyjnej (umozliwiajacej m.in.
funkcjonowanie w szkole i zwykle codzienne porozumiewanie sig), dzigki
poznawaniu podsysteméw jezyka 1 rozwijaniu sprawnosci jezykowych. Po
drugie, jest to medium pozwalajace na zdobywanie wiedzy przedmiotowe;j,
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miedzy innymi za pomocs slownictwa specjalistycznego. To, jaka leksyka
powinna by¢ uwzgledniona na poszczegblnych poziomach zaawansowania
jezykowego, wynika ze wspolpracy nauczycieli poszczegdlnych przedmiotow
z glottodydaktykami polonistycznymi. Po trzecie wreszcie, jezyk polski jest
takze narzedziem samorealizacji: dzigki niemu odbywa si¢ rozwdj indywidu-
alny i spoleczny, co oznacza, ze brak jego znajomosci opdznia mozliwosé
pelnego rozwoju albo wrecz go uniemozliwia (za Pamula-Behrens 2018,
178). Rozumie¢ 1 by¢ rozumianym to klucz do sukcesu komunikacyjnego
i czynnego uczestnictwa w kulturze kraju osiedlenial.

W niniejszym artykule szczegélnie zajmie mnie jezyk edukacji szkolnej
uczniéw z doswiadczeniem migracji 1 jego wzbogacanie poprzez poznawa-
nie linguakultury kraju osiedlenia 1 umiejetne wprowadzanie w jej sfere. Od-
niesieniem teoretycznym bedzie antropologiczne i kulturowe podejscie
Edwarda Sapira do jezykoznawstwa oraz transkulturowa koncepcja Claire
Kramsch. W drugiej cze¢sci artykutu podejme probe polaczenia wyktadni
teoretycznej z praktyka lektorska na przyktadzie tekstow literackich, niektore
z nich ze wzgledu na swojg tematyke wydaja si¢ stosowne dla odbiorcy
mtodszego (8—10 lat), lecz dla kreatywnego nauczyciela i otwartego ucznia
ograniczenia te wydajg si¢ bez znaczenia.

Zwigzle przypomne podstawy przywolanych koncepcji. Tradycja antropo-
centrycznego i kulturocentrycznego opisu lingwistyki reprezentowana przez
Sapira? jest niezwykle bliska glottodydaktyce. Uczac (si¢) jezyka obcego, nie
mozemy pominaé kontekstu kulturowego i jezykowego obrazu $wiata spo-

! Pomijam w tym miejscu strategie akulturacyjne wybierane przez przybyszéw — zaréwno
uczniéw, jak i rodzicéw, bo one réwniez maja silny wplyw na proces przyswajania jezyka kra-
ju osiedlenia i proces integracji (por. Hajduk-Gawron 2019). Innym przykladem moze by¢
fragment reportazu Ewy Winnickiej, w ktérym zamieszczono relacje polskich emigrantdw
z ich zycia w Wielkiej Brytanii i sposoby dobierania strategii akulturacyjnych: ,, Trzecia tajem-
nica kodu to jezyk angielski. Oni maja lekka obsesje na punkcie swojego jezyka. Czuja, ze
przestali by¢ jego wlascicielami. (...) Dlatego ja pos$wiccam czas, by zglebi¢ te specyficzng
frazeologie, ktéra postuza sie tylko Anglicy. Wiem, czym rézni sig sofa od settee albo mebla
zwanego conch. Odtdzniam toilet od loo. Méwie: We can do it in a nick of time, mowie: 1#'s a real
dog’s breakfast, it’s a bospital pass i widze w oczach czlowieka, ze kolejny kod zostaje ztamany.
Jestem prawie z ich klasowego stada, troszke mniej obcokrajowcem” (Winnicka 2014, 44—45).

2 Na temat historii mysli naukowej dotyczacej jezyka jako czynnika, ktéry okresla, a nawet
determinuje obraz $wiata — por. Zurek 2010, na temat hipotezy Sapira-Whorfa (determinizmu
oraz relatywizmu jezykowego, hipotezy, ktéra ma swoje mocne i stabe strony, jak réwniez
zwolennikéw i przeciwnikéw) — por. Klimczuk 2013, na temat jezykowego obrazu §wiata —
por. np. Bartminiski 2001; Anusiewicz, Dabrowska, Fleischer 2000.
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tecznosci (rodzimych uzytkownikéw jezyka), ktora danego jezyka uzywa do
wyrazania emocji, poznawania 1 opisu §wiata:

Dla Sapira jezyk byl zjawiskiem fascynujacym, poniewaz byl w jego
oczach kluczem do zrozumienia catego ludzkiego $wiata. Jezyk byt klu-
czem do kultury, kluczem do mysli. Swiat ludzki tym sie rézni od $wiata
nauk przyrodniczych, ze jest to $wiat znaczen. Studiowaé formy jezyka
w oderwaniu od mysli, jakie si¢ za tymi formami kryja, to tak jak studio-
wac zewnetrzne formy kultury — tatuaze, ceremonie, rytualy — w oderwa-
niu od ich znaczen i funkcji. Jezyk byt dla Sapira aspektem kultury (ze
wstepu Anny Wierzbickiej, Sapir 1978, 19-20).

Za ta sama mys$la podaza postawa oredowniczki transkulturowosci Claire
Kramsch (1993), ktéra przedkiada ponad wszystko znajomosé kontekstu
1 kultury w nauczaniu jezyka obcego i czytaniu literatury przez odbiorce ze-
wnetrznego kulturowo i jezykowo. Traskulturowos$é proponowana przez
Kramsch otwiera ,trzecia przestrzen” (Kramsch 1993, 9), ktéra oznacza
réznice w odbiorze tekstu spowodowana odmiennoscig indywidulanych do-
$wiadczent czytelnikéw. Potwierdza tym samym tez¢ Sapira, iz nie nalezy
skupia¢ si¢ jedynie na badaniu tekstéw, a rowniez na tajemnicy ludzkiego
umystu: ,,Zrozumienie na przyklad prostego wiersza zaktada nie tylko ro-
zumienie pojedynczych sléw w ich zwyklym znaczeniu, lecz pelng znajo-
mos$¢ catego zycia spoteczno$ci odzwierciedlonego w slowach lub sugero-
wanego przez towarzyszace im skojarzenia” (Sapir 1987, 88). Mamy tym sa-
mym dwie Sciezki odczytan tekstéw literackich i ich roli w procesie
glottodydaktycznym: interkulturowa prowadzi do wielo$ci interpretacji, kul-
turowa z kolei pozwoli wydobywa¢ ukryte w jezyku przekazy kulturowe
prowadzace do poznania i zrozumienia zjawisk przynaleznych do danej spo-
tecznosci.

Skojarzenia, o ktérych mowa, ulatwiajace zrozumienie komunikatu,
mieszczg si¢ w sferze linguakultury. Pojecie wykreowane przez Michaela
Agara, a wprowadzone na polski grunt przez Grazyne Zarzycka (2004),
definiuje si¢ jako: ,jezykowy obraz wartosci, symboli, sensow charaktery-
stycznych dla danego obszaru kulturowego” (Zarzycka 2004, 436). Ponad-
to Zarzycka wyréznia linguakulture narodowa, $rodowiskows lub peryfe-
ryjna, ktéra wyraza si¢ poprzez idiolekt jednostki. Mowa kazdego cztowie-
ka okresla bowiem jego stosunek do wartosci kultury. Wedlug tej teorii
jezyk 1 kultura wystepuja jako calosé¢, albowiem jezyk przenosi i przecho-
wuje warto$ci utrwalone w kulturze. Linguakultura jest poréwnywana do
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przestrzeni, ktorg rodzimi uzytkownicy jezyka zamieszkuja 1 ksztattuja, nie
zawsze majac tego §wiadomosé. To, co dla natywnych uzytkownikow jezy-
ka w danej kulturze jest swojskie, czg¢sto bywa tez traktowane bezrefleksyj-
nie. Inaczej jest w przypadku reprezentantéw innych kultur uczacych si¢
jezyka, dla ktérych brak znajomosci tych powiazan moze prowadzi¢ do
powaznych trudnos$ci komunikacyjnych (chodzi tu np. o wtracanie w co-
dziennych rozmowach cytatéow z filmow, piosenek czy ksigzek powszech-
nie znanych, przystoéw, wyrazen idiomatycznych oraz ich uzycie w tekstach
pisanych)3. Zamieszkanie na dobre w przestrzeni linguakultury danej spo-
tecznosci przez uzytkownika zewngtrznego jezykowo i kulturowo to pro-
ces dlugotrwaly i obarczony duzym wysitkiem zaréwno ze strony nauczy-
cieli, jak 1 uczacych si¢*t. W sukurs przychodzi literatura, ktérej tkanks jest
jezyk peten naturalnych uzy¢ i kontekstow, bo — cytujac Ryszarda Koziotka
z ksiazki pt. Dobrze si¢ mysli literaturq (2016, 7) — ,literatura to konieczno$é
méwigcego czlowieka, ktory w trosce o biologiczny 1 spoleczny byt musi
ulepszaé swoja mowe, czyli czytaé oraz tworzy¢ metafory i opowiesci” i dalej
».Mamy tylko literature, by doskonali¢ myslenie, czyli $wiadome nazywanie
1 porozumiewanie si¢” (2017, 11).

Chcialabym zatem uczyni¢ czytanie (tekstéw literackich) medium w ksztal-
ceniu inkluzyjnym, bo jak zauwaza przywolany juz literaturoznawca:

Mediacyjna funkcja literatury jest dzi§ rzadko podnoszona, a wydaje mi
si¢ jej najwazniejsza funkcja spoteczna. Oslabienie literatury jako do-
starczycielki jezyka, tradycji, form symbolicznych, za pomoca ktérych

3 Prébg przyblizenia odbiorcom (zewnetrznym jezykowo i kulturowo, uczacym si¢ jezyka
polskiego jako obcego na poziomach od B1) cytatéw z polskiej poezji i dramatu funkcjonujacych
w polszczyznie jako skrzydlate stowa jest publikacja Na wyrywki. 100 cytatow 3 polskief poegji
7 dramatu, ktdre powinien nal takse cudzoziemiec (zob. Cudak, Hajduk-Gawron, Madeja 2018).

4 Warto w tym miejscu wspomnie¢ o transjezykowosci, czyli etapie, na ktérym trudno jesz-
cze méwi¢ o pelnym uczestnictwie uczacych si¢ jezyka w sferze linguakultury. Transjezyko-
wos¢ to stosunkowo najnowsza metoda czy tez sposob stuzacy porozumieniu w okreslonej
sytuacji zyciowej, w nauczaniu szkolnym, a takze w szkolnictwie wyzszym. To podejscie spo-
teczno-edukacyjne dopuszcza stosowanie réznorodnej wiedzy jezykowej ulatwiajacej poro-
zumienie i komunikacje, w odréznieniu od podejscia filologicznego, ktére podkresla petne
opanowanie leksyki i regul jezyka. Podejscie to zaklada mozliwos¢ mieszania jezykéw (code-
-switching) na réznych poziomach — leksykalnym, gramatycznym i skladniowym, jak réwniez
przechodzenie z jednego jezyka na drugi. Transjezykowo$¢ oznacza zatem tworzenie nie-
zbednych znaczen, poczatkowo bez calo$ciowej znajomosci nabywanego jezyka, a w kolej-
nych etapach — uzywanie go z coraz wigksza wiedza i kompetencja (Grossman 2019).
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jednostki rozpoznaja si¢ jako czlonkowie wspélnoty, nie spowodowa-
o, Zze w to opuszczone przez literature miejsce wszed! na przyklad
film. (...) Dzi§ znéw uwazam, ze nic nie zastapilo literatury i nic nie
jest w stanie jej zastapi¢. Ludzie moga nie czytad, tylko ze sa wtedy po-
zbawieni pewnej dyspozycji intelektualnej, ktorej nie sposéb naby¢ ina-
czej (Koziotek 2015, 16-17).

Proponuje tu lekture adresowana do mlodszego czytelnika, ucznia szkoty
podstawowej, ktora wprowadza zaréwno w $wiat jezyka, jak i w §wiat kultu-
ry, bo zgodnie z zalozeniami linguakultury, to jezyk przechowuje kulture
spotecznosci, ktéra go uzywa. Pomocna okaze si¢ tworczosé¢ Grzegorza
Kasdepkego, jego zagadki detektywistyczne z detektywem Pozytywka w roli
gléwnej oraz dowcipne przyklady uzycia idioméw w komunikacji codzienne;j
przedstawione w zbiorze Co to 3nacgy...: 101 zabawnych historyje, ktore pozwola,
grozumiec Inacenie me/éz‘og/fly powzedzen Lam1glowk1 te oplerajq si¢ na koncep-
cie naklaniania czytelnikéw do poszukiwania odpowiedzi na podstawie lo-
gicznego myslenia, czasem opartego na grze stow, badz na znajomosci sen-
séw powiedzen, ktore kryja w sobie np. stereotypy. Za przyklad niech po-
stuzy zagadka zatytutowana Kawa po tureckn, oto jej fragment>:

— Wole kofii — mruknat Turek.

— Wspaniale! — krzyknal detektyw Pozytywka. — Zaparz¢ panu kawe po
turecku! (...) po czym wsypal do filizanki pottorej tyzeczki kawy i zalal ja
wrzatkiem.

— Prosze... — powiedzial, stawiajac na stoliku filizanke. — Pafiska kawa.
Zaparzona po turecku, z fusami.

— Cickuje. — Turek uklonil si¢ lekko. — Wsapniale kofii, ciekuje. Jak
w domu, w Turcja.

(...) — Musie juz is¢! Ale wrdcic, obiecuyje! (...)

— To nie byl prawdziwy Turek. — Detektyw Pozytywka si¢ u§miechnat.
— Tyle wiem na pewno. Mysle, ze byt to ucharakteryzowany Martwiak.

Zagadka: Tak, Turek nie byl tak naprawde Turkiem, tylko przebie-
rancem. Jak sadzisz, co sprawilo, ze detektyw Pozytywka domyslil si¢
prawdy? (Kasdepke 2007, 100-105)°.

5 Stylizacja jezykowa i bledy w pisowni zachowane zgodnie z oryginalem.

6 Rozwiazanie zagadki: ,,(...) Zdaniem wielu oséb kawa po turecku to zwykla, nierozpusz-
czalna kawa, ktérg nalezy zala¢ wrzatkiem i pié, nie zwazajac na osadzajace si¢ na dnie fusy.
Tymczasem prawdziwy Turek na widok takiej kawy ryknalby tylko §miechem. Kawa po tu-
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Kluczem do rozwiklania tej zagadki jest znajomos¢ tego, co kryje sie w idio-
mie kawa po tureckn. Powiedzenie to odzwierciedla stereotypowe wyobrazenie
Polakéw, obecne w jezyku 1 ksztattujace jezykowy obraz $wiata, w jaki spo-
s6b pije si¢ kawe w Turcji (a jest on zgola inny niz wskazuje praktyka pol-
ska). Lektura tego opowiadania moze by¢ poczatkiem zabawy z innymi po-
wiedzeniami, ktére utrwalaja stereotypowe wyobrazenie Polakéw o réznych
nacjach, np.: wyj$¢ po angielsku, francuski piesek, czeski film, czeski blad,
cyganskie dziecko, ruski rok, ryba po grecku, pierogi ruskie, barszcz ukrain-
ski, siedzie¢ po turecku itd. Zaproponowanie tropu wyszukiwania zwiazku
jezyka z kultura 1 stereotypem nosi rowniez znamiona wychowania miedzy-
kulturowego tak potrzebnego w polskich klasach coraz cze¢sciej niejedno-
rodnych jezykowo i kulturowo?.

Na linguakulture sktada si¢ réwniez kultura dnia codziennego, chocby ta-
kie elementy jak przyzwyczajenia zywieniowe i stownictwo z tym zwigzane,
ale réwniez istotne dla danej spolecznosci lub narodu daty, bowiem cele-
browanie niektorych $wiat wyznacza rytm zycia spotecznosci np. szkolnej:

(...) — Panie Pozytywkal (...) — Pomocy, kto§ ukradl kwiaty! Detektyw
Pozytywka ostupial. Po co kto$§ mialby kras¢ stojace na klatce schodowej
kwiaty?! Ale kwiatow rzeczywiscie nie bylo. (...) — A ja wiem, czyja to
sprawka... — uslyszeli naraz chelpliwy glos Martwiaka — Siedzi juz
u mnie w piwnicy! (...) — Czy pan zwariowal?! — wykrztusit detektyw Po-
zytywka. — Pani Ryczaj w Zyciu by niczego nie ukradtal

— A to niby co?! — zapytal Martwiak, wskazujac ogromny bukiet r6zno-
rodnych kwiatéw. — I to ma by¢ nauczycielka... po prostu wstyd! (...)

(...) — Pani Ryczaj jest lubiana nawet przez tobuzéw — westchnal cigz-
ko [Pozytywka — W.H.-G.]. — I mozliwe, ze dostata od nich jakies kwiaty.

— Wie pan, ktéry dzisiaj mamy? — zapytal detektyw Pozytywka. —
czternasty pazdziernika... (...) Pani Ryczaj jest niewinna.

Zagadka: Jak sadzisz, dlaczego detektyw Pozytywka byl pewny, ze pani
Ryczaj jest niewinna, mimo iz niosta az kilka bukietéw? I jaki zwiazek ma
z tym wszystkim data czternasty pazdziernika? (Kasdepke 2007, 89-93).

recku, jakq pija niektérzy Polacy, nie ma nic wspdlnego z kawa, jaka pija Turcy. A zatem, gdy
gos$¢ detektywa Pozytywki zapewnial, ze taka wlasnie kawe pit u siebie w domu, odkryt tym
samym swoja niewiedz¢” (Kasdepke 2007, 243). Kawa po turecku to metoda parzenia kawy,
ktéra polega na zagotowaniu w malym miedzianym naczyniu drobno mielonej kawy z dodat-
kiem cukru, nastepnie plyn zlewa si¢ do malej filizanki.

"Na temat pomyslow zaje¢ obalajacych stereotypy narodowosciowe por. Janus-Sitarz
2004, 475-481.
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Innym przykladem rozszyfrowywania utartych powiedzen w jezyku pol-
skim jest frazeologia ukazana w zabawnych historyjkach, co ulatwia zapa-
migtywanie kolokacji oraz prawidtowego kontekstu ich uzycia:

1.
Mamol!... — Bartus$ przybiegt do domu wzburzony.

— Ale czegor! — Mama byla wyraznie zdumiona.

— Ze urodzitem sie z dwiema lewymi r¢koma. Mama parsknela $mie-
chem. Bartusia rozsierdzilo to jeszcze bardziej.

— Préobowatem juz kilka razy zreperowaé rower Aski i nic mi nie wy-
chodzito. Zastanawialem si¢ nawet dlaczego?... No i dzisiaj Aska po-
wiedziala, Ze pewnie mam dwie lewe rece — dlatego. To moze by¢ praw-
da, bo niby dlaczego z tym rowerem tak mi nie idzie?

Mama skrecata sie ze §miechu.

— Jezeli kto§ co$ robi — wyjasnila wreszcie — ale mu to wyraznie nie
wychodzi, to wtedy mowi si¢ o takiej osobie, ze ma dwie lewe rece. Nie-
ktoérzy maja je na przyklad do sprzatania, a inni do reperowania rowe-
réw. Wystarczy jednak potrenowad, by mie¢ do wszystkiego dwie prawe
recel (Kasdepke 2001, 36-37).

2.
— Tato? ... — Bartu$ stanal miedzy kanapa a telewizorem. — Péjdziesz ze
mng na podworko?. ..

—Po co?... —jeknal tata. — Ogladam film...

— Pogramy w pilke — kusit Bartus. — Mozemy popuszczaé latawca. ..
Tata zrobil nieszczesliwa mine.

— Glowa mnie boli — wyst¢kal — poza tym mam dusznoscil. ..

— Bo za malo si¢ ruszasz! — powiedzial zdenerwowany Bartus. —
Chodz, porzucamy sobie stowa na wiatrl. ... Tata wybatuszyl na Bartusia
oczy. — Co ty gadasz? — spytal zaskoczony.

— No, chyba lubisz to robi¢? — odpowiedzial niespeszony Bartus. —
Babcia méwita, ze czesto rzucasz sto. ..

— Babcia zartowala! — przerwal mu tata. — Rzuca¢ slowa na wiatr to
znaczy obiecywac co$, a potem nie dotrzymywac stowal... A ja babci
zreperuje t¢ pralke, zobaczysz! Idziemy! — zerwal si¢ z kanapy.

— Dokad?! — Tym razem to Bartusia zatkato.

— Na basen! — Tata ruszyl do przedpokoju.

— Obiecalem przeciez, ze péjdziemy na basen!

— Ale to bylo przed wakacjami! — wybelkotat Bartus.

— Niewazne kiedy! — wykrzyknat tata. — Grunt to nie rzucaé stéw na
wiatt! (Kasdepke 2001, 56-57).
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Przytoczone wyimki literackie siegaja do zasobow sfery linguakultury pol-
skiej gtownego nurtu (Zarzycka 2004, 441), z ktérej swobodnie korzystaja
rodzimi uzytkownicy jezyka. Poddani regularnej edukacji, uczestniczac w zy-
ciu kulturalnym, cho¢by w ograniczonym stopniu, nabywaja t¢ kompetencije
w sposéb naturalny. Osoby uczace si¢ jezyka polskiego jako obcego w wa-
runkach szkolnych czesto maja inna biografie edukacyjna, dlatego wtlasnie
na zajeciach jezykowych, ktérych celem jest wyréwnanie poziomu jezykowe-
go tak, aby uczen mogl skutecznie poszerza¢ wiedze z innych przedmio-
tows, teksty literackie moga by¢ sposobem na wprowadzenie w sfere lingua-
kultury. Znajomos$¢ kontekstu kulturowego, historycznego czy politycznego
bywa konieczna przy wzorcowej interpretacji np. tekstu poetyckiego?, moze
by¢ zupelnie pominieta w my$l transkulturowosci i odczytania sensu utworu
zgodnie z do$wiadczeniem i stanem wiedzy odbiorcy, moze tez by¢ bariera
komunikacyjna lub prowadzi¢ do nieporozumien. Repertuar linguakulturo-
wy os6b mlodych czesto ulega ciaglym zmianom, gdyz to wlasnie one na
skutek procesu edukacyjnego i przebywania w réznych grupach rowiesni-
czych wzbogacaja wiedzg¢ i stownictwo z wielorakich dziedzin, ksztaltujac
w ten sposob swoj styl komunikowania sig.

Przywolane w pierwszej cze¢éci artykulu teorie prezentuja nierozerwalny
zwigzek miedzy nauka czy tez przyswajaniem jezyka a znajomoscia kultury
lub $rodowiska, ktére wytworzylo dany system jezyka. Znajomosé ta i plyn-

8 Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 kwietnia 2010 r. w sprawie
przyjmowania oséb niebedacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkét,
zakladow ksztalcenia nauczycieli i placéwek oraz organizacji dodatkowej nauki jezyka pol-
skiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia,
Dziennik Ustaw Nr 57, poz. 361: ,,Cudzoziemcy podlegajacy obowiazkowi szkolnemu lub
obowiazkowi nauki, ktérzy nie znaja jezyka polskiego albo znajq go na poziomie niewystar-
czajacym do korzystania z nauki, majq prawo do dodatkowej, bezplatnej nauki jezyka pol-
skiego w formie dodatkowych zajeé lekeyjnych z jezyka polskiego. Dodatkowa nauke jezyka
polskiego organizuje gmina lub powiat wlasciwe ze wzgledu na miejsce zamieszkania cudzo-
ziemca. Korzystanie przez cudzoziemcéw z dodatkowych zaje¢ z jezyka polskiego nie jest
ograniczone czasowo. Cudzoziemcy moga korzystac takze z dodatkowych zajeé¢ wyréwnaw-
czych z danego przedmiotu przez 12 miesiecy. Laczny wymiar dodatkowych zaje¢ z jezyka
polskiego i zaje¢ wyréwnawczych nie moze przekroczy¢ 5 godzin tygodniowo na kazdego
ucznia”.

? Przyklady objasnien tekstéw poetyckich wspomagajacych zanurzenie si¢ w $wiat jezyka
docelowego (polskiego) i linguakulture (polska) por. Na wyrnywki. 100 cytatow 3 polskie poezji
7 dramatu, ktore powinien naé takse cudzoziemiec (Cudak, Hajduk-Gawron, Madeja 2018), np. ha-
sta: A niechaj narodowe widy postronni znaja,/ 1% Polacy nie gesi, i3 swij jegyk majaly, Litwo! Ojezyzno
mojaly Minozami jesiert si¢ zaczyna; Ocalalem/ prowadzony na ryes; Pan tu nie staf.
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ne poruszanie si¢ w kodach kulturowych, oczywiscie nie od razu, lecz
w miare rozwoju jezyka, wplywa na poczucie wspolnoty i integracje spo-
teczng uzytkownikéw zewnetrznych jezykowo i kulturowo, za$ lektura od-
powiednio dobranych tekstéw literackich (stosownie do wieku i zaintereso-
wan) sprzyja edukacji inkluzyjnej, a tym samym integracji spolecznej, ktéra
polega na zachowaniu wlasnych i przyswajaniu nowych, wilasciwych innej
kulturze wartoscil?.

Wykorzystywania tekstow literackich w procesie ksztalcenia kompetencii
jezykowych 1 kulturowych nie mozna zaniecha¢ i nalezy szukaé coraz to
nowszych sposéb 1 kontekstéw na wprowadzanie ich w proces edukacyjny.
Wydaje sig, ze wspolczesna kultura obrazkowa oraz szybki dost¢p do infor-
macji 1 wiedzy za pomoca pismiennictwa internetowego moze zdominowaé
iwyprze¢ tradycyjne czytelnictwo. Pomimo tych obaw nalezy jednak do-
strzec 1 wykorzysta¢ fakt, ze aktywno$¢ czytelnicza (i piSmiennicza) przybie-
ra obecnie wielorakie formy dzigki pi§miennictwu internetowemu, bardzo
rozwini¢tej komunikacji mailowej!'! i czatowej na réznych komunikatorach,
to wlasnie tu, w przestrzeni wirtualnej, ksztaltuja si¢ rowniez kompetencije
czytelnicze i pisarskie mtodych uzytkownikéw jezyka (i nie tylko mlodych,
bo przeciez liczng grupe tych, ktérzy uprawiaja ten rodzaj czytelnictwa czy
pi$miennictwa stanowia osoby, ktére juz dawno zakoniczyly proces edukacji
zinstytucjonalizowane;).

Trud poznawania linguakultury zostaje wynagrodzony swoboda komuni-
kacyjng i wzbogacaniem stylistyki wypowiedzi poprzez trafne uzycie poréw-
nan lub odpowiednie wplatanie do wypowiedzi cytatéw z réznych tekstow
kultury. Odre¢bne rozwazania nalezg si¢ kwestii, czy obcokrajowiec méwiacy
po polsku moze w pelni méwic¢ (i pisaé, chodzi przede wszystkim o spraw-
nosci produktywne), tak jak rodzimy uzytkownik jezyka — w modelu ideal-
nym, do ktérego chcieliby$my dazy¢ — z pewnosécig tak. Jednak praktyka lek-
torska pokazuje, ze jezyk polski (po wyuczeniu prawidel wymowy, opano-
waniu leksyki i regul gramatycznych) w wykonaniu przedstawicieli réznych

100 istotnej roli literatury w ksztalceniu miedzykulturowym uczniéw z doswiadczeniem
migracyjnym por. Krasuska-Betiuk, Kotarba 2017.

' To w sytuacji podawania danych kontaktowych (jedna z pierwszych lekeji dla poczatku-
jacych) studenci dowiadujg si¢, ze powszechnie uzywany znak @ w jezyku przynaleznym do
stownictwa komputerowego nie zawsze jest odczytywany za pomocs internacjonalizmu, jak
to ma miejsce w przypadku nomenklatury informatycznej, ale czesto nosi nazwe z zakresu
fauny: np. ‘malpa’ po polsku, ‘pies’ po rosyjsku, “§limak’ po koreadsku, ‘rolmops’ (zawijany
marynowany sledz) po czesku.
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kultur, przywyklych do odmiennych systeméw gramatycznych nie jest tym
samym jezykiem z perspektywy skladni czy stylistyki.
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