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Celem niniejszego artykulu jest przyjrzenie si¢ przemianom, przed jakimi
staje wspolczesna glottodydaktyka polonistyczna 1 wobec ktérych musi sig
jako$ opowiedzie¢ w ciagu nastepnych lat. Cze$¢ z nich to sytuacje w pewnej
mierze juz przez nig rozpoznane, przeobrazenia, ktére juz si¢ dokonuja (do-
konaly) w obrebie refleksji naukowej i praktyki dydaktycznej. Czes¢ czeka na
reakcje z jej strony. Przywilejem takich dyscyplin, jak dydaktyka szkolna czy
glottodydaktyka jest to, ze nie muszg reagowaé na mozliwosci przemian na-
tychmiast, kiedy jeszcze trwa rebelia, ktora je wytwarza. Kiedy jednak for-
muje si¢ krajobraz po bitwie, pora i im ustosunkowac si¢ wobec zaistnialych
nowych spojrzen 1 wizji.
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* ok 3k

W ostatnich pigciu latach na rynku wydawniczym ukazaly si¢ dwie ksiazki
niezwykle cenne dla edukacji polonistycznej cudzoziemcow. Pierwsza z nich
to Glottodydaktyka polonistyczna. Pochodzenie — stan obecny — perspektywy wydana
w 2016 roku przez oficyne Ksiegarnia Akademicka. Jej autorem jest Wihady-
staw T. Miodunka, jeden z pionieréw nauczania jezyka polskiego wsréd cu-
dzoziemcéw, osoba niezwykle zaangazowana i zasluzona dla glottodydakty-
ki polonistycznej, guru w tej dziedzinie. Druga praca to dzielo zbiorowe za-
tytutowane Nauczanie i promoca jezyka polskiego w Swiecie. Diagnoza — stan —
perspektywy 1 wydane przez Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego w Katowi-
cach w 2018 roku. Zespd! autorski pracujacy pod przewodem Wiadystawa
T. Miodunki 1 Jolanty Tambor liczyl czternascie oséb. Sq to znani badacze
zajmujacy si¢ problematyks edukacji polonistycznej w $wiecie i aktywni dy-
daktycy w tym zakresie z réznych srodowisk uniwersyteckich: Aleksandra
Achtelik, Romuald Cudak, Danuta Krzyzyk, Jan Mazur, Bernadeta Niespo-
rek-Szamburska, Kazimierz Ozég, Adam Pawlowski, Dorota Praszalowicz,
Anna Seretny, Roman Szul, Agnieszka Tambor, Tadeusz Zgotkal. Fakt, ze
obie monografie sa solidnymi kompendiami z zakresu nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego 1 zawieraja obszerne rozdzialy poswigcone perspekty-
wom (rozwojowi) glottodydaktyki, zobowiazuje, aby — postulatywne w swo-
jej istocie — refleksje dotyczace przemian edukacji polonistycznej wérdd cu-
dzoziemcéw zaczaé wlasnie od przypomnienia tych prac.

Glottodydaktyka polonistyezna W.T. Miodunki jest w istocie podsumowaniem
dotychczasowego dorobku naukowego tej dyscypliny. Praca skiada si¢ z sze-
$ciu rozdzialéw. Poczatkowy ukazuje rozwéj naukowej refleksji nad naucza-
niem jezyka polskiego jako obcego. To, zdaniem badacza, dzialania zapo-
czatkowane w drugiej polowie XX wieku przez polonistéw Uniwersytetu
Warszawskiego, kontynuowane nastgpnie w innych os$rodkach uniwersytec-
kich wraz z rozwojem nauczania jezyka polskiego jako obcego poza jego
pierwszymi $rodowiskami. W tym rozdziale zostala sformulowana, co dla
nas szczegélnie wazne, definicja glottodydaktyki polonistycznej, do ktére;
trzeba bedzie powréci¢. Rozdzialy kolejne rejestruja dorobek naukowy kra-
jowej glottodydaktyki polonistycznej w zakresie metodyki nauczania jezyka

1 Zob. rzeczowe opracowania na temat obu publikacji: Gebal 2018; Tambor A. 2018; Za-
rzycka 2017; Zarzycka 2019.
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polskiego oraz towarzyszacych jej, tworzacych sig, subdyscyplin. Miodunka
omawia tu podreczniki z metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego,
programy nauczania, poradniki metodyczne, prace stanowiace wkiad do
glottodydaktyki ogélnej. Juz tutaj, jako ze opis ma charakter ujecia catoscio-
wego, odnotowane s3 prace poswigcone nauczaniu polszczyzny nie tylko
jako jezyka obcego, ale takze drugiego i odziedziczonego. Warto zwrdcié
uwage, ze omowione zostaly rowniez programy i opracowania ksiazkowe
dotyczace nauczania realiéw i kultury polskiej jako obcej. W przypadku sub-
dyscyplin zarysowany zostal, co oczywiste, stan poczatkowy, ,,wyjSciowy”.

Rozwdj glottodydaktyki polonistycznej jest widziany przez Autora z punktu
widzenia innowacji. To swoiste ,,przemodelowanie” stanu obecnego z perspek-
tywy ,,statycznej” na ,,dynamiczna” staje si¢ widoczne w rozdziale czwartym.
Umozliwia ono prezentacje metodyki nauczania z perspektywy ferminus ad quem
i wpisanie refleksji nad jezykiem (i jego nauczaniem) drugim i odziedziczonym.
Innowacyjnosé spojrzenia umozliwia jednoczesnie zarysowanie ewolucji nau-
czania zwigzanej z przejsciem od jezykoznawczego modelu jezyka jako struktury
(gramatyki) do jezyka jako narzedzia komunikacji i adaptowania do glottodydak-
tyki podejscia komunikacyjnego. Rozwazania koficza si¢ rozdziatem kolejnym,
ktéry jest propozycja periodyzacji dziejow glottodydaktyki polonistycznej. Jak
w calej pracy, swoja koncepcje periodyzacji Miodunka nakresla w kontekscie
innych wezesniejszych opracowan dotyczacych tego zagadnienia.

Cze$¢ postulatywna zamyka si¢ w ostatnim, szostym rozdziale. Omawiajac
petspektywy rozwoju glottodydaktyki polonistycznej, Autor wskazuje ,,moc-
ne i stabe” strony dyscypliny w jej obecnym ksztalcie, rysuje perspektywy
rozwoju badan naukowych w tym zakresie oraz rozwoju nauczania i uczenia
si¢ jezyka polskiego jako obcego/drugiego. Wiele miejsca poswigca réwniez
koniecznosci tworzenia wspélnoty dyskursywnej (termin G. Zarzyckiej)
glottodydaktykéw polonistycznych.

Niepodwazalng wartoscig monografii Miodunki jest to, ze stanowi ona
dokumentacje dorobku do$¢ mtodej, a okrzeplej juz dyscypliny naukowej —
glottodydaktyki polonistycznej. Wazny jest takze fakt, ze Autor potrafi prze-
konujaco udowodnié, iz prezentowane w ksiazce badania mozna ujaé w ka-
tegoriach specyficznej dyscypliny naukowej 1 de facto oglosi¢ formalnie
(za)istnienie jej w nauce polskiej. Do zaslug trzeba wreszcie dopisac i to, ze
Autor proponuje definicje tej dyscypliny, uznajac proklamowang oficjalnie
nauke jako konkretna realizacj¢ szczegdlowej odmiany glottodydaktyki
ogolnej. Ta definicja, uwzgledniajaca odmienno$¢ tradycji nauczania jezyka
polskiego jako obcego oraz specyfike tego nauczania, brzmi nastepujaco:
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Glottodydaktyka polonistyczna jest dziedzinag nauk humanistycznych
zajmujacg si¢ badaniem procesu nauczania i uczenia si¢ polszczyzny jako
jezyka obcego i drugiego. Przekonanie o powigzaniu i wzajemnej detet-
minacji proceséw nauczania i uczenia si¢ powinno prowadzi¢ do podnie-
sienia efektywnosci obu proceséw w wyniku wykorzystania ogdlnej wie-
dzy glottodydaktycznej.

Glottodydaktyka polonistyczna zajmuje si¢ m.in. metodyka nauczania
jezyka polskiego jako obcego i drugiego, uwazana teraz za jedna z sub-
dyscyplin glottodydaktyki, do ktérych zaliczamy tez: pedeutologie polo-
nistyczna, akwizycje jezyka polskiego jako obcego i drugiego, poloni-
styczne jezykoznawstwo dydaktyczne, preparacje i ewaluacje materialéw
glottodydaktycznych, nauczanie i uczenie si¢ jezyka polskiego jako obce-
2o 1 drugiego wspomagane komputerowo, sytuacje polonistyki i naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego w poszczegdlnych krajach i regionach
$wiata, polityke jezykowa w zakresie promocji i nauczania polszczyzny
w $wiecie, histori¢ nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego
oraz glottodydaktyke poréwnawcza (Miodunka 2016, 54).

Przyjrzyjmy si¢ blizej proponowanej definicji, poniewaz wydaje sie, ze
sankcjonuje uzycie tego terminu, kiedy za zakres przedmiotowy uznamy cala
wspolczesng refleksje naukows nad nauczaniem polonistycznym w $wiecie
1 czesciowo w kraju oraz specyficzne krajowe i zagraniczne sytuacje dydak-
tyczne, ktére stanowia przedmiot tej refleksji.

W powszechnym rozumieniu glottodydaktyka jest terminem oznaczajacym
nauke i praktyke zwiazana z nauczaniem jezykéw obeych w opozycji do dy-
daktyki nauczania jezyka rodzimego (ojczystego); glottodydaktyka w pod-
stawowym rozumieniu to zatem nauczanie jezykéw obcych i termin obywa
si¢ w tym przypadku bez dodatkowych dookreslen, dopoki nie wskazujemy
o jakq konkretna glottodydaktyke chodzi (np. glottodydaktyka jezyka angiel-
skiego). W znaczeniu terminu zwyklo uzywac si¢ takze pojecia ,,jezyka jako
obcego”, wyjasniajac termin glottodydaktyka nie tyle jako nauczanie jezykow
obcych, ale jako nauczanie jezykdéw jako obeych (I odpowiednio: nauka
o nauczaniu jezykéw jako obcych), co pozwala nam uzyé pojecia w odnie-
sieniu do jezyka rodzimego, w naszym przypadku — polskiego (glottodydak-
tyka jezyka polskiego jako obcego), wyuczanego wlasnie jako obcego. Oba
wyrazenia zakladaja, ze uczacym si¢ danego jezyka jest cudzoziemiec, dla
ktérego poznawany jezyk nie jest rodzimy, ale obcy. W tym ujeciu glottody-
daktyka polonistyczna (a moze precyzyjniej: glottodydaktyka jezyka polskie-
go) oznacza nauczanie jezyka polskiego jako obcego, nierodzimego, a wigc
przede wszystkim proces nauczania polszczyzny wéréd cudzoziemcow.
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Wprowadzenie w obszar definiowania sytuacji jezyka polskiego jako dru-
giego to znaczaca innowacja Miodunki, wazna, ale wysuwajaca chyba tak ro-
zumiang nauke z tradycyjnych ram klasyfikacji 1 specyfikacji oraz sytuujaca ja
jako pogranicze tradycyjnej glottodydaktyki i dydaktyki jezyka polskiego.
Mysl to godna zaakceptowania, bo uwzgledniajaca realne klopoty ostrego
wydzielania opozycji rodzimy — obcy w przypadku jezyka polskiego uzytko-
wanego chocby w rozleglej i zréznicowane]j diasporze polonijnej. Wydaje
sig, ze jest to decyzja stuszna 1 wazna dla procesu nauczania, z nim bowiem
wiaza si¢ wlasnie sytuacje edukacji jezykowej wsréd oséb starszych i mio-
dziezy, dla ktérych jezyk polski nie jest obcy w sensie pochodzenia uczacego
si¢ (jest w jaki§ sposéb rodzimy), jednakze uzytkowany stabo, inaczej lub po
prostu nieuzytkowany (takze) ze wzgledu na ograniczone kompetencje i sy-
tuacje zamieszkania. Otwarta w definicji Miodunki mozliwo$¢ dalszego pre-
cyzowania przedmiotu badan i nauczania umozliwia dookreslanie zakresu
przedmiotowego 1 wlaczenie wed np. sytuacji jezyka polskiego jako odzie-
dziczonego. Takie ujecie pozwala na kognitywne rozumienie definicji,
w ktoérej kryterium zamknigtej klasy jest zastapione ,,podobiefistwem ro-
dzinnym” i implikuje jako wiasciwo$é transdyscyplinarne cechy definiowa-
nych obiektéw, a w praktyce integracje badan i praktyk.

Druga sprawa to pojawiajace si¢c wyrazenie ,,polonistyczna” zamiast ,,glot-
todydaktyka jezyka polskiego”. Jest to zapewne sprawa stylistyki, ale chcial-
bym uzycie tego terminu spozytkowad, pewnie zgodnie z intencjg jego twor-
cy, jeszcze inaczej. Z definicji wynika bowiem, Ze trzonem teorii i praktyki
tej nauki jest nauczanie jezyka. Z pracy (i innych prac Autora, twércy m.in.
pojecia kompetencji socjokulturowej?) wynika bowiem, Ze oczywiste jest
przeswiadczenie, iz jezyk jest (fundamentalnym) fenomenem kulturowym
ijego osadzenie w kulturze jest widoczne faktycznie na kazdym pigtrze or-
ganizacji wypowiedzi jezykowej. Nauczajac jezyka, uczymy zatem jednocze-
$nie kultury, w jakiej funkcjonuje. Przeswiadczenie to jest réwniez widoczne
we fragmentach poswigconych omédwieniu dorobku naukowego glottody-
daktyki polonistycznej, gdzie przedmiotem analizy staje si¢ nauczanie kultu-
ry (fragment 2.4. ksiazki)3. Rzecz jednak w tym, iz warto byloby przemysled,

2 Zob. Miodunka 2004.

3 Wydaje si¢, ze aktualnie nauczanie kultury polskiej wsréd cudzoziemcow jest juz osobna
dyscypling glottodydaktyczna rozwijana w srodowisku warszawskim (P. Garncarek i zespot
z nim wspolpracujacy), 1édzkim (G. Zarzycka, tworczyni pojecia lingwakultura), wroctawskim
(U. Burzynska) czy katowickim (A. Achtelik). Zob. takze Baran 2015. Warto doda¢, ze rozwi-
nigte sq prace poswigcone nauczaniu literatury (R. Cudak, W. Préchniak) i filmu wéréd cu-
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czy mozna zblizy¢ glottodydaktyke polonistyczna w jej programowo-
-postulatywnym (innowacyjnym) charakterze do tego, co gdzie indziej nazy-
wamy edukacja polonistyczna, zakladajac, ze proces nauczania dotyczy réwniez
w sposob swiadomy zaprojektowanej edukacji kulturowej. To wazne, bo wiaze
silniej glottodydaktyke w swej interdyscyplinarnosci nie tylko z glottodydaktyka
ogolna i jezykoznawstwem, ale takze z nowoczesnie, szeroko rozumiang poloni-
styka. Narusza to na swoj sposob intencje ukryte w etymologii nazwy (ghtto- <
glossa = jezyk, glottodydaktyka jako dydaktyka jezyka), aczkolwiek przeciez juz
nie do kofica podstawowe uzycie terminu, bo gltto- wiaze si¢ z obcoscia, ale
trzeba skonstatowal, ze ta innowacja idzie z duchem czasu wspoélczesnej
i nowoczesnej dydaktyki oraz tendencji dazacej do integracji.

Druga z przywolanych ksiazek przynosi spojrzenie na nauczanie jezyka
polskiego jako obcego z perspektywy zinstytucjonalizowanej praktyki dydak-
tycznej i uzytkowania jezyka w przestrzeni komunikacji szkolnej 1 pozaszkol-
nej. Jest kompendium wiedzy o obecnosci jezyka polskiego w Swiecie w za-
kresie nauczania i uzytkowania widzianego z perspektywy promocji, zwlasz-
cza w obszarze $rodowiska biznesowego. Praca powstala jako wynik
zapotrzebowania na opracowanie, ktére pomogloby prowadzi¢ aktywna
1 efektywna promocje jezyka polskiego przez agendy panstwowe. Zasadni-
czym przedmiotem opracowania jest nauczanie jezyka polskiego w §wiecie —
jako obcego, drugiego, odziedziczonego, a po czgsci rodzimego, ale prowa-
dzone poza krajem. Obszarem naukowej penetracji sa wiec spoleczne szko-
ly uzupelniajace dzialajace z inicjatywy polskich migrantow, lektoraty jezyka
polskiego oferowane w kraju i na zagranicznych uniwersytetach, szkoly pu-
bliczne z jezykiem polskim w miejscach, gdzie istnieja duze skupiska polskiej
diaspory oraz tzw. punkty konsultacyjne. Uczacymi si¢ sa zatem cudzoziem-
cy podejmujacy nauke jezyka polskiego z réznych powodoéw, ale takze dzieci
migrantéw europejskich, imigrantéw i uchodZzcow osiadlych w Polsce, starsi
i mlodsi emigranci polonijni, dla ktérych jest to jezyk odziedziczony lub
drugi, a takze dzieci polskich emigrantéw powracajacych do Polski, ktore
narodzily si¢ lub wychowywaly poza granicami kraju.

dzoziemcéw (A. Tambor, M. Jelonkiewicz). Stowarzyszenie ,,Bristol” powotalo odpowiednie
sekcje, w ktérych pracuje si¢ nad nauczaniem w tych obszarach.
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Praca sklada si¢ z trzynastu rozdziatéw, wigkszo$¢ dotyczy nauczania je-
zyka polskiego w $wiecie. W przypadku nauczania rozdzialy poswigcono
lektoratom jezyka polskiego w Polsce i w zagranicznych o$rodkach akade-
mickich, zwracajac szczegdlng uwage na sytuacje studentéw zagranicznych
w Polsce, problemy lektoratéw 1 polonistyk zagranicznych oraz certyfikacji
znajomosci jezyka polskiego jako obcego. W oméwieniu szkolnictwa podje-
to zagadnienia sytuacji jezykowej dzieci z rodzin polskich w kontekscie mi-
gracji, kwestie placéwek prowadzacych nauczanie jezyka polskiego za grani-
ca, wyodrebniajac os$wiate polonijng na Wschodzie, sytuacji finansowej
i prawnej o§wiaty polskojezycznej, jak rowniez ksztalcenia dzieci i mtodzie-
zy z kontekstem migracyjnym w polskim systemie edukacji. Osobne rozdzia-
ly poswigcono promocji jezyka polskiego i dziataniom na rzecz jego statusu,
roli technologii cyfrowych w tej promocji oraz literaturze polskiej jako na-
rzedziu 1 przedmiotowi edukacji jezykowo-kulturowej. Rozdzialy zostaly za-
opatrzone w streszczenia 1 koficowe podsumowania, a takze postulaty i pro-
pozycje kierunkéw przysztych dzialan. W ten sposéb zarysowano réwniez
mozliwosci 1 kierunki rozwoju edukacji polonistycznej w §wiecie.

Zaltozone funkcje obu przywolanych opracowant (powolanie i opis glotto-
dydaktyki polonistycznej, stworzenie kompendium pomocnego w promocji
jezyka polskiego w §wiecie) nie wykluczaja, ze wzgledu na wiedze, ktorg za-
wieraja, potraktowania ich takze jako waznych podrecznikéw z zakresu dy-
daktyki polonistycznej w §wiecie. Oba pokazujgq nauczanie jezyka polskiego
w sytuacji dokonujacego si¢ rozwoju i jego dalszych mozliwych drég. Jest
faktem, Ze zasadniczym przedmiotem rozwazan wspomnianych prac stata
si¢ réznorodnie funkcjonujaca edukacja jezykowa, niemniej jednak w obu
ksigzkach pojawiaja si¢ takze informacje zwiazane z edukacja literacks i kul-
turowa. Bywa, ze w rozwazaniach termin nanczanie jegyka jest uzywany me-
tonimicznie w stosunku do szeroko rozumianej edukacji polonistyczne;j, al-
bowiem podejmowane zagadnienia dotycza praktyk edukacyjnych (dydak-
tycznych), w ktérych literatura i kultura albo stanowia poreczne narzedzie
w nauczaniu jezyka, albo sa odrebnym przedmiotem. Wydaje sig, ze refleksje
na temat rozwoju glottodydaktyki polonistycznej (edukacji polonistycznej)
zamknigte w przedstawionych opracowaniach warto uzupelni¢ dodatkowy-
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mi spostrzezeniami dotyczacymi mozliwych drég przeobrazen w ramach tej
dyscypliny i aktywnosci dydaktycznej. Celem niniejszych uwag nie jest zatem
rozwdgj edukacii polonistycznej, aczkolwiek takie dzieta jak np. opisywana eks-
pertyza kusza, aby na ich podstawie stworzy¢ model nauki w ujeciu diachro-
nicznym. Jest natomiast ich zamiarem wskazanie pryemian czy preobragen,
amoze po prostu imowagi, jak chce Miodunka, tej dydaktyki ewokowanych
przez nowe metodologie i wydarzenia globalne o §wiatowym znaczeniu, kt6-
re moga inspirowaé nauke i dydaktyke. Sa to przeobrazenia i przemiany —
powtérzmy stowa wstepu — albo dokonane, albo takie, ktére powinny zostac
starannie przemyslane jako propozycje zmian w obrebie dyscypliny. Obszar
ich zaistnienia jest réznorodny. Sa to i metody nauczania, sposoby prowadze-
nia zaje¢, relacje komunikacyjne, 1 treSci programowe, i koncepcje podreczni-
kéw oraz materialéw pomocniczych, wreszcie — cele prymarne i dodatkowe
glottodydaktyki. Obejmuja obszary specyficzne dla glottodydaktyki poloni-
stycznej oraz te, ktore ona dzieli z innymi naukami i nauczaniem jako subdys-
cyplina lub dyscyplina pokrewna. Mogg si¢ one przejawia¢ réznorodnie — od
modyfikacji po uzupelnienia i zmiany oraz rewizje w status guo dyscypliny.
Trzeba takze powiedzied, ze dokonuja si¢ one (lub juz si¢ dokonaly) w nau-
kach humanistycznych i w krajowej dydaktyce polonistycznej oraz dyscypli-
nach jej pokrewnych. Okredli¢ je mozna czterema stowami kluczami: zwrot
metodologiczny i nowa humanistyka, ekologia, migracja i pandemia*.

Rozwojowi nauczania jezyka polskiego jako nierodzimego towarzyszyl, co
na swodj sposob naturalne, rozwdéj form dydaktycznych komplementarnych

4 Literatura po$wigcona nowej humanistyce jest juz obszerna, a dyscyplina w nowym ksztalcie
weszla zapewne w faze ,,zajmowania pozycji 1 negocjowania autonomii” w naukach humanistycz-
nych. Liczne sq takze prace poswigcone dydaktyce szkolnej na rzecz nowej humanistyki i te, w kto-
rych migracja i ekologia sa opisywane jako obszary determinujace ksztaltowanie si¢ jej nowego ob-
licza. Zrédtem wiedzy w obu przypadkach sa muin.: seria Nowa Humanistyka, numery monograficz-
ne ,, Tekstéw Drugich”, rozptawy pomieszczone w materiatach ostatnich Swiatowych Kongresow
Polonistéw (zwlaszcza ostatniego w postaci opracowania Polonistyka na poczatkn XXI wieku. Diagno-
), koncepgie, perspektyny, Tambor red. 2018) oraz konferenciji Stowarzyszenia ,,Bristol”. Prace podej-
mujace taka problematyke byly publikowane w monograficznych numerach ,,Postscriptum Poloni-
stycznego™: 2012, nr 2 (Dydaktyka, glottodydaktyka — migjsca wspilne); 2015, nr 2 (Perspektywy glottodydak-
tezne); 2018, nr 2 (Glottodydaktyka wsrid dzieci i mlodziegy wobec wyZwaii wielo-, transkulturowosii i ruchow
migracyinyeh); 2019, nr 2 (Migrage i ich konsekwenge).
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dla tego nauczania, a zwigzanych z literatura i kulturg polska. Zaowocowato
to powstaniem studiow polskich niejako alternatywnych wobec rodzimej po-
lonistyki, ale pozafilologicznych w swej istocie oraz form edukacii literackiej
i kulturowej cudzoziemcéw, co wraz z edukacja jezykows zaczeto tworzyé
edukacje polonistyczng cudzoziemcow jako zorganizowana forme dydak-
tyczna. Rozpieta pomiedzy dydaktyka i polonistyka w swej interdyscyplinar-
nosci korzysta ona z tego, czym zywia si¢ wymienione dyscypliny, adaptujac
jednak idee na swoj grunt. To, co najwazniejsze, literatura 1 kultura jako
obiekt namystu i nauczania, sa traktowane zaréwno jako poreczne narzedzie
w nauczaniu polszczyzny, jak réwniez jako samodzielny, autonomiczny
obiekt nauczania.

Zwrotem metodologicznym w naukach humanistycznych, nazwijmy go —
antystrukturalnym, wobec ktérego glottodydaktyka polonistyczna powinna
sic opowiedzie¢, byl na pewno przewroét, jaki dokonal sie pod koniec XX
wieku, albowiem on zapoczatkowal nowe poststrukturalne widzenie jezyka,
literatury i kultury, uniewazniajac, albo przynajmniej biorac w nawias, struk-
turalne opisy i porzadki $wiata. Ma on niezaprzeczalny wplyw na ksztaltto-
wanie si¢ m.in. polonistycznej edukacji literackie;j.

Miatem okazj¢ o tym pisac szerzej w artykule na poly postulatywnym, a doty-
czacym koniecznych przemian w jednym z istotnych obszaréw dydaktyki
polonistycznej — w edukacji literackiej cudzoziemcéw (Cudak 2015). Zwra-
calem wowczas uwagg, ze uwzgledniajac zmiany dokonujace si¢ w metodo-
logii, nalezatoby przewarto§ciowaé miedzy innymi charakter spotkan z litera-
turg jako centralnego elementu tej edukaciji zaréwno z perspektywy nowych
ujec literatury 1 sposobow jej rozumienia, jak réwniez z racji wynikajacego
z tych zmian nowego rozumienia lektury. Postulowalem, aby przemysle¢ zasad-
no$¢ tworzenia osobnych kurséw literatury i poszukiwania kanonéw literackich
w sytuacji, gdy — zdawalo si¢ — sama literatura traci swe istotne, wypracowane
w historii funkcje spoteczne, a kultura przestaje by¢ literaturocentryczna.
Proponowalem, by kursy te zastapi¢ spontanicznymi spotkaniami z dzietami
literackimi, a kanony — budowaniem kolekcji literackich zlozonych z utwo-
réw, ktorych warto§é wiaze si¢ z globalnym odbiorem albo §wiatowoscia
tekstu. Zwracalem uwage, aby w przygotowaniu takich spotkan uwzgledniaé
nowe nosniki literatury — piosenke, np. w przypadku poezji $piewanej i film,
serial, czyli adaptacje¢ filmowa w przypadku powiesci. Sugerowatem rozsze-
rzenie tych spotkaf o rozmowy na temat wspdlczesnych tesknot poezji do
zagubionych w rozwoju form liryki 1 melorecytacji, ktére maja swoje od-
zwierciedlenie cho¢by w poezji slamowej 1 ambitnej tekstowo piosence (hip-
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-hop, rap) oraz poswiecanie ich réwniez popularnym wsréd tworcow 1 od-
biorcéw formom non fiction poszerzajacym granice wspolczesnej literatury.
Wskazywatem, ze zwrot suponuje, aby stricte literacki oglad literatury jako
arcydzielnosci jezyka zastapi¢ rozumieniem jej jako artefaktu kulturowego.
Pisatem wreszcie, aby — jak chce Markowski (2001) — przejeta z edukacii
szkolnej forme lektury-interpretacji i uczonego $ledztwa, ktére prowadzi
do powtarzania mysli o tekScie dawno juz podanej do wiadomosci jako
nakazana profesjonalna egzegeza, zastapi¢ forma spotkania, bedacego
mamatorskim uzyciem tekstu”. Po latach wida¢, ze jest to kierunek, w kto-
rym ewoluuje zaréwno refleksja na temat edukaciji literackiej, jak i praktyka
glottodydaktyczna®.

Zwrot metodologiczny w naukach humanistycznych wyzwolil takze ten-
dencje, ktére doprowadzily do powstania ,,nowej humanistyki”. Aktualnie,
kiedy ma ona za sobg poczatki swojego rozwoju i przechodzi z okresu hero-
icznego ku apogeum, widaé, ze pojawiala si¢ réwniez w centrum zaintere-
sowania krajowej dydaktyki polonistycznej. To, co stalo si¢ jej dorobkiem,
powinno by¢ takze obszarem namystu do wykorzystania przez glottodydak-
tyke polonistyczna. Mysle w tym przypadku o ideach, postulatach i progra-
mach, jakie sa zamkniete np. w koncepcji humanistyki ekologicznej czy $ro-
dowiskowej, a moze juz polonistycznej dydaktyki ekologicznej czy tez dy-
daktyki dla klimatu. Ewokowane postawy, dzialania, zachowania staja si¢
zasadniczym budulcem nowego modelu egzystencji i aktywnosci cztowieka,
a zadaniem, jakie dydaktyka stawia przed soba, jest wychowanie w tym wia-
$nie duchu. Glottodydaktyka, ze wzgledu na specyfike nauczania, nie musi
uznawac tych idei za wiodace w procesie edukacji, niemniej jednak powinna
definiowa¢ swoje zadania w perspektywie proponowanych zmian.

Jak wiadomo, punktem wyjécia w tym namyséle jest przekonanie, ze od
200-250 lat zyjemy w epoce geologicznej antropocenu, ktora cechuje domi-
nujacy wplyw czlowieka na ziemski ekosystem. Jego efektem jest globalne
zagrozenie zycia na Ziemi, a przygotowywana wlasnymi rekami apokalipsa
moze si¢ nie wydarzy¢, jesli dokona si¢ zbiorowa ekologiczna metanoja i na-

5 Wskaza¢ trzeba przede wszystkim prace T. Czerkies.
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rodzi si¢ nowy homo ecologicus. Role te¢ powierza si¢ miedzy innymi naukom
humanistycznym, a zatem i nowoczesnej dydaktyce bioracej wspotodpowie-
dzialno$¢ zbiorows za zaistnialy stan rzeczy 1 podejmujacej obowigzek zara-
dzenia temuS. Chodzi przede wszystkim o przemodelowanie §wiadomosci
zbiorowej 1 wytworzenie we wspolczesnym czlowieku wrazliwosci ekolo-
gicznej 1 empatii $rodowiskowej wobec innych form istnienia ziemskiego.
Wazne staje si¢ budowanie obrazu §wiata i form poznania (do§wiadczania),
dla ktérych istotne beda takie idee, jak partnerstwo, kooperacja, calos¢, ety-
ka solidarnosci, natura jako wspélny dom i samoistna warto§¢ zycia roslin
i zwierzat. Nowe, a moze w ramach meatanoi — odnowione do$wiadczanie
$wiata budowane na wspomnianych ideach jest mozliwe, jesli w przewarto-
$ciowaniu beda nam pomagaé nowe obrazy $wiata, ktére ewokuja nie tylko
poszerzenie czy wymiane leksyki, ale takze przebudowe jej semantyki, nowe
formy komunikacyjne, a takze rewizjonistyczna lektura dotychczasowej lite-
ratury 1 kultury. A poniewaz problem jest tylez globalny, ile lokalny, to musi
by¢ uwzgledniony réowniez w glottodydaktyce polonistycznej. To wymaga
namystu, dlatego tez tylko na zasadzie spontanicznie tworzonego przyktadu
powiedzialbym, ze chodzi (takze) przynajmniej o dokooptowanie do sfer
narzedzi 1 poznania w nauczaniu glottodydaktycznym tego, co porecznie
mozna nazwac §rodowiskiem (przyrodniczym) 1 — mniej porecznie — natura.
Przedmiotem rozwazant moze si¢ sta¢ §rodowisko (natura) jako temat tek-
stéw kultury oraz sposoby nadawania mu wymiaru krajobrazu i pejzazu jako
dzialalnosci kulturowej, rodzaje literatury i kultury szczegdlnie predestyno-
wane do nauczania w takiej perspektywie, to, co ekokrytyka nazywa zako-
rzenieniem czy uziemieniem literatury, konieczno$¢ przewartosciowania fra-
zeologii zwiazanej ze zwierzetami oraz kulturowych alegoryzaciji $wiata zwie-
rzecego (takze w tworczosci dla dzieci, z ktorej chetnie czerpiemy) i ogdlniej
— przejrzenia zadomowionych wsréd ludzi postaw wobec zwierzat. Oczywi-
$cie, nalezy zwroci¢ uwage na tworzace si¢ nowe horyzonty oraz nowe sys-
temy symbiozy z przyroda i wszelkim stworzeniem. Swiat ekologiczny
w swojej wielowymiarowosci (od zagrozen klimatycznych, kataklizméw, re-
lacji wobec zwierzat i przyrody po $mieci, segregacje 1 recycling) musi po
prostu sta¢ si¢ jesli nie preferencyjny, to na pewno uobecniony w progra-
mach, na zajeciach, w podrecznikach i w osobliwych dla siebie strukturach
jezykowych i tekstowych polszczyzny oraz tekstach kultury, a takze w tema-

6 W referowaniu korzystam z klasycznych juz opracowan na ten temat, m.in.: Binczyk
2020; Nycz 2017; Czaplifiski 2017. Zob. takze ,, Teksty Drugie” 2017 i Slosarz 2018.
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tyce prowadzonych spotkan. A dydaktyka ekologiczna inspirowana przez
humanistyke zaangazowana musi sta¢ si¢ miejscem spotkan dydaktyki szkol-
nej i glottodydaktyki polonistycznej’.

Zycie czlowieka, jak nigdy dotad, stato si¢ zyciem w ruchu, podréza, po-
konywaniem czasu i przestrzeni, przemieszczaniem si¢. Formom noma-
dycznych globalnych blakan towarzysza zamierzone, celowe i zorganizowa-
ne podroze. ,,Biegun”, wedrowiec to nie tylko metafora wspolczesnego zy-
cia czlowieka, ale takze status ludzkosci, czego wysublimowana forma na
przetomie XX i XXI wieku okazaly si¢ globalne ruchy migracyjne. Homo mi-
grans stal si¢ szczegdlnym przypadkiem homo viator. Jak nigdy dotad z taka
sita ujawnily sie fenomeny powigzane z réznorodnymi formami przemiesz-
czania si¢ olbrzymich grup spotecznych — ludzi uciekajacych przed wojennym
zagrozeniem zycia, poszukujacych chleba i lepszych warunkéw egzystencii, pra-
gnacych zdoby¢ lepsza prace i poprawi¢ status rodziny. Do tych fenomenéw
naleza miedzy innymi sytuacje zwiazane z komunikacja miedzykulturows i wie-
lokulturowoscia, jak réwniez konsekwencje — réznego rodzaju i typu — ewoko-
wane w obszarze rozmaitych form migracji i strategii akulturacyjnych — zaréwno
integracji 1 asymilacji, jak 1 marginalizacji, 1 separacji. Nie trzeba dodawac, ze fe-
nomen spotkan ludzi r6znych kultur nie jest obcy spotecznosci Polakéw, posia-
da swoja rozlegly histori¢ nie tylko w postaci emigracji Polakéw, ale takze
przyjmowania imigrantéw na ziemie polskie, a aktualnie uobecnia si¢ chocby
w postaci problemu przygarniania uchodzcdw, ruchu migracyjnego ze Wscho-
du, zmasowanych wyjazdéw zarobkowych Polakéw do innych krajow Unii Eu-
ropejskiej 1 czestych, zaplanowanych badZz wymuszonych, powrotéw do kraju
po kilku- czy kilkunastoletnim pobycie za granica.

Ow fenomen migracji uobecnia si¢ pod wieloma postaciami i domaga sie
zainteresowania ze strony wspolczesnej nauki — z réznych powoddéw i ze

7 Nie znalaztem prac, ktére wigzalyby edukacje glottodydaktyczng z ideami humanistyki
ckologicznej. Sa natomiast prace podejmujace zagadnienie tworzenia (szkolnej) dydaktyki
ckologicznej. Autorami wielu z nich sa badaczki Interdyscyplinarnego Centrum Badani nad
Edukacja Humanistyczna Uniwersytetu Slqskiego w Katowicach: Bernadeta Niesporek-
-Szamburska, Magdalena Ochwat, Malgorzata Dudek-Wdjcik, Malgorzata Kita, Wioletta
Hajduk-Gawron.
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wzgledu na rézne cele, wprasza si¢ nie tylko jako obiekt refleksji, ale takze
jako sytuacje domagajace si¢ swoistego sterowania nimi i optymalizowania
ich przebiegu. Rodzi to réwniez szereg probleméw, jakimi powinna zainte-
resowal si¢ swoista ,,dydaktyka migracyjna”. Jest tu réwniez miejsce dla
glottodydaktyki.

Mozna rzec, ze i w tym przypadku zrobiono juz sporo. Tak w zakresie za-
gadnien, w ktérych Polska jest krajem przyjmujacym, jak i wtedy, kiedy jest
spolecznoscia przyjmujaca.

Zréznicowana struktura migracyjna generuje sytuacje nauczania istotne dla
dydaktyki oraz dla glottodydaktyki, a takze dla statusu wyuczanego jezyka.
Powoduje jednoczesnie rozmycie opozycji podstawowej dla tego statusu:
rodzime (ojczyste) — obce, w taki sposob, ze nanosi na oba czlony alterna-
tywy dodatkowe zrdznicowania, biorac pod uwage m.in. doswiadczenia
transkulturowosci uczacych sie. W refleksji dotyczacej sytuacji jezyka pol-
skiego 1 szerzej — edukacji polonistycznej zaczeto wyodrebniaé sytuacje nau-
czania/uczenia si¢, w ktérych udzial biorg starsze i mlodsze osoby z kregdw
migracji polskich 1 kregéw polonijnych, dla ktérych jezyk polski jest jezy-
kiem drugim, odziedziczonym. Z kolei w charakterystyce jezyka polskiego
jako obcego zaczeto wyodrebniaé sytuacje, kiedy edukacja dokonuje si¢
wérdd cudzoziemcdw i dotyczy dzieci emigrantow, imigrantow i reemigran-
tow polskich edukowanych w polskich szkolach. Oczywiscie, w §lad za pod-
stawowymi rozpoznaniami idzie réwniez konieczno$é¢ stworzenia adekwat-
nych metod nauczania jezyka i wymodelowania edukacji kulturowej oraz
projektowania ukierunkowanych form dydaktyki uzaleznionych od sytuacji,
w jakiej znajduje si¢ uczen i w jakiej samo nauczanie przebiega. Tu, w spo-
s6b widoczny, glottodydaktyka ,,obniza loty” i zainteresowana sytuacja mlo-
dego ucznia szkoly podstawowej i §redniej staje na pograniczu z dydaktyka,
zamazujac wyrazistsze granice pomiedzy dyscyplinami. O koniecznosci po-
dejmowania wspomnianych zagadnied 1 rozwiazywania implikowanych
przez migracje probleméw méwi m.in. Nauczanie i promogia jezyka polskiego
w Swiecie, modelujac te sytuacje, diagnozujac je 1 formulujac postulaty. Kieru-
nek badan w tym zakresie wskazujq takze prace m.in. badaczy krakowskich
czy katowickich zainteresowane réznorodnie do§wiadczana wielokulturowo-
$cig ucznia i edukacja uwzgledniajaca skomplikowane sytuacje komunikacii
migdzykulturowej®. Wytwarza si¢ obszar zagadnien interdyscyplinarnych,

8 Tytulem przykladu warto wymieni¢ opracowania A. Seretny upowszechniajacej koncepcje
jezyka odziedziczonego i E. Lipinskiej, ktéra bada zréznicowanie jezyka polonijnego, jak
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ktére sa podejmowane w sposéb zintegrowany przez dydaktyke szkolna
1 glottodydaktyke polonistyczna’.

Najswiezsza sytuacja zaistniala na poczatku XXI w., ktéra na pewno be-
dzie mie¢ wplyw na przeobrazenia w zakresie nauczania jezyka polskiego
jako obcego, jest pandemia spowodowana przez rozpowszechniajacy si¢ od
marca 2020 roku koronawirus. Wplyw ten bedzie odczuwalny w edukacii
polonistycznej, ale tez w innych naukach humanistycznych.

Pandemia aktualnie podlega swoistej tabuizacji'?. Wiele mowi si¢ o niej ja-
ko o fakcie medycznym, niewiele za$ o tym, ze mamy do czynienia z wyda-
rzeniem, ktére jest zdolne wykreowaé nows rzeczywisto$¢, nowy — w swoich
podstawowych cechach i wlasciwosciach — §wiat. Tworzone nowe realia
traktuje si¢ w dyskursie pandemicznym jako $wiat prowizoryczny, tymcza-
sowy, awaryjny, ktory kiedys przeminie, a wowczas ludzkos¢ powrdci do
rzeczywistosci opuszczonej na czas epidemii. Metafora ,,poczekalni” za-
czetpnigta z Dumy Camusa, a przypomniana przez Ryszarda Koziotkall,
znakomicie oddaje w swoim sensie to, jak przezywamy, odczuwamy i to, jak

réwniez prace W. Hajduk-Gawron. Warto odnotowaé, ze juz w 2012 r. ukazal si¢ numer
Postscriptum Polonistycznego” wskazujacy ,,miejsca wspolne” dydaktyki i glottodydaktyki
polonistycznej i zawierajacy referowane problemy, w 2018 r. numer 2. zawierajacy materialy
na temat glottodydaktyki wéréd dzieci i mlodziezy wobec wyzwan wielo-, transkulturowosci
i ruchéw migracyjnych, a w 2019 r. numer 2. tego pisma zostal poswigcony ,,migracjom i ich
konsekwencjom”. Tu podjeto zagadnienia dydaktyki ukierunkowanej na dzieci wychowujace
si¢ w §rodowisku obcojezycznym, uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym, uczniéw cudzo-
ziemskich w polskim systemie edukacyjnym.

9 Oczywiscie, nie mozna pominaé w tym przypadku podstawowej sytuacji dydaktycznej —
nauczania jezyka polskiego jako obcego, zwracajac uwage na tak wazne sprawy, jak prezenta-
cja $rodowiska w programach tresciowych, tematyce zajec i w podrecznikowych lekcjach. Jest
ono dotychczas bardzo familiocentryczne i najczesciej hermetrycznie sprowadzane do kla-
sycznego modelu rodziny.

10 Symptomatyczna jest sytuacja, ze $rodki masowego przekazu wycofaly si¢ w tym przypad-
ku z poetyki budowania przekazu ,,ociekajacego krwia” i ze rzadko spotykanym na wizji (cho¢
niestety znanym z zycia) jest obraz stojacych na parkingach czy boiskach nickiedy setek trumien
0s6b pokonanych przez COVID-19, zmarlych i chowanych bez pozegnania z bliskimi.

11 Mysle o wyktadzie Ryszarda Koziotka O potrzebie fikgi wygtoszonym na inauguracji XXX
letniej szkoly jezyka, literatury i kultury polskiej organizowanej przez SJIKP US, zas w roku
jubileuszowym po raz pierwszy w sposob zdalny.
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myslimy o otaczajacej nas aktualnej rzeczywisto$ci. Tymczasem wsréd naukow-
cow coraz czesciej styszy si¢ przekonanie, ze $wiat zaistnialy w czasie pandemii
nie przeminie 1 ze juz nic nie bedzie takie samo jak przedtem. Paradoksalnym
potwierdzeniem prawdziwosci tych sadéw zdaje si¢ wyraz spolecznej niewiary
w te twierdzenia, uwidaczniany w demonstracyjnym lekcewazeniu zakazdw
iobostrzen, czego symbolem jest ,,bunt wobec maseczek” bedacych najwi-
doczniejszym znakiem nowego, ktore stalo si¢ powszechne i codzienne.

Coraz czgéciej probujemy ten tworzacy si¢ nowy §wiat opisaé, dokonuje-
my detabuizacji i zaczynamy analizowa¢ nowa, otaczajaca nas rzeczywisto$c,
prébujemy formutowaé modele powstajacego §wiata oraz kodyfikowaé po-
stawy, dziatania i zachowania, ktére okreslaja nasze zycie codzienne.

Swiat pandemiczny, $wiat zarazy to jeden z obszaréw katastrof i kataklizméw.
Ma swoje ujecia w tekstach kultury funkcjonujacych jako bezposrednie lub po-
$rednie $wiadectwa kataklizméw pandemicznych, ktére nas juz nawiedzily,
w dyskursie maladycznym. Warto przypomnie¢ chocby Dekameron, Dzienniki
roku zarazy czy Klasyczny ,,dokument”, jakim jest Dguma. Trzeba jednak pamig-
taé, ze sq one $wiadectwami §wiata, w ktorym perspektywa pandemiczna jest
budowana wtasnie na metaforze poczekalni, a u jej podstaw lezy nadzieja na
odwrécenie loséw. My musimy wypracowywaé wizje, w ktdrej $wiat jest innym
domem niz byl, aczkolwiek tworzenie tego obrazu trzeba zacza¢ od rozpozna-
nia sytuacji. To si¢ juz chyba dokonuje, podobnie jak w sytuacji zagrozenia eko-
logicznego czy przewarto$ciowan spotecznych struktur, wigzi i relacji w przy-
padku masowej migracji. Kiedy milczy (jeszcze?) na ten temat literatura, szcze-
golnie do tego predestynowana, kiedy milczy (jeszcze?) filozofia, dziata¢ musimy
sami. Wiemy juz, ze pandemia w sposéb $miertelny zagrozita (takze) wigziom
spolecznym 1 ograniczyla Zycie wspolnot, ze proponuje jako niezbywalna alter-
natywe rozproszenie, dezintegracije, §wiat zamknigty w domach i osamotnienie
(nie — prywatnosc), ze dotyka ograniczaniem, unieruchamianiem i zawieszaniem
komunikacji bezposredniej na rzecz komunikacji zdalnej. Skoro nie ma na razie
matetialéw, ktére moglyby nam pomée w takiej ,,zaktualizowanej” edukacii,
watto przynajmniej siggna¢ do tego, co jest. Dobrym przykladem, znowu wy-
branym nieco na chybil trafil, moze by¢ nauczanie leksyki zwiazanej z chorobg
1 tworzacej specyficzne obrazy $wiata. Mysle w tym przypadku zaréwno o spo-
sobach metaforyzacji choroby, zagrozenia zycia, $miertelnego niebezpieczeni-
stwa, jak tez o chorobie jako sposobie metaforyzacji zycial?. Istotne stajg si¢

12 Pojawiaja si¢ np. pierwsze neologizmy. Test na obecnos¢ wirusa polega na wymagywanin,
sposobem ochrony przed chorobami wirusowymi jest wyszezepianie, nosiciel wirusa to nie jak
niegdy$ zarazony, ale gwkagony. Notabene trzeba odnotowac i to, ze podreczniki do nauki je-
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elementy do§wiadczania czasu i przestrzeni, ktére dyktuje walka z wirusem
i ktére powoli zakorzeniaja si¢ w §wiecie (kwarantanna, dystans spoleczny,
przestrzen publiczna, rezim sanitarny, witanie si¢ przez dotykanie fokciem lub
skinienie glowa). Warto zwrdci¢ uwage na modyfikacje kontaktow 1 wigzi ro-
dzinnych, ale takze na nowe elementy lub nowe funkcje rzeczy juz istniejacych
w naszym otoczeniu. Mysle o ucodziennianiu si¢ medycznego kombinezonu
ochronnego, ale przede wszystkim maseczki, ktéra dla dzieci staje si¢ zwy-
ktym, powszechnym i naturalnym (?) wyposazeniem odziezowym, a dla star-
szych elementem stroju, ktéry zaczyna podlega¢ prawom mody.

Innym istotnym zjawiskiem, ktére paradoksalnie mozna nazwaé prezentem,
jaki ofiarowata nam pandemia, jest upowszechnianie si¢ modelu komunikacji na
odleglod¢, ktory w czasie zarazy zyskal status modelu preferowanego, skutecz-
nego w okreslonych przez pandemi¢ warunkach spoteczno-ekonomicznych,
modelu komunikacji sieciowej i online. Chodzi zwlaszcza o przydatnosé
komunikacji zdalnej w edukacji, przede wszystkim zas§ w edukacji cudzo-
ziemcoéw. Do tej pory bowiem formy komunikacji zdalnej i e-nauczanie
zwyklo si¢ traktowaé jako uzupelniajace i komplementarne. Komunikacja
bezposrednia w nauczaniu cudzoziemcéw byla preferowana ze wzgledu na
specyficzng sytuacje¢ uczacego si¢ oraz cechy i wlasciwosci kontaktu bezpo-
$redniego. Racja byta w tradycyjnym przekonaniu, ze jezyka i kultury danego
narodu uczy si¢ najlepiej ,,na miejscu”, wsrodd ich uzytkownikow 1 w wyu-
czanej przestrzeni cywilizacyjno-kulturowej. Wskazywano réwniez w takich
sytuacjach plusy komunikowania audytorialnego, ktére cechuje wspélnota tu
1 teraz nadawcy i odbiorcy. Trudno sie z tym nie zgodzi¢. Nalezy jednak
pamigtad, ze wprowadzane przeciez do edukacji formy elektroniczne — mo-
tywowane skadinad tym, ze sa one na swéj sposoéb dostosowane do sposo-
béw postrzegania 1 poznawania §wiata zwlaszcza przez mlode pokolenia —
traktowane byly jednak po macoszemu. Przyzwyczajeni do komunikaciji tra-
dycyjnej i przekonani o wyzszosci edukacji bezposredniej, konstruowalismy
prezentacje elektroniczne, ignorujac ich specyficzng poetyke, a powielajac
konwencje naszych tradycyjnych papierowych §ciggawek i majac przy tym
smutng §wiadomo$¢, ze nie przynosi to zadnego pozytku. Dowiedzielismy
sie o tym bolesnie, kiedy w sposéb elektroniczny przyszto nam kontaktowaé
si¢ z uczniami i studentami ,,na powaznie”, w sytuacji kryzysowej. To ban-
kructwo idei wymusilo konieczno$é, motywowana nie tylko etycznie, auten-

zyka polskiego jako obcego przygotowuja jezykowo — i to do§¢ pobieznie — do méwienia na
temat chordb, ktére sq sezonowe i przydarzaja sig, jako powszechne, raczej standardowo. Sy-
tuacji zachorowan powaznych, zagrozen zdrowia i zycia w zasadzie nie ma w tematyce zajec.
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tycznego siggnigcia po formy komunikowania elektronicznego, kiedy e-komuni-
kacja ma status podstawowego sposobu porozumienia si¢ we wspdlczesnym
$wiecie, zatem 1 w edukacji. Glottodydaktyka, podobnie jak inne dydaktyki,
musi uwzgledni¢ taka sytuacjg, tworzac rejestry sposobow skutecznego wy-
korzystania komunikacji zdalnej w nauczaniu. Trzeba jednak pamigtaé, aby
o komunikacji posredniej oraz o e-nauczaniu mysle¢ nie jako o formach
awaryjnych i zastepczych, nie jako o elemencie nauczania hybrydowego,
ale jako o sposobach alternatywnych i autonomicznych, ,,oryginalnych”,
niezastepujacych i niezastepowalnych, w ktérych — dodajmy — rzeczywi-
sto$¢ wirtualna skutecznie konkuruje z realna. Mozna jednak rzec i tak, ze
dla nauczania oso6b, ktérych ,,naturalne” ,tu i teraz” jest inne niz uczacego,
ta istotna dla statusu cudzoziemca odleglos¢ 1 dystans, daleko$¢ jest w tym
przypadku motywujaca do uwzglednienia sytuacji edukowania zdalnego.
Pozbawieni nieocenionej realnosci i bezposredniosci kontaktu ucznia
z wyuczana materia, zyskujemy jednak inne profity zwiazane na przyklad
z dostgpnoscia technologiczna edukacji na odleglto$¢ (wystarczy miec
komputer i zainstalowany program) i z jej dostepnoscia ekonomiczng.
Sktadniki nauczania zdalnego takie jak duplikaty §wiata pojawiajace si¢
w prezentacjach czy wirtualny nauczyciel uobecniony w elektronicznej kla-
sie, a oddalony w realnym czasie nawet o dobg i tysiace kilometréw, sa
elementami do§wiadczanymi 1 czesto naturalnymi w postrzeganiu i pozna-
waniu §wiata, jesli pamig¢tamy, ze Zzrédlem wiedzy o §wiecie juz dawno sta-
ta si¢ Wikipedia. Dotyczy to sytuacji cudzoziemca, dla ktérego wiasnie dy-
stans 1 oddalenie sa wyznacznikami obcosci, ale takze po prostu przedsta-
wicieli mlodszych pokoles.

Glottodydaktyka polonistyczna ma swoje osiagniecia, jesli chodzi o wyko-
rzystanie, takze zdalne, komputera i sieci do nauczania jgzyka polskiego jako
obcego!3, jednakze przeobrazenia wynikajace ze wspolczesnych sytuacii
wymagalyby przemian jakosciowych. Jest to mozliwe, kiedy technologia
komunikowania zdaje si¢ minimalizowa¢ wirtualno$¢ wyuczanej rzeczywi-
stosci 1 §wiata, w ktérym si¢ uczymy tak, ze na zasadzie zdalnej komunika-
cyjnej imitacji mozna skonstruowac cala letnia szkole jezyka, literatury i kul-
tury polskiej, tacznie z takimi wypracowanymi formami jak Wieczér Naro-
déw, na ktérym cudzoziemscy studenci prezentuja kulture i obyczaje swoich
narodow. A przeciez tak si¢ juz wydarzylo ostatniego lata.

13 Odnotowuje je réwniez W.T. Miodunka, wskazujac prace glottodydaktykéw katowickich
i R. Debskiego. Przy okazji warto przypomnied, ze w czasach PRL-u telewizja uczyla jezykow
obcych na odlegltosé.
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