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Wstep

W krajach, w ktérych méwi si¢ na co dzien jezykiem o stosunkowo matym
zasiegu 1 roli w skali globalnej, istnieje ogromna tendencja, by uczy¢ si¢ tych
jezykéw obeych, ktore maja duze znaczenie i przydatno$¢ w gospodarce, po-
lityce, $rodkach przekazu itp. Ich znajomosé, obok wielu innych kompeten-
cji, jest niezbedna do osiagniecia sukcesu zawodowego, szczegdlnie w obec-
nym zglobalizowanym $wiecie. Z drugiej strony opanowanie jezyka obcego
w warunkach nienaturalnych jest procesem dlugotrwalym i wymagajacym
ogromnego wysitku. Nic wiec dziwnego, ze wielu rodzicéw chee, by jezyka
obcego ich dzieci uczyly si¢ od najmlodszych lat i bardzo wczesnie stwarza
im jak najlepsze warunki do opanowania jednego lub nawet kilku jezykow.
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Korzystajac z moich wieloletnich badan nad przyswajaniem jezyka obcego
przez mate dzieci (tj. w wicku 2—6 lat) w warunkach instytucjonalnych (por.
Rokita 2007, Rokita-Jaskow 2013), w niniejszym artykule zamierzam poka-
zaé cele 1 mozliwe osiagniecia dziecka we wczesnej nauce jezykdéw obcych.
Moim zamiarem jest takze wskazanie, w jaki sposéb nalezy nauczaé dzieci,
by najlepiej wykorzystac ich potencjal poznawczy, a takze scharakteryzowac
czynniki wplywajace na efektywno$¢ nauczania.

Cele i mozliwe osiagniecia dziecka
we wczesnej nauce jezykéw obcych

Charakteryzujac celowo$¢ nauczania jezykéw obeych dzieci, nalezy zauwa-
zy¢, ze za decyzjami o jej rozpoczeciu stoja dwie grupy: rodzice i ich aspira-
cje edukacyjne z jednej strony (Rokita-Jaskow 2013) oraz wytyczne europej-
skiej polityki jezykowej w tym zakresie z drugiej (Komisja Europejska 2011).
Motywy nauczania jezykéw obceych dzieci sa wige dyktowane oddolnie i od-
gornie, 1 w ten sposdb wplywajq na ksztaltowanie polityki edukacyjnej kraju,
w tym np. na decyzj¢ wprowadzenia obowiazkowej nauki jezyka obcego do
przedszkoli w 2015 roku.

Jednym z gtéwnych czynnikéw, z powodu ktérego nauczanie jezykow
obcych jest obecnie tak rozpowszechnione — szczegdlnie w sektorze
prywatnym — i w zwigzku z ktérym wprowadzono ostatecznie elementy
jego nauczania do przedszkoli publicznych, sa aspiracje edukacyjne ro-
dzicéw, ktérzy wierza, ze tzw. wezesny start jezykowy zapewni ich dzie-
ciom lepszq kompetencje jezykowa w przysziosci (zob. Rokita-Jaskow
2013). Czesto opieraja si¢ oni tylko na anegdotycznym zalozeniu, maja-
cym swe zrodla w tzw. hipotezie wieku krytycznego (Lenneberg 1967,
27), ze im wcze$niej zainicjuje si¢ nauke jezykéw obceych, tym lepiej. Jest
to teza tylko potowicznie prawdziwa. Sam wiek rozpoczecia nauki jezyka
obcego nie stanowi istotnego czynnika wplywajacego na jej efektywnos¢
w warunkach klasowych, tak jak ma to miejsce w warunkach naturalnych.
Obie sytuacje roznig si¢ przede wszystkim tym, ze w sytuacji naturalnej,
czyli np. gdy dziecko slyszy dwa jezyki obce w rodzinie dwujezycznej
(lub emigrujac z rodzina, uczgszceza do przedszkola w kraju goszczacym),
ma ono o wiele dluzszy kontakt z jezykiem drugim (6-8 godzin dzien-
nie), a takze o wiele wigksza potrzebe komunikacyjna. Wie, ze jesli chce
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si¢ pobawi¢ z innymi dzie¢mi lub porozumieé z nauczycielem, musi wy-
kona¢ ogromny wysitek umystowy i uzy¢ jezyka drugiego. Czas kontaktu
z jezykiem 1 motywacja do jego uzycia sa wiec kluczowymi czynnikami
decydujacymi o latwosci przyswajania jezyka w warunkach naturalnych
(Pfenninger, Singleton 2017).

Z tego powodu w warunkach naturalnych o wiele wigksza rol¢ odgrywa-
ja utajone (implicite) procesy przyswajania jezyka niz w warunkach instytu-
cjonalnych. Z kolei w okoliczno$ciach formalnych istotne jest nauczanie
explicite, wykorzystujace zasoby poznawcze uczacego sig, takie jak uwaga
i pamig¢, ktore jednak doskonala si¢ wraz z wiekiem. Empirycznego do-
wodu na to, ze to nie dzieci mlodsze, ale nastolatkowie i starsze dzieci
(8-10 lat) osiagaja lepsze wyniki w uczeniu si¢ jezyka dostarczyly np. Snow
i Hoefnagel-Héhle (1978), poréwnujace postepy dzieci i mlodziezy ucza-
cych si¢ holenderskiego w pigciu réznych badanych grupach. Podobne
wyniki uzyskala takze Carmen Mufioz (2000) w przekrojowym badaniu
prowadzonym w Hiszpanii, w ktorym zestawiala wyniki w nauce jezyka
angielskiego dzieci rozpoczynajacych edukacje jezykowa w wieku 81 11 lat.
Badaczka stwierdzila, ze postepy dzieci 8-letnich sa wolniejsze niz tych za-
czynajacych ksztalcenie w wieku poézniejszym oraz ze tempo nauki znacz-
nie przyspiesza, gdy dzieci osiagaja wick 11 lat. Wtedy tez zaczynaja do-
réwnywaé (pod wzgledem poziomu jezykowego) tym dzieciom, ktére za-
czely si¢ uczy¢ jezyka obcego pdzniej. Fakt ten mozna tlumaczyé¢ tym, ze
w Piagetowskiej teorii rozwoju okoto 11. roku Zycia dzieci wkraczaja w fa-
z¢ operacji formalnych (Schaffer 2013), co oznacza, ze rozwija si¢ u nich
myslenie abstrakcyjne i s3 one w stanie np. dopasowaé poznang regule do
samodzielnej konstrukcji zdan. Niebagatelng role odgrywa tu réwniez
wzrost pojemnosci pamigci roboczej, ktora pozwala na wykonanie jedno-
czes$nie kilku operacji umystowych. Z psycholingwistycznego punktu wi-
dzenia w budowaniu wypowiedzi méwionych uczed musi przywotac z pa-
mieci dlugotrwalej wiele jednostek informacyjnych naraz: potrzebne sto-
wa, regule gramatyczna porzadkujaca szyk wyrazéw w zdaniu, morfemy
stowotworcze 1 fleksyjne, cechy fonologiczne siéw, kontur intonacyjny.
Samodzielne tworzenie zdania wymaga wigc od uczacego si¢ uruchomienia
wielu struktur poznawczych w tym samym momencie. Stad tak wazna jest
rola pamigci roboczej w §wiadomym uczeniu sig, jej wplywowi na proces
edukacyjny poswigca si¢ coraz wigcej miejsca w opracowaniach nauko-
wych. Wiemy, ze pojemnos$¢ pamieci roboczej zwigksza sie wraz z wie-
kiem. Maria Jagodzinska (2003, 131-158) podaje, ze pojemnos¢ pamigci
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roboczej dziecka 3-letniego wynosi okolo 3 jednostek, 5-letniego — 5 jed-
nostek, a 7-letniego — 7 jednostek. Skala pamigci krétkotrwalej oznacza, ile
nowych stéw mozemy wprowadzi¢ na jednej lekcji, a takze jak dlugie frazy
lub zdania dziecko jest w ogéle w stanie powtorzy¢. Warto wigc pamigtad,
ze najmlodsze dzieci nie zdolaja powtérzy¢ zdan skladajacych si¢ z wigcej
niz 3 wyrazéw/morfemow.

Jednym ze sposobéw zwigkszania pojemnosci pamigci roboczej jest wy-
korzystywanie réznych strategii pamieciowych, ktére pozwalaja Iaczy¢ stowa
w wicksze jednostki, np. wyrazy w bardziej rozbudowane frazy. Rowniez
wielokrotne powtarzanie utartych zwrotéw pozwala na zautomatyzowane
odtwarzanie ich tre$ci z pamieci, co w konsekwencji oznacza poprawe plyn-
nosci wypowiedzi (Biedron 2016).

Drugim czynnikiem wplywajacym na czynnos$¢ uczenia sic w warunkach
formalnych jest umiejetno$¢ autoregulacji emocji i zachowania. Autoregula-
cja oddzialuje na kontrolowanie proceséw uwagi, a wigc na hamowanie re-
akcji w sytuacjach wymagajacych skupienia oraz wzbudzanie reakcji w sytua-
cjach, gdy potrzebne jest dziatanie.

Autoregulacja jest szczegdlnie istotna w przypadku uczenia si¢ w klasie,
gdyz — aby przyswoi¢ nowy material — konieczne jest przede wszystkim
poswigcenie mu $wiadomej uwagi, by nast¢pnie podda¢ go dalszemu prze-
twarzaniu 1 zachowa¢ w pamieci dlugotrwalej. Jest oczywiste, ze u dzieci
przedszkolnych umiejetnos$é autoregulacji jest znacznie ograniczona,
gdyz rozwija si¢ w miar¢ dojrzewania 1 doswiadczen szkolnych (Schaffer
2013). Stad w nauczaniu przedszkolnym nie mozna wymagac, by dzieci
skupity si¢ na konkretnej tresci w danym momencie, lecz odwrotnie, na-
lezy tak zaplanowal lekcje, by tresci i sposéb nauczania same przykuty
ich uwage.

Wydaje sie wiec, ze to te czynniki poznawcze, tj. ograniczona pojem-
nos¢ pamieci roboczej, problemy z autoregulacjq wraz z niezbyt czestym
kontaktem z jezykiem obcym decyduja o ograniczonych mozliwo$ciach
przyswojenia jezyka w warunkach nienaturalnych. Z tych tez powoddéw
oraz w $wietle wielu badafi empirycznych uwaza si¢, ze hipoteza wieku
krytycznego stracita na aktualnosci i z lingwistycznego punktu widzenia
nie jest uzasadnione, by rozpoczyna¢ nauke jak najwczesniej (Pfenninger,
Singleton 2016). Wnioski te nie zawsze sq jednak brane pod uwage przy
formutowaniu polityki jezykowej w wielu krajach, w ktérych obnizanie
wieku rozpoczynania nauki jezyka obcego jest promowane whrew wyni-
kom badan jezykoznawczych.
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Jakich osiagnie¢ w nauce
mozemy sie spodziewac u dziecka przedszkolnego?

W $wietle poczynionych konstatacji rodzi si¢ pytanie, jakich osiggnig¢ mo-
zemy si¢ spodziewaé u dziecka uczacego si¢ jezyka obcego w warunkach
formalnych, jesli wezmie si¢ pod uwage wspomniane ograniczenia poznaw-
cze.

Oczywiscie wszystkie dzieci s3 w stanie nauczy¢ si¢ nowych stow, czesto
dedukujac ich znaczenie z kontekstu sytuacyjnego lub obrazkowego. Swiad-
czy to o poznawczych umiejgtnosciach matego dziecka, ktére poznajac no-
we stowo, przypisuje je przedmiotowi w najblizszym otoczeniu lub wykony-
wanej czynnoséci. Poczatkowo dzieci te nie rozpoznaja, ktére stowo pocho-
dzi z jakiego jezyka, zapewne zakladajac, ze kazde nowe stowo dotyczy
nowego przedmiotu — w my$l tzw. hipotezy kontrastu leksykalnego (por.
Clark 1993). Dowodem na prawdziwo$¢ tej hipotezy moze by¢ fakt, ze na-
wet w warunkach klasy dzieci przyswajaly wczesniej te stowa, ktére atwiej
byto wyméwié¢. Mimo przewagi w otoczeniu stéw w jezyku polskim 2-latki
uczace si¢ jezyka angielskiego chetniej przyswajaly angielskie slowo #ruck
(jednosylabowe) zamiast polskiego cigzardwka, angielskie apple zamiast pol-
skiego jablko (zbitka spélglosek) itp. (Rokita 2007, 93, 104).

Przez stosunkowo dlugi czas (nawet do kilku miesi¢cy) dzieci sa w stanie
uzy¢ lub rozpoznaé slowa tylko w tym samym kontekscie, w ktérym je po-
znaly. Dopiero po wielokrotnych powtérzeniach, réwniez w nowych kon-
tekstach, potrafia zastosowac te slowa w sytuacjach poza klasa. Zawsze jed-
nak uzywaja tych samych wyrazen w utartej formie, bez zmieniania ich for-
my fleksyjnej. Przykladowo jedno z badanych przeze mnie dzieci (i to
uczace si¢ najintensywniej) potrafito na spacerze, idac po chodniku i omija-
jac peknigcia, spontanicznie powiedzie¢ Grant steps (pol. ‘duze kroki’). Takie
przyktady spontanicznego uzycia jezyka sa jednak rzadkoscia. W przewaza-
jacym stopniu czynna znajomos¢ stownictwa obcojezycznego u dzieci ozna-
cza produkcje indukowana, tj. sprowokowana przez pytajacego za pomoca
obrazkow 1 gestow. Wydaje sig, ze brak potrzeby komunikacyjnej nie sktad-
nia dzieci do produkeji w L2.

W prowadzonych przeze mnie badaniach (zob. Rokita 2007) tempo przy-
swajania stéw przez dzieci 2—4-letnie byto bardzo wolne, od okoto 10 stéw
u dwulatkéw do okoto 50 stéw w3—4 roku zycia. Najlepsze z dzieci, po
dwuletnim okresie nauki, opanowato okoto 180 stéw czynnie i 205 biernie.
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Do$¢ zblizona liczba stéw opanowanych biernie i czynnie nie jest natural-
nym procesem, gdyz w $rodowisku naturalnym dziecko o wiele wigcej ro-
zumie, niz moéwi. Ta réwnowaga znajomosci sléw w §rodowisku formalnym
$wiadczy o przetrenowaniu zasobu leksykalnego i jego mechanicznym
utrwaleniu. Z dzieckiem codziennie ¢wiczyla mama, powtarzajac material
klasowy 1 bawiac si¢ w sytuacje lekcyjne. W rezultacie dziecko przyswoilo
stosunkowo duza liczbe sléw, jednak nie dzigki uruchomieniu pods$wiado-
mych proceséw i znacznej ekspozycji na jezyk, ale dzigki treningowi pa-
migci. Nalezy jednak zda¢ sobie sprawe, ze efekty takiej nauki sa krétkotrwa-
fe. Jakakolwiek przerwa w powtdrzeniach (np. wakacyjna) spowodowalaby
natychmiastowy regres w znajomosci czynnej stownictwa i nieco wolniejszy
w znajomosci biernej.

W ciagu 2 lat zadne z badanych dzieci nie weszto w stadium dwu-, wielo-
wyrazowe, ktére §wiadczyloby o uruchomieniu wrodzonych regul jezyka,
umozliwiajace tworzenie zdan i wskazujace na kreatywnos¢ jezykowa. Jedyny
dowdd na takgq kreatywno$¢ mozna bylo znalezé w wykorzystaniu morfemu
stowotworczego -man (ang.), w nowopowstalych nieistniejacych w rzeczywi-
stosci stowach anglojezycznych, tj. beeman (‘cztowiek-pszczola’), policaman
(‘policjant’). Swobodne uzycie tego przyrostka jest wynikiem jego popular-
nosci w nazwach w popkulturze (por. Spider-Man, Batman) réwniez w kraju
jezyka pierwszego (L1). Wydaje si¢ wicc, ze czestotliwos$é wystgpowania
stéw/morfeméw jest czynnikiem, ktéry wplywa na tempo przyswajania
stownictwa. Jednakze brak kreatywnosci w tworzeniu zdan wskazuje na to,
ze nie zostaly uruchomione wrodzone reguly jezyka z powodu zbyt malej
ekspozycjt na jezyk naturalny.

Czynniki wptywajace na osiagniecia dziecka

Kazde dziecko rodzi si¢ z pewnymi wrodzonymi predyspozycjami do na-
uki, tj. z okreslonym poziomem inteligencji czy cechami osobowo$ciowymi.
Nie mamy na nie bezpo$redniego wplywu, jednak jest mozliwe, by zaréwno
wesprze¢ ciekawo$¢ poznawczg dziecka, jak i zwickszy¢ intensywnosé kon-
taktu z jezykiem obcym. Liczne badania wskazujg na to, ze wczesna nauke
jezyka obcego mozna potraktowaé jako forme stymulacji poznawczej, bu-
dzac nia zainteresowanie dziecka. Ponadto aby méwi¢ o jakichkolwiek po-
stepach dziecka w nauce jezyka obcego, musi ono mie¢ z nim czesty kon-
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takt, a wicc najlepiej stysze¢ go w swym bezposrednim otoczeniu. Stad nie-
zwykle wazne jest zaangazowanie rodzica w dostarczanie okazji do
dodatkowego kontaktu z jezykiem obcym, nie tylko poprzez utrwalanie mate-
riatu lekceyjnego, ale dodatkowe gry i zabawy, wspdlne ogladanie bajek 1 pro-
graméw edukacyjnych w jezyku obcym, wspélne czytanie ksiazek, korzystanie
z gier internetowych. Na znaczeniu zyskuja ksiazeczki/bajeczki cyfrowe, tj. na-
grania filmowe znanych bajek w Internecie, ktorym towarzyszy tekst podswietla-
jacy to slowo, ktoére jest w danej chwili wymawiane (Brunsmeier, Kolb 2017,
12). Wielokrotna ekspozycja na ten sam tekst z towarzyszeniem wyswietlanych
stéw sprzyja w konsekwencji opanowaniu czytania i wymowy w jezyku obcym.

Szczegdlnie istotne jest, by rodzice byli wspoluczestnikami tychze czynnosci,
gdyz stwarza to mozliwosci thumaczenia dziecku nowych tresci, podtrzyma-
nia zainteresowania poprzez zadawanie dodatkowych pytan, prowokowania
do wypowiedzi. Jerome Bruner, amerykaniski psycholog i wspottworca teorii
spoleczno-kulturowej, nazwal takq wspdlng interakcje budowaniem ruszto-
wania (ang. scaffolding), ktére sprawia, ze dorosty dostosowuje si¢ do aktualne-
go poziomu jezykowego dziecka i niejako uczy je nowych stéw. Czynnosci te
— dobrze znane w badaniach jako sprzyjajace przyswajaniu jezyka pierwszego
— réwnie dobrze sprawdzajg si¢ w przyswajaniu L2 (por. Rokita-Jaskow 2013).

Wazne, by pamietad, ze nie wystarczy zapewni¢ dziecku biernej ekspozycji
na jezyk w tle, np. odtwarzajac nagrania, gdyz wtedy dzieci nie kierujg ku
nim uwagi, traktujac je jako nic nieznaczacy ,,hatas”. Tresci jezyka, ktéry ma
zosta¢ przyswojony, musza by¢ znaczace, wyeksponowane i powtarzajace
si¢. Niezwykle istotna jest tu rola wyraznej prozodii i akcentuacji stéw klu-
czowych. Badania Campfield i Murphy (2014) wykazaly, ze dzieci wykorzy-
stujg akcent wyrazowy 1 zdaniowy jako istotng podpowiedZz do dedukcji zna-
czen stow w kontekscie. Innymi stowy jest bardzo wazne, by nauczyciel lub
rodzice, zwracajac si¢ do dziecka w jezyku obcym, opowiadajac historyjke,
komentujac wydarzenia itp., postugiwali si¢ tym jezykiem plynnie, szczegdl-
nie wyraznie akcentujac te stowa, ktérych znaczenie dzieci miatyby zapamie-
ta¢. Dlatego taka wage ma fakt, by nauczyciele uczacy dzieci jezykéw obeych
mieli bardzo wysoka kompetencje jezykowa.

O optymalizacji wykorzystywanych metod i $rodkéw

Z obserwacji zaje czesto wynika, ze nauczyciele ograniczaja nauczanie jezyka
do fazy prezentacji, w ktorej za pomoca kart obrazkowych wprowadzaja
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stownictwo, a nastepnie utrwalajg je przy uzyciu gier, piosenek i prac plastycz-
nych. Jakkolwiek jest to rozwiazanie poprawne metodycznie, mozna w nim
zauwazy¢ wyrdznienie fazy prezentacji 1 praktyki, brakuje natomiast uzycia
nowych stéw w kontekscie zdaniowym i sytuacyjnym, réwniez dla wyrazenia
potrzeb komunikacyjnych, co mogtoby by¢ celem nastepnej fazy, tj. produk-
cji. Faza ta jest czgsto pomijana, cho¢ dobrym utrwaleniem byloby zastoso-
wanie techniki dramy, podczas ktérej dzieci odgrywaja scenki znane z czyta-
nych im ksiazeczek i ogladanych bajek, przy czym tekst moze by¢ wyuczony.
Obecnie — w wyniku badan nad dzie¢mi wielojezycznymi — dopuszcza si¢
réwniez §wiadome mieszanie kodow (ang. translanguaging), co sprzyja sponta-
nicznej i autentycznej komunikaciji. Dzieci moga wigec improwizowac scenki
i prébowaé komunikacji w jezyku obecym, wykorzystujac réwniez niewerbal-
ne $rodki wyrazu, a takze stowa w jezyku ojczystym. Docenia si¢ tym samym
role spontanicznej zabawy, w tym zabawy ,,w udawanie”, w przyswajaniu j¢-
zyka (Oliver, Phelp, Mackey 2008, 131-147).

Konieczno$¢ uzycia przyswojonego jezyka w autentycznej sytuacji jest wi-
doczna w takich trendach, jak podejscie zadaniowe (ang. fask-based learning) czy
wzorowane na pedagogice Montessori kaciki do nauki jezyka angielskiego (Mo-
urdo 2014). Podejscie zadaniowe nie jest zbyt popularne w nauczaniu bardzo
malych dzieci, gdyz ograniczenia pamicci roboczej wplywaja na ograniczona
produkeje zdaniows. Dzieci rzadko sa w stanie powtorzyé zdania/frazy dtuzsze
niz 3-wyrazowe. Uwazam jednak, Ze jest mozliwe zaangazowanie dzieci do wy-
konania zadan, w trakcie ktérych uczestnik bedzie zachecany chocby do
1-wyrazowej produkeji w jezyku obcym przy jednoczesnej akceptaciji ewentual-
nej wypowiedzi w jezyku ojczystym. To rola dorostego (nauczyciela, rodzica)
jest podtrzymanie wypowiedzi i zaangazowanie dziecka w zadanie. Powinien on
przeformulowaé wypowiedzi dziecka z L1 na .2 czy zada¢ dodatkowe pytania.
Wszystkie te strategie dyskursywne sq niczym innym jak sposobami na wilacze-
nie dziecka do interakcji w jezyku obeym, przy jednoczesnym zrozumieniu jego
ograniczen 1 przyjeciu aktywnej roli przez doroslego. Nalezy jednak zauwazy¢,
ze budowanie sytuacji zadaniowych jest mozliwe tylko w bardzo matych gru-
pach, gdyz tylko w nich mozna skupi¢ uwage wszystkich dzieci.

Kaciki tematyczne to miejsca (regaly, skrzynie itp.), gdzie dzieci znajdowa-
lyby przedmioty wykorzystywane na lekcjach jezyka obcego. W czasie prze-
znaczonym na samodzielna zabawe moglyby wykorzysta¢ te przedmioty,
bawiac si¢ np. w lekcje jezyka angielskiego. Przyktadowo jedno z badanych
przeze mnie dzieci powiedziato na zrobiona w klasie lornetke: To jest moje, do
I see you. Takie wtracenie do polskiego zdania frazy angielskiej nie $wiadczy
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o dokladnym przyswojeniu znaczenia komponentéw frazy, jednakze wska-
zuje na jej utrwalenie i spersonalizowanie znaczenia.

Wreszcie nalezy uznaé, ze wezesny kontakt z jezykiem obcym ma przede
wszystkim by¢ wzbogacajacym poznawczo doswiadczeniem, przygoda, ktéra
moze zacheci¢ dziecko do dalszej nauki jezykow obceych w przysztosci. Nie-
zwykle wazne jest tu wigc generowanie wewnetrznej motywacji do
poznawania innych jezykéw. Oprécz zabawowej dydaktyki funkcje motywa-
cyjna spelnia przed wszystkim nauczyciel (Nikolov 1999, 33—65). To od jego
umiejetnosci jezykowych oraz interakcyjnych zalezy, jak sa prowadzone zaje-
cia, czy sa zywe i interesujace i jak wplyna na stosunek dzieci do nauki jezy-
ka obcego. Motywacja instrumentalna i/lub integracyjna rodzi si¢ u dzieci
dopiero w wieku okoto 11-12 lat.

Podobne badanie przeprowadzita Wu (2003), ktéra stwierdzita, ze tym, co
motywuje bardzo male dzieci (tj. w wieku 4-6 lat) do nauki jezyka obcego
i zwigksza ich poczucie kompetencji, jest wdrazanie przewidywalnej struktu-
ry zajeé, wykorzystywanie zadad o umiarkowanej trudnosci oraz stosowanie
takiej oceny zwrotnej, ktéra pozwala na przypisanie ewentualnej poraz-
ki/powodzenia czynnikom, nad ktérymi dzieci maja kontrole. Innym istot-
nym czynnikiem jest promowanie poczucia autonomii. Dzieci powinny mie¢
swobode w wybieraniu metod, zawartosci kursu oraz sposobie prezentacji
wlasnych osiagnie¢. Okazuje si¢ wigc, ze juz od najmlodszych lat poczucie
kontroli nad wlasnym procesem uczenia si¢ jest tym, co motywuje ucznia do
dalszego wysitku. W tym kontekscie wspomniane rozwiazania metodyczne,
tj. kaciki do samodzielnej nauki jezykéw obcych i/lub dydaktyka oparta na
zadaniach, wydaja si¢ najbardziej odpowiednie. Wskazuja one takze na wy-
magania stawiane nauczycielom jezykéw obcych uczacym dzieci, ktérzy mu-
sza mie¢ odpowiednio wysokie kompetencje dydaktyczne oraz jezykowe.

Wobec poczynionych uwag wydaje sig, ze podstawa programowa dla
przedszkoli realistycznie ocenia, jakie osiagni¢cia sa mozliwe w wieku przed-
szkolnym 1 stawia sobie za cel przede wszystkim przyzwyczajenie do
brzmienia jezyka oraz rozwoju strategii jego rozumienia w kontekscie sytua-
cyjnym. W najnowszej nowelizacji podstawy programowej do przedszkoli
(2016), obejmujacej nauczaniem jezyka obcego nowozytnego tylko dzieci
szescioletnie zobligowane do rocznego obowiazkowego przygotowania
przedszkolnego, cele te wyrazone sa nastgpujaco:

Dziecko:
—  rozumie bardzo proste polecenia w jezyku obcym nowozytnym i re-
aguje na nie;
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— uczestniczy w zabawach, np. muzycznych, ruchowych, plastycznych,
konstrukeyjnych, teatralnych; uzywa wyrazéw i zwrotéw majacych
znaczenie dla danej zabawy lub innych podejmowanych czynnosci;

— powtarza rymowanki i proste wierszyki, §piewa piosenki w grupie;
rozumie ogdlny sens kroétkich historyjek opowiadanych lub czyta-
nych, gdy sa wspierane np. obrazkami, rekwizytami, ruchem, mimi-
ka, gestami.

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego.
Rozporzadzenie MEN z dn. 17 czerwca 2016 r. (poz. 895), zal. 1.

Wydaje sig, ze cele te, zorientowane giéwnie na ksztatcenie rozumienia w je-
zyku obcym, czesciowo uwzgledniajg trudnosci we wdrozeniu efektywne;
metodyki nauczania dzieci, ktora jest kosztowna pod wzgledem ilosci czasu
przeznaczonego na nauczanie i srodkéw koniecznych do wyksztatcenia od-
powiednich nauczycieli. Wskazéwki przedstawione przeze mnie moga by¢
trudne do realizacji w systemie szkolnictwa publicznego.

W tym miejscu nalezy dodaé, ze decyzja o wprowadzeniu jezyka obcego
do przedszkoli od 2015 roku byta poklosiem rekomendacji europejskich
(Komisja Europejska 2011), jak i opracowanych raportéw na temat stanu
badan nad wczesnym rozpoczynaniem nauki jezykéw obcych (Edelenbos,
Johnstone, Kubanek 2006). Dokumenty te wyraznie podkreslaty, ze zada-
niem wczesnego wprowadzania nauki jezykéw obceych do przedszkoli jest
nie tyle osiagniecie bieglosci w tych jezykach, ile zagwarantowanie wszystkim
dzieciom réwnego dostepu do ich nauki i w ten sposéb wyrdwnywanie
szans edukacyjnych na starcie szkolnym, a takze zapewnienie cigglosci nauki
na kolejnych etapach. Raport Edelenbos, Johnstone i Kubanek (2006) do-
datkowo wymienia istotne czynniki, ktére powinny by¢ brane pod uwage
przy konstruowaniu planéw nauczania i ocenianiu dzieci, m.in. chodzi o za-
checanie do kreatywnej produkeji jezykowej, ksztalcenie umiejetnosci czyta-
nia 1 pisania w jezyku obcym od samego poczatku, wsparcie nauki przez
technologie informacyjno-komunikacyjne, udzielanie pozytywnej informacji
zwrotnej, uznanie wartosci zabawy spontanicznej.

Podsumowanie

Podsumowujac rozwazania, nalezy ponownie podkresli¢, ze celem bardzo
wezesnej edukacji obcojezycznej dzieci nie moze by¢ osiagniecie plynnej
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kompetencji w jezyku obcym, bliskiej dzieciom wychowywanym w natural-
nej dwujezycznosci. Jest to nierealne chociazby z powodu ograniczent poznaw-
czych dzieci oraz ograniczen w dostepie do réznorodnych danych jezykowych
(ang. input). Nie oznacza to jednak, ze nauczanie dzieci w tak weczesnym wie-
ku jest zupelnie bezcelowe. Przez wezesne doswiadczenia z jezykiem obcym
dzieci buduja podwaliny pod dalsza, bardziej intensywna nauke w wicku
szkolnym. Przygotowanie to obejmuje zaréwno rozbudzenie zainteresowa-
nia, jak i motywacji wewnetrznej do nauki jezyka, rozwdj swiadomosci jezyko-
wej, w szczegdlnoscl fonologicznej 1 miedzykulturowej. Cele te nie daja si¢ wy-
raznie zmierzy¢, a ich efektywnos¢ na przestrzeni wielu lat bedzie si¢ zmienia¢ —
zaleznie od czynnikoéw indywidualnych i srodowiskowych. Stad wezesne rozpo-
czynanie nauki jezyka obcego oznacza poczatek przygody na cale zycie.
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