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Bezobrazkowe
badanie poziomu rozwoju kompetencji narracyjne;
u dzieci jedno- i dwujezycznych

Picture-free evaluation of narrative competence among monolingual
and bilingual children

Abstract: The article author presents the method of evaluating monolingual and bilin-
gual children’s narrative competence in Polish without the use of pictures. A test cre-
ated for the purpose of the research evaluates a child’s ability to recreate a story previ-
ously heard without using any visual materials. The author presents the advantages of
such test and its usefulness in different disciplines, including pedagogy, psychology and
speech therapy. In bilingual children’s education it can help one assess the level of
Polish language knowledge.

Keywords: narrative competence, test in narration, bilingualism

Wstep

Jako matka dwojki dzieci moge potwierdzi¢ ciagla obecnosé opowiesci
zar6wno w codziennym, budujacym wigz kontakcie rodzice — dziecko, jak
iw dzialaniach edukacyjnych. Pracujac jako logopeda, cz¢sto stosuje¢ narra-
cje (np. historyjki obrazkowe) do osiagniecia réznorodnych celéw w terapii.
Specjalisci dziedzin pokrewnych logopedii w swej pracy takze korzystaja
z zadan angazujacych opowiadanie. Dysproporcja pomiedzy niewystarczajaca
obecnoscia tematu narracji w §wiecie nauki a namacalna wazko$cig zjawiska
w zapewnianiu prawidlowego rozwoju dziecka zrodzila ide¢ eksploracji me-
tod pomiaru kompetencji narracyjnej w jezyku polskim bez uzywania obraz-
kow. Brak gotowego narzedzia mierzacego kompetencje narracyjna w jezyku
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polskim bez podpory ikonicznej tylko potwierdzil potrzebe postawienia te-
go zagadnienia w centrum zainteresowan naukowych. Dzi¢ki inspiracji ame-
rykafskim testem Test of Narrative Retel] (INR) (Petersen, Spencer 2013)
skonstruowatam autorski Test Narracji, polegajacy na odtworzeniu uslyszanej
historyjki bez pomocy obrazkéw, ktoéry nastepnie wykorzystalam do dwu-

krotnego przebadania dzieci jedno- oraz dwujezycznych w wieku 6 1 7 lat.

Kompetencja narracyjna

Badanie poziomu kompetencji narracyjnej wymaga okreslenia pojecia nar-
ragi ustngj. Narracja ustna (ang. oral narration) zostala zdefiniowana ja-
ko relacja doswiadczen lub wydarzen zsekwencjonowana czasowo oraz
przekazujaca pewne znaczenie” (Engel 1995, 19). Do definicji Engela nalezy
dodaé, ze owe doswiadczenia i wydarzenia sa uprzystgpniane odbiorcy
(w szczegblnym wypadku: samemu sobie) przez nadawce w toku werbaliza-
cji. Narracja bywa tez ujmowana jako rodzaj schematu poznawczego, ktéry
charakteryzuje si¢ specyficznymi wlasnosciami strukturalnymi i funkcjonal-
nymi. Stanowi on umystowa reprezentacj¢ opowiadania. U podstaw tego ro-
dzaju tekstu lezy wzglednie stata i uporzadkowana struktura, ztozona z kilku
podstawowych elementéw (por. Mandler 1984).

Kompetencja narracyjna, bedaca przedmiotem tego artykulu, $cisle wiaze
si¢ z pojeciami kompetencji komunikacyjnej oraz jezykowej. Kompeten-
cja komunikacyjna to umiejetno$¢ postgpowania w toku porozumie-
wania si¢. Skladaja si¢ na nig: wiedza o przedmiocie i wiedza operacyjna
(zdolno$¢ postugiwania sig ta pierwsza w konkretnych sytuacjach) (Wyrwas, Suj-
kowska-Sobisz 2005, 80). Kompetencja komunikacyjna stanowi jedna z kluczo-
wych umiejetnosci w zyciu czlowieka. Jej wysoki poziom umozliwia swobodne
1 skuteczne porozumiewanie si¢ w réznorodnych sytuacjach, co daje satysfakeje
plynaca z kontaktéw spotecznych oraz prowadzi do samodzielnego zdobywania
wiedzy (Dabrowska 2015, 26). Skladnikiem kompetencji komunikacyjnej jest
kompetencja jezykowa definiowana jako nieuswiadomione zdolnosci umystowe
czlowieka, pozwalajace budowaé dowolna liczbe zdati ze skoficzonego zbioru
elementow jezykowych oraz odréznia¢ zdania gramatycznie poprawne od tych
niepoprawnych (Wyrwas, Sujkowska-Sobisz 2005, 79).

Wraz z pozyskiwaniem kompetencii jezykowej cztowiek nabywa tez i udo-
skonala kompetencje narracyjng (Wyrwas 2012, 453). Termin kompe-
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tencja narracyjna zostal wprowadzony przez Teuna A. van Dijka
(1985, 147). Van Dijk zdefiniowal go jako zdolno$¢ uzytkownikéw jezyka do
wytwarzania 1 rozumienia wypowiedzi narracyjnych oraz odrézniania ich od
innych typéw wypowiedzi (Wyrwas, Sujkowska-Sobisz 2005, 81). Soroko
i Wojciechowska (2015, 212) zwracaja uwage na niejednoznaczna terminolo-
gi¢ anglojezyczna zwiazana z narracja. Autorki wyrdznily okreslenia, z kto-
rych kazde obejmuje nieco inny zakres zjawiska:

— kompetencja natracyjna (narrative competence/ competency);

— umiejetnosci 1 zdolnoSci narracyjne (sprawnos¢; narrative skills, narrative

ability);

— wiedza narracyjna (narrative knowledge).

Wiedza narracyjna jest pojeciem najwezszym i odnosi si¢ do poznawczych
zasobéw rozpoznawania i aplikowania wlasciwosci narracji, powstatych na
bazie ekspozycji na rézne historie. Umiejetnosci opowiadania okresli¢é mozna
jako poziom (zakres), w jakim wiedza narracyjna zostala zastosowana i wy-
razona w jezyku — jest to zatem rodzaj sprawnosci komunikowania sig.
Kompetencja narracyjna jest pojeciem najszerszym, stosowanym do rozu-
mienia i tworzenia narracji (opowiesci) — ma wigc ona zaréwno aspekt ,,czy-
telniczy”, jak 1 ,,autorski”, sa one ze soba powigzane i prowadza nie tylko do
wiedzy narracyjnej, umiejetnosci opowiadania, ale takze do zapewnienia od-
powiedniego kontekstu przejawiania si¢ tej wiedzy i umiejetnosci (Soroko,
Wojciechowska 2015, 212-213).

W przeciwiefistwie do np. kompetencji jezykowej kompetencje¢ narracyjna
wzglednie rzadko stawia si¢ w punkcie centralnym zainteresowania badaw-
czego (por. Nadolska 1995). Z drugiej strony wiadomo, ze analiza kompe-
tencji narracyjnej moze postuzy¢ do stworzenia adekwatnego obrazu catego
wachlarza réznorodnych kompetencii jezykowych dziecka (zob. Hughes 1 in.
1997; Schneider 1996; Schneider i in. 2006; Westby 2012). Jest to wazne, po-
niewaz uczniowie z niskim poziomem narracyjnego rozwoju moga by¢ nara-
zeni na problemy z nauka (zob. Paul, Lazlo, McFarland 1992; Paul i in.
1996). Badanie poziomu rozwoju kompetencji narracyjnej moze mie¢ zasto-
sowanie w szeregu réznych dyscyplin. Jako logopedzie najblizsze mi jest
uzycie badania poziomu narracji w logopedii, psychologii, dydaktyce, glotto-
dydaktyce, pedagogice specjalnej oraz w studiach bilingwizmu.

Poziom rozwoju kompetencji narracyjnej odzwierciedla catosciowy rozwdj
jezyka dziecka (zob. Hughes i in. 1997; Koutsoubou 2010), co znalazloby
swoje zastosowanie jako sktadnik diagnozy w psychologii rozwojowej. Ba-
danie ustnej natracji dostarcza takze informacji dotyczacych uzycia jezyka
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adekwatnie do kontekstu sytuacyjnego (zob. Hughes i in. 1997; Schneider
1in. 2006), co mogloby stanowi¢ istotny wskaznik w psychologicznej dia-
gnozie autyzmu. Wigkszos¢ testéw logopedycznych ocenia kompetencje je-
zykowe w izolacji (np. stownictwo, gramatyka), podczas gdy testy narracji
wymagaja od dziecka zintegrowania wielu pozioméw kompetencji komuni-
kacyjnej (zob. Hughes i in. 1997; Schneider i in. 2006). Narracja ustna dziec-
ka daje petny wglad w jego ekspresje werbalna, poniewaz symultanicznie an-
gazuje wiele réznych aspektow jezyka oraz umiejetnosci organizacyjne (pot.
Hoffman 2009; McCabe 1 Bliss 2003; Ukrainetz 2000). Z tych wzgledéw ba-
danie poziomu rozwoju narracji dodaje dodatkowego wymiaru badaniu lo-
gopedycznemu. Zbadano, ze obnizona kompetencja narracyjna jest wcze-
snym prognostykiem ryzyka trudnosci w uczeniu si¢ wlacznie z trudnosciami
w nauce czytania (McCabe, Rollins 1994, 46). Te obserwacje mozna byloby
wykorzysta¢ w pedagogice specjalnej, aby zastosowaé wczesng interwencje
u dzieci w grupie ryzyka dysleksji (jeszcze przed rozpoczeciem nauki czyta-
nia i pisania). Narracj¢ ustng opisano jako ,,pomost od jezyka méwionego
do jezyka pisanego” (Schneider i in. 2006, 224) 1 dlatego jej wysoki poziom
wykazuje korelacj¢ z wysokim poziomem umiejetnodci czytania ze zrozu-
mieniem (zob. Feagans, Appelbaum 1986; Griffin i in. 2004; Hayward i in.
2007; Hughes iin. 1997; Westby 2012).

Nasuwa si¢ tutaj kolejny sposéb wykorzystania testéw narracji — tym ra-
zem w dydaktyce. Badanie oraz ksztaltowanie umiej¢tnosci opowiadania
moze uzupelnia¢ nauke czytania ze zrozumieniem zaréwno w jezyku ojczy-
stym, jak 1 w jezykach obcych (glottodydaktyka). Z jednej strony narracja
ustna jest wrazliwa na oznaki zaburzenia kompetencji jezykowej (McCabe,
Rollins 1994, 46-47), a z drugiej strony jest jednym z najlepszych sposoboéw
prognozowania sukcesu szkolnego w przysztosci (zob. Bishop, Edmundson
1987; Feagans, Appelbaum 1986). Badanie umiej¢tnosci opowiadania mo-
globy zatem wspomoéc pedagogdéw w ocenie gotowosci szkolnej uczniow.
Analiza narracji oralnej moze poméc specjalistom takim jak: psycholodzy,
pedagodzy i logopedzi wezesnie wyselekcjonowacd dzieci z zaburzeniami je-
zyka sposréd ich prawidlowo rozwijajacych si¢ réwiesnikéw (Allen i in.
2012, 205-221). W kwestii wykorzystania badania umiejetnosci opowiadania
w studiach bilingwizmu w Stanach Zjednoczonych analiz¢ probek narracji —
oprécez innych metod — wykorzystuje si¢ do oceny poziomu znajomosci je-
zyka angielskiego u dzieci, ktére poznaja ten jezyk jako drugi (tzw. EAL stu-
dents — English as an Additional Langnage) (Langdon 2011, 245-262). Zbadano,
ze jako§¢ narracji ustnych u dzieci dwujezycznych ma zwigzek z osiagnic-
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ciem przez nie sukcesu w nauce czytania w obu jezykach (Miller i in. 2006,

30-43).

Narzedzie badawcze i przebieg badania

Oméwione wskazania staly si¢ jednym z powodéw rozpoczecia pracy nad
polskojezycznym testem narracji, ktéry moglby staé si¢ wazna pozycja
wsréd zestawu testow stosowanych w diagnozie oraz terapii logopedycznej,
pedagogicznej, psychologicznej, a takze w dzialaniach innych dyscyplin, kto-
re opisalam powyzej. Zgadzam si¢ ze wspomniang juz Nadolska (1995), ze
kompetencje narracyjng zbyt rzadko stawia si¢ w centrum zainteresowania
badawczego. Oprécz badan rozwoju jezykowego dzieci oraz tworzenia na-
rzedzi do stymulacji leksykalnej nie przyklada si¢ obecnie wystarczajacej
uwagi do analizy oraz ksztaltowania kompetencji narracyjnej. Poniewaz
opowiadanie historii, jak Zadne inne pojedyncze badanie, faczy znaczna licz-
be zaawansowanych zdolnosci jezykowych i poznawczych (Paul i in. 1996,
1295-1303), wierzg, ze powinno ono stac si¢ integralng czescig psychologicz-
nej, pedagogicznej 1 logopedycznej oceny rozwoju dziecka (oraz wielu innych).
Odpowiednio wczesna i kompetentna ocena narracji jest w stanie odstoni¢
zaréwno mocne, jak i slabe strony rozwoju jezykowego dziecka i przez to
umozliwi¢ mu otrzymanie odpowiedniego wsparcia nakierowanego na pelne
wykorzystanie jego potencjalu w aspekcie edukacyjnym i spotecznym.

Koncept oryginalnego Testu Narracji oraz karte badania Testu Narracji
stworzylam przed spotkaniem z obiema grupami badawczymi na podstawie
przegladu literatury oraz dos$wiadczeft zebranych w toku kilkunastoletniej
pracy logopedycznej. Analiza nagrai narracji odtworzonych przez badanych
stala si¢ nastegpnie bodZzcem do dwukrotnej rewizji pierwotnej wersji testu.

Badanie polegalo na zastosowaniu Testu Narracji do dwoch serii prob
w odstepie 12 miesigcy. Obie serie zostaly zrealizowane w grupie dzieci jed-
no- i dwujezycznych urodzonych w latach 2008 i 2009: 6- 1 7-letnich, u kt6-
rych stuch fizjologiczny jest juz wyksztalcony. W wieku 6 lat dzieci z prawi-
dlowym rozwojem jezyka powinny tworzy¢ co najmniej narracyjne tadcuchy.
Przed ukonczeniem 10 roku zycia dzieci powinny opowiada¢ szczegdlowe,
wieloepizodowe historie — prawdziwe narracje (por. Applebee 1978; Gillam,
Pearson 2004). Historyjki zawarte w Tescie Narracji prowokuja do odtwa-
rzania narracji prawdziwych.
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Zbudowane narzedzie mierzy zdolno$é opowiedzenia uslyszanej historyjki
bez pomocy obrazkéw. Zastosowalam w nim — zamiast opowiesci fanta-
stycznych — tekst narracyjny w kontekscie osobistym. Uzyte w Tescie Narra-
cji historyjki, przez swoj osobisty kontekst, §cisle nawiazuja do funkcjonal-
nej, codziennej komunikacji oraz dotykaja uniwersalnej kulturowo tematyki
(np. zranienie sig). Aspekt uniwersalizmu kulturowego zostal szczegdlnie
starannie przygotowany, by Test moégl by¢ stosowany takze do badania nar-
racji w jezyku polskim u dzieci dwujezycznych.

Badanie przeprowadzano indywidualnie w cichym i spokojnym miejscu.
Narracje dzieci nagrywano w celu pézniejszej analizy z wykorzystaniem kar-
ty badania. Nigdy tez nie wykorzystywano dwa razy tej samej historyjki u te-
go samego badanego. Bardzo wazne tez bylo nawigzanie przez badajacego
kontaktu z badanym. Nastepnie dzieciom przedstawiano procedure procesu:

Opowiem ci historyjke. Prosze, stuchaj uwaznie. Kiedy skoncze, ty opo-
wiesz t¢ samag historyjke. Jeste$ gotowy/gotowa?

Historyjke nast¢pnie odczytywano (tak jak byla zapisana), w umiarkowa-
nym tempie, z normalna intonacja. Oto przyktadowa opowiesé:

Pewnej stonecznej niedzieli Adam jezdzit na swojej nowej, czerwonej hu-
lajnodze po podwoérku za domem. Kiedy koto hulajnogi najechato na
kamien, Adam spadl na betonowy chodnik. Poniewaz beton byt twardy,
Adam zranil sobie kolano i zaczat plaka¢. Czul bol, ale nie chcial prze-
sta¢ bawic si¢ na dworze. Zdecydowal, ze péjdzie do domu, zeby poszu-
ka¢ pomocy. Gdy znalazt mame, pokazal jej kolano i opowiedzial, co si¢
stalo. Mama oczyscita rang i nalozyla na nig plaster. Wtedy Adam poczut
si¢ lepiej, bo kolano przestato go bole¢. Potem mogl dalej wesoto jezdzi¢
na hulajnodze.

Badajacy nie moégt powtarzaé historyjki ani zadnej jej czesci, ale mogl po-
wtarzac polecenie i zachecaé w razie potrzeby badanego do opowiadania.

Catkowity wynik Testu Narracji jest suma punktéw zdobytych w trzech
czg$ciach karty badania (SN+ZG+ZW):

1. Struktura narracji SN

2. Zlozonos¢ gramatyczna ZG

3. Zrozumienie watku ZW.

W badaniu kompetencji narracyjnej z zastosowaniem Testu Narracji wziely
udziat dzieci uczeszczajace do szkoly podstawowej w Rudzie Slaskiej (Polska)
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i do Polskiej Szkoty Przedmiotéw Ojczystych w Liverpoolu (Wielka Bryta-
nia). Wszystkie dzieci zbadane na terenie Polski byly jednojezyczne, a dzieci
zbadanie na terenie Wielkiej Brytanii byly w wickszo$ci dwujezyczne, z wy-
jatkiem kilku przypadkéw dzieci wielojezycznych. Mianem dzieci dwuje-
zycznych objelam réwniez dzieci wielojezyczne — zgodnie z wieloma defini-
cjami dwujezycznosci. Poniewaz sposobéw rozumienia bilingwizmu jest
wiele, osoby zajmujace si¢ analiza tego zagadnienia maja mozliwosé wybra-
nia najwlasciwszego dla ich badan stanowiska (Kuros-Kowalska, Loewe
2014, 174). W przypadku tego badania przydatne bylo znalezienie takiego
ujecia dwujezycznosci, ktére obejmowatoby réwniez wielojezycznosé, jak
np. definicja Mackey (1957, 51): ,,Alternatywne uzywanie dwéch (lub wigcej)
jezykéw przez jedna i t¢ sama osobe”. Fifiska badaczka bilingwizmu Tove
Skutnabb-Kangas (2007) réwniez uwzglednia réwnolegle oba zjawiska: wie-
lo- 1 dwujezycznosé.

Wyniki badan

W pierwszym badaniu Testem Narracji z wykorzystaniem historyjki nr 1
wzieto udzial 58 dzieci urodzonych w latach 2008 1 2009. W tej serii dato si¢
zauwazy¢ znaczacs przewage dzieci starszych (rocznik 2008) nad mtodszymi
(rocznik 2009). Réznica w $redniej punktacji wynosita tu 7,9 punktu, na co
miat réwniez wplyw fakt, ze piecioro dzieci z rocznika 2009 nie opowiedzia-
to historyjki (brak narracji), a zatem w Tescie Narracji uzyskato wynik zero-
wy. W tym badaniu lepiej wypadli chlopcy — ze $rednim wynikiem 22,5
punktu. Srednie wyniki Testu Narracji w grupie dzieci jedno- i dwujezycz-
nych nie réznily si¢ znaczaco; réznica w punktacji wynosita zaledwie 2,2
punktu. Podobnie przedstawia si¢ problem braku narracji, czyli niemoznosci
opowiedzenia historyjki przez dziecko. Taka sytuacja zaistniala u dwojga
dzieci jednojezycznych i u trojga dzieci dwujezycznych.

Nauczyciele dzieci bioracych udzial w badaniu dokonali orientacyjnej oce-
ny kompetenciji komunikacyjnej uczniéw. Ocena ta dotyczyla wylacznie ko-
munikacji w jezyku polskim. Wyniki Testu Narracji koreluja z oceng doko-
nang przez nauczyciela. Inaczej sytuacja przedstawia si¢ w kwestii braku nar-
racji, kiedy dziecko (pomimo zachet) nie opowiedzialo historyjki. Wsréd
dzieci, ktérych kompetencja komunikacyjna w jezyku polskim na lekeji zo-
stala oceniona najnizej (niedostateczna i umiarkowana), nie odnotowatam
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przypadkéw braku narracji. Natomiast niepodjecie narracji wystapilo wsréd
dzieci z ocena dostateczna, poprawng i wyjatkowo dobra, co sugeruje, ze
dzieci te nie opowiedzialy historyjki z innych powodéw niz jezykowe.

Procedura badania Testem Narracji naktada na badajacego obowiazek na-
wigzania kontaktu z dzieckiem przed rozpoczeciem badania. W praktyce
pierwszy kontakt z badanym polegal na przywitaniu si¢ badajacego, przed-
stawieniu si¢ oraz krétkiej rozmowie dotyczacej zycia domowego i rodzen-
stwa. Dziecko bylo wczesniej poinformowane przez nauczyciela, ze spotka
si¢ indywidualnie z badajacym, ktory opowie mu bajke. Stowa test czy badanie
nie byly uzywane w obecnosci dzieci, aby wytworzy¢ przyjazng atmosfere,
sprzyjajacq dialogowi. Po odczytaniu bajki, czyli historyjki, prositam dziecko
o opowiedzenie tego, co zapamigtato. Nie moglam mu podpowiadaé, ale
mogtam zachecac je i uspokaja¢. W pierwszym badaniu Testem Narracji wy-
stapily nieliczne przypadki (5), w ktérych dziecko nie opowiedziato historyj-
ki, przy czym ci badani, podobnie jak pozostali, wykazali si¢ przynajmnie;
komunikatywng znajomoscia jezyka polskiego w rozmowie wstepnej, co wy-
kluczalo mozliwo$¢ niezrozumienia procedury badania czy tresci historii.
Dzieci, o ktérych mowa, w skupieniu wystuchatly tresci, ale pomimo moich
zachet nie przekazaly jej. Mozliwe, ze niektérym nie pozwolila na to nie-
$miatos¢, jednak poziom tej cechy nie byl w badaniu formalnie oceniany.

W drugim badaniu Testem Narracji, przeprowadzonym po uplywie 12
miesiecy z wykorzystaniem nowej historyjki, wzieto udziat 47 dzieci. Sredni
wynik dla calej grupy badawczej, czyli sumy dzieci jedno- i dwujezycznych
z obu rocznikéw wynosil 20 punktéw. Interesujace jest poréwnanie rezulta-
tow, jakie dzieci uzyskaly w obu kategoriach wickowych. Daje si¢ tu znéw
zauwazy¢ pewng przewage starszych nad mlodszymi. Réznica w $redniej
punktacji wynosila 5,5 punktu. W tym badaniu nieznacznie lepiej wypadli
chlopcy ze $rednim wynikiem 21,2 punktu. Dziewczynki otrzymaly $rednio
18,8 punktu. Réznica pomiedzy wynikami chltopcéw a dziewczynek wynosi-
ta 2,4 punktu. Srednie wyniki drugiego badania w grupach wyréznionych ze
wzgledu na jezycznosé nie réznily si¢ znaczaco; rdznica w punktacji wynosi-
ta zaledwie 1,3 punktu — na korzy$¢ dzieci dwujezycznych.

Warto znéw wspomnie¢ o problemie niepodjecia narracji, czyli niemozno-
$ci opowiedzenia historii przez dziecko. Taka sytuacja nie zaistniala wcale
u dzieci jednojezycznych, zas§ u dzieci dwujezycznych zaledwie w jednym
przypadku. U wigkszosci dzieci podczas drugiego badania Testem Narracji
widoczne juz bylo oswojenie si¢ z formuta badania. Pokazna grupa dzieci
rozpoznala takze moja osobe i zachowywala si¢ bardziej swobodnie niz
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przed rokiem. Podobnie jak przy pierwszym badaniu dotozylam wszelkich
staran, by stworzy¢ przyjazna atmosfere 1 rozpoczynalam badanie dopiero
po zapoznaniu si¢ z dzieckiem i krétkiej rozmowie. Tym razem tylko w jed-
nym, juz wspomnianym, przypadku dziecko nie opowiedziato historyjki.
Wykazalo si¢ ono, podobnie jak pozostali badani, przynajmniej komunika-
tywng znajomoscia jezyka polskiego w rozmowie wstepnej, co wyklucza
ewentualne niezrozumienie procedury badania czy tresci.

Pomiedzy badaniami (z wykorzystaniem historii nr 1 i nr 2) uplynelo 12
miesigcy, wige dzieci 6- 1 7-letnie uczestniczace w pierwszym badaniu w 2015
roku mialy w drugim badaniu odpowiednio 7 i 8 lat. Wraz z postepujacym
rozwojem ogodlnym, a szczegdlnie wraz z rozwojem kompetencji narracyjnej,
mozna bylo oczekiwaé wyzszych wynikéw Testu Narracji (opowiadanie nr
2) w poréwnaniu z wynikami Testu Narracji (opowiadanie nr 1). Dodatkowo
te hipotez¢ uprawomocnia fakt, ze przy drugim badaniu dzieci byly juz
oswojone z osoba badajaca oraz z samg procedury testu. Jednakze wyniki
bedacego przedmiotem tej pracy sa wysoce zréznicowane i nie potwierdzaja
jednoznacznie tej hipotezy.

Stednie wyniki pierwszego i drugiego badania Testem Narracji dla calej
grupy badawczej, czyli sumy dzieci jedno- i dwujezycznych z obu rocznikéw
byly niezwykle zblizone i wynosily odpowiednio 19,6 punktu i 20 punktéw
(por. tabela 1.). W tabeli zawarta jest rowniez liczba przypadkéw, w ktorych
dziecko nie opowiedziato historyjki (brak narracji). Dzieci, ktére nie utwo-
rzyly narracji, otrzymywaly 0 punktéw, co znaczaco wplyneto na sredni wy-
nik calej proby (w badaniu opowiadaniem nr 2 — byt to 1 badany, w badaniu
historyjka nr 1 — 5 badanych). Tymczasem ukazane réwniez w tabeli 1 $red-
nie wyniki badania historiag nr 1 i nr 2 we wszystkich trzech podtestach —
w drugim badaniu obrazuja drobny spadek w zakresie struktury narragi i zna-
czacy spadek w zakresie grogumienia watkn. Jedyna sekcja testu, ktéra w dru-
giej probie wykazata znaczacy wzrost, byla zlogonosé gramatyezna.

Analizujac indywidualne wyniki badanych, kt6rzy byli zaangazowani w obie
tury badania, zaobserwowalam, ze w okresie 12 miesi¢cy pomiedzy badaniami
u 21 dzieci nastapil wzrost kompetencji narracyjnej mierzonej za pomoca
Testu Narracji. U dwojga dzieci wynik nie zmienit si¢. U 24 dzieci wynik
obnizyl si¢, co wskazuje na spadek poziomu kompetencji narracyjnej. Zatem
45% dzieci osiggneto w drugim badaniu wyzszy wynik niz w pierwszym, 4%
dzieci osiggneto ten sam wynik, a 51% osiagneto nizszy wynik. Dane doty-
czace analizy indywidualnych wynikéw w calej grupie badawczej przedsta-
wiam w tabeli 2.
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Tabela 1. Srednie wyniki Testu Narracji (historyjka nr 1 i historyjka nr 2) dla calej grupy badawczej
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Analiza indywidualnych wynikéw dzieci zaangazowanych w obu czesciach
badania wykazata, ze — w poréwnaniu z dzie¢mi starszymi — te mtodsze po-
czynily wigksze postepy w rozwoju kompetencji narracyjnej. Wsréd dzieci
mtodszych bylo wiecej przypadkéw wzrostu kompetencji narracyjnej niz
spadkéw (50,0% w poréwnaniu do 46,0%). Natomiast wsrod dzieci star-
szych spadki wyniku badania Testem Narracji stanowily ponad polowe —
57,0%. Wzrostéw bylo w tej grupie zaledwie 39,0%. Poréwnanie indywidu-
alnych wynikow chtopcéw i1 dziewczynek zaangazowanych w obu czesciach
badania pozwolito wyciagnaé wniosek, ze postgpy w rozwoju kompetencii
narracyjnej poczynito wigcej badanych dziewczynek niz chtopcéw. Az u 52%
dziewczynek 1 u zaledwie 36% chlopcéw odnotowalam na przestrzeni 12
miesigcy (pomiedzy badaniami) wzrost punktacji w Tedcie Narracji. Wsrod
chlopcow az w 59% wynikéw wystapil spadek kompetencji narracyjnej,
a wsrdd dziewcezynek — w 44%.
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Analiza indywidualnych wynikéw w podgrupach wyréznionych na pod-
stawie jezycznos$ci dowiodla, ze dokladnie potowa dzieci jednojezycznych
poczynila postepy w rozwoju kompetencji narracyjnej, u drugiej poltowy tej
grupy mozna zauwazyC regres w zakresie tej umiejetnosci. Wsrdd dzieci
dwujezycznych spadkéw kompetencji narracyjnej bylo wigcej niz wzrostow
(52% w poréwnaniu z 40%). W tej grupie u 8% badanych poziom kompe-
tencji narracyjnej nie zmienit sie.

Podsumowanie

Pomimo braku spodziewanego przyrostu kompetencji narracyjnej wéroéd
badanych analiza zebranych danych udowodnita, ze bezobrazkowe badanie
poziomu rozwoju kompetencji narracyjnej moze staé si¢ uzyteczng alterna-
tywa dla popularnych testéw wykorzystujacych podpore ikoniczng. Zasto-
sowany jako narzedzie badania poziomu kompetencji narracyjnej i jej rozwo-
ju autorski Test Narracji sprawdzil si¢ zaréwno wsréd dzieci jedno-, jak
i dwujezycznych, daje tez mozliwo§é pordwnania kompetenciji jezykowych
u obu grup. Test mierzy strukture narracji, ztozono$¢ gramatyczng oraz zro-
zumienie watku, dajac pelny obraz kompetencji narracyjnej dziecka. Poprzez
zastosowanie drugiej — tresciowo nowej, a strukturalnie tozsamej — historyjki
oraz korespondujacej z nig karty badania narzedzie daje takze mozliwo$é
ponownego zbadania tego samego dziecka z zachowaniem elementu nowo-
$ci. Ponowne uzycie Testu Narracji z nows historia pozwala oceniaé rozwdj
kompetencji narracyjnej.

Wsréd dzieci, ktérych kompetencja komunikacyjna w jezyku polskim na
lekcji zostala oceniona najnizej (niedostateczna i umiarkowana), nie odno-
towalam przypadkéw braku narracji. Natomiast wystapily one wsrod dzieci
z ocena dostateczna, poprawng i wyjatkowo dobra, co sugeruje, ze dzieci te
nie opowiedzialy historyjki z innych niz jezykowe powodéw (np. nie$mia-
to$¢). Mozna zatem wnioskowad, co szczegdlnie wazne, ze Test Narracji ma
zastosowanie u dzieci dwujezycznych takze w przypadkach, gdy reprezento-
wany poziom jezyka polskiego w zakresie produkcji jest niski.

Niezadowalajace w poréwnaniu z oczekiwaniami postepy w narracji bada-
nych mozna prébowaé wyjasni¢ nastepujaco:

1. U wszystkich badanych moégl wystapi¢ niedostatek dos§wiadczen nar-

racyjnych (w odbieraniu i tworzeniu narracji):
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— ewolucja stylu zycia calej rodziny (praca, mniej czasu dla rodziny);

— mniej czasu spedzanego z dzie¢mi, w miare jak one dorastaja (pro-
ces naturalny);

— dominacja ikonosfery w zyciu badanych (test z zalozenia wykluczat
mozliwos¢ wykorzystania podpory obrazkowej);

— zmiany technologiczne (trudy zycia codziennego oraz media rozpra-
szajace uwagg rodzica, obnizajace jako$¢ komunikacji w rodzinie).

2. W grupie dwujezycznej niedostateczna ekspozycja na jezyk polski

mogaca powodowaé pierwsze objawy zaniku jezyka mniejszosciowego
(ang. langnage attrition), jak np. ubozenie slownictwa.

Odmienne od spodziewanych wyniki badan sugeruja konieczno$é $wia-
domego rozwijania kompetencji narracyjnej dzieci przez rodzicéw i eduka-
toréw. Stanie si¢ to mozliwe poprzez aktywne rozwiazywanie wyszczegol-
nionych probleméw. Warto o tym pamigtaé szczegdlnie w odniesieniu do
dziecka, dla ktoérego jezyk polski jest jezykiem odziedziczonym.
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