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Education/migration intentionally form a rhyme

Abstract: The article aims at presenting a critical review of the book Ednkacga. Migraca.
Ednkagia migdzykultnrowa w kontekscie kryzysn migracyjnego 3 perspektywy krajow V4 |Education.
Migration. Intercultural education in a context of migration crisis regarded from 14 conntries perspec-
tive] edited by Emilia Kledzik and Malgorzata Parczyk and devoted to the issue of in-
tercultural education. The review author tries to define the soutce of such reflection.
She argues that John Dewey’s concept of education presented in his work Democracy
and Education is essential for creating a contemporary model of intercultural educa-
tion. The concept of the American pedagogue remains valid because it is based on
viewing education as being a result of combining heritage with personal experience. It
emphasises respect for otherness and the belief in universalizing different experiences,
which must lead to communication. In the article authot’s opinion, the reviewed book
consists of texts constituting a contemporary commentary to John Dewey’s ideas.
Keywords: intercultural education, migration, dialogue, the other, canon of reading

Emilia Kledzik i Malgorzata Praczyk we wstepie do Edukagi. Migragi.
Ednkagi miedgyknlturowe) w kontekscie kryzysu migracynego 3 perspektywy krajow
1’4 przekonuja, ze autorefleksja 1 empatia sa wspolczesnie najbardziej poza-
danymi, ale réwnoczesnie do$¢ rzadkimi kompetencjami spolecznymi,
w ktoére koniecznie nalezy wyposazy¢ uczniow, aby ci w niedalekiej przyszto-
$ci mieli szans¢ tworzy¢ i zy¢ w otwartym na inno$¢ $wiecie!. Postulat nie
wydaje si¢ czym$ nadzwyczaj odkrywezym, tym bardziej, ze fale migracyjne
nie sq przeciez nowym zjawiskiem. Innowacyjne wydaja si¢ jedynie sposoby
jego medialnych reprezentacji. Na prézno wigc szukaé w feerii wspolcze-

! Edukaga. Migraga. Ednkacja miedgykulturowa w kontekscie krygysu migracyjnego 3 perspektymy
krajow 174, 2016, red. Emilia Kledzik i Matgorzata Praczyk, Media Rodzina, Pozna, ss. 240.
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snych obrazéw medialnych spéjnych narracji wynikajacych z glebokiego
namystu nad prezentowanymi zjawiskami. W tym sensie nadmiar obrazdw,
sprzeczne komunikaty, wydaja si¢ wyzwaniem dla wspolczesnej szkoly. Oka-
zuje si¢ jednak, ze edukacja juz kiedy$ z takiej proby sil wyszta zwycigsko.
Richard Pring przekonuje, ze:

W przeszlosci zdarzaly si¢ wielkie migracje, a wowczas szkoly pomagaly
mlodym ludziom pokonaé uprzedzenia, uszanowac tradycje i uczyly zy-
cia w pokoju ku ogélnemu pozytkowi. Zastanéwmy si¢ chocby nad rola
Ellis Island — wyspy potozonej przy nowojorskim porcie. W ciagu ponad
piecdziesigciu lat przewinely si¢ przez nig miliony przyszlych Ameryka-
néw. Pochodzili oni z najrozmaitszych, czesto ubogich czesci $wiata,
zwykle nie znali angielskiego i nalezeli do réznych kulturowych tradycji.
Jak to mozliwe, ze utworzyli oni jeden naréd, ktéry w dodatku faczy to,
co okresla si¢ mianem ,,amerykanskiego snu”? (Pring 2012, 180—181).

Badacz przyczyne tej inkluzji dostrzega przede wszystkim w systemie edu-
kacyjnym ufundowanym na idei szkoly powszechnej Johna Deweya, ktérego
jedna z wazniejszych ksiazek Demokragja i wychowanie stanowi najlepsza wy-
ktadni¢ edukacji miedzykulturowej, a tezy publikacji mimo uplywu lat wciaz
nie traca na swej atrakcyjnosci.

Propozycja pedagogiczna Deweya budowana jest na przekonaniu, ze edu-
kacja polega na laczeniu tego dziedzictwa (tradycja, kultura, historia) z do-
$wiadczeniami mtodych ludzi nabywanymi przed péjsciem do szkoly i poza
nia. Taki model szkoly zasadza si¢ wiec na szacunku do odmiennosci oraz
probie uniwersalizacji réznorodnych doswiadczen, majacej na celu nie zni-
welowanie réznic migdzy nimi, ale ich zrozumienie. Edukacja oznacza wigc
nieustanny wysilek otwierania si¢ na to, co nowe, wymaga negocjacji oraz
krytycyzmu warunkujacego poznanie Innego oraz siebie. W tym sensie szko-
ta jest poligonem demokracji, gdyz w takim ksztalcie zapewnia przestrzen
do wymiany pogladéw i uczy ,,zdrowej” komunikacji. Wydaje si¢ jednak, ze
jej rola nie ogranicza si¢ jedynie do kontekstu spotecznego. Szkota spetnia
przeciez niebagatelng funkcje w ksztaltowaniu i rozwoju osobowosci mto-
dego czlowieka. Umozliwia bowiem nie tylko emocjonalne, ale i intelektu-
alne spotkanie z Innym, ktére powoduje ,,uniewaznienie naszej rzeczywi-
stosci 1 przemieszczenie naszego stanowiska, podmiotu, wraz z jego glo-
sem 1 autorytetem. Zaczynamy wowczas rozumieé, ze to, co wydawalo si¢
nam naturalne, a przez to uniwersalne, okazuje si¢ lokalne 1 historyczne”
(Melosik, 2007, 27).
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Zjawiska, o ktorym wspomina Zbyszko Melosik, nie nalezy si¢ obawiaé.
W ,,plynnej ponowoczesnosci” trzeba je raczej rozumie¢ i dostrzega¢ w nim
szans¢ na rozwdj. Paradoksalnie bowiem, jak pisze Zygmunt Bauman, od-
krywamy tozsamos$¢, gdy nie jest juz dana, lecz zadana (Bauman 2004, 29),
,»gdy trzeba ja dopiero posiasé, gdy nie da sig jej posia$¢é na nowo, za kazdym
razem wybierajac z innego zestawu mozliwosci, o jakim wiadomo, ze si¢ be-
dzie zmienial, ale nie wiadomo w ktérym kierunku” (Bauman 2004, 29).
Wyzwanie pracy nad tozsamoscia nie jest obce modelowi edukacji zapropo-
nowanemu przez Deweya, wszak w tym wlasnie modelu formuluje si¢ za-
czyn refleksji nad takimi kategoriami, jak ciaglos¢, systemowosé, statosc,
swojos§¢, metanarracja, ktore zostaja przeciwstawione roznicy, nieregularno-
$ci, zmienno$ci, rozproszeniu i nieobecno$ci?.

Do podobnego myslenia o edukacji opartej na wymienionych opozycjach
przyznaja si¢ redaktorki Edukacgi. Migragi..., cho¢ pomijaja milczeniem jej
Deweyowski rodowoéd. Skupione na doraznos$ci oraz pragmatyce konkret-
nych rozwigzan metodycznych wyraznie ignoruja zrédto samej idei edukacji
wielokulturowej 1 ,,edukacji dla rozwoju”. Ten brak nie powoduje jednak
u czytelnika intelektualnego dyskomfortu. W zamian otrzymuje przeciez rze-
telnie przygotowang przez ,,praktykéw” wielokulturowosci publikacje z wy-
razna ambicja do uniwersalizujacych uogdlnien, ktére porzadkuja i nadaja
sens szkolnej pracy nad szczegétem:

Edukacje miedzykulturowa, ktora jest osia tematyczna tej ksiazki, rozu-
miemy jako rozpowszechnianie wiedzy i oswajanie emocji, dotyczacych
ludzi reprezentujacych inne kultury, tradycje i religie, oraz wiedzy, doty-
czacej historii innych obszaréw $wiata. Jej czescia jest rowniez zglebianie
i $wiadomosé polskiej tradycji, kultury i historii, poniewaz bez wiedzy
o sobie nie jest mozliwa rzetelna dyskusja o innych. Edukacja mi¢dzykul-
turowa to takze, a moze przede wszystkim, umiejetne postugiwanie si¢
narzedziami umozliwiajacymi — nierzadko trudny i generujacy konflikty —
kontakt z innymi (Kledzik, Praczyk 2016, 7-8).

Kompozycja publikacji rzeczywiscie odpowiada celom ksiazki zapowiada-
nym we wstepie. Czytelnik moze wigc zapoznaé si¢ z historiag migracji, po-
zna¢ specyfike krajéw nalezacych do V4 (Polska, Czechy, Stowacja, Wegty)
oraz ich stosunek do kryzysu migracyjnego, a co z tym zwigzane — wypra-

cowane przez nie odmienne modele edukacji wielokulturowej. Trudno prze-

2 Kategorie zaproponowane przez Aleksandre Kunce (Kunce 2004).
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ceni¢ wartos¢ tekstow proponujacych konkretne dziatania edukacyjne zapo-
biegajace wykluczeniu lub przygotowujace do budowania dialogu z Innym,
nie tylko ze wzgledu na solidne zaplecze teoretyczne rozwazan, ale réwniez
ze wzgledu na oryginalne 1 dajace si¢ wykorzystaé w praktyce konspekty zajec.

Ksigzke otwiera artykul Hanny Mamzer Edukaga wobec wyzwania migragi
wielokulturowych, w ktérym autorka charakteryzuje opresyjnos$é tradycyjnej
szkoly wywiedzionej i budowanej z paradygmatu jednej, dominujacej kultu-
ry. Badaczka stusznie zauwaza, ze na efektywnosé i jakosé¢ kulturowego
transferu skladaja sic kompetencje jezykowe i spoleczne oraz znajomosc,
a takze przestrzeganie kodéw kulturowych opisanych przez Jirgena Boltena
jako ,kompetencja interkulturowa”. To nic innego jak zespol umiejetnosci
pozwalajacych odnalez¢ si¢ 1 egzystowaé w zlozonym kontekscie kulturowym
(m.in. dwustronna tolerancja, dystans, empatia, elastycznosé, gotowosé do
interkulturowego uczenia si¢, swiadomos¢ synergii). Ksztalcenie tych kom-
petencji z pewnoscig nie jest fatwe, dlatego tez autorka przypomina o nie-
zwykle waznej roli, jaka w wielokulturowej szkole, a w konsekwencji wielo-
kulturowym spoteczenistwie, odgrywa empatyczny i §wiadomy swej odpo-
wiedzialnej funkcji nauczyciel. Wydaje si¢ jednak, ze w wielopigtrowym
rozpoznaniu problemu odpowiedzialnodci za ksztalcenie kompetencii inter-
kulturowej zabrakto istotnej refleksji dotyczacej odpowiedzialnosci Innego.
Wojciech Kalaga w nastgpujacy sposob pisze o tej waznej skladowej budo-
wanych relacji:

Odpowiedzialno$¢ za i wobec Innego musi by¢ zréwnowazona odpo-
wiedzialno$cia Innego. Dialog, jesli ma pozostaé¢ dialogiem, musi by¢
takze dialogiem etyk w pelni suwerennych. (...) Zwolnienie Innego z te-
go obowiazku, uwolnienie Innego od odpowiedzialno$ci — czasowe za-
wieszenie tej odpowiedzialnosci z racji poczucia winy, czy z racji histo-
ryczno-spolecznych, ekonomicznych lub ideologicznych uwarunkowan,
jest w istocie ubezwlasnowolnieniem Innego — pozbawieniem go rudy-
mentarnego prawa do odpowiedzialno$ci, dyskwalifikacja jego decyzji
moralnej, cze$ciowa amputacjq jazni (Kalaga 2004, 64).

Na szczegélng uwage zastuguje artykul Malgorzaty Praczyk Historia migra-
gi w Europie — proba wykfadn bedacy przyczynkiem do dyskusji nad zasadno-
$cig niemalze apokaliptycznego twierdzenia, ze wspdlczesny §wiat przezywa
wlasnie kryzys wywotany falg migracji. Autorka dowodzi, ze tego rodzaju
niestabilnos§¢ jest stala naszej historii. Korzystajac z glo$nej pracy Petera
Heathera, przywoluje interesujace metafory okredlajace zmiany w samej
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strukturze migracji. Wedlug Heathera paradygmat kuli bilardowej (dyna-
miczne przemiany, czystki, wypieranie jednej kultury przez druga) ustapit
paradygmatowi $nieznej kuli (potencjal uczenia sie¢, przetwarzania, tworzenia
nowych jakosci). Wydaje si¢, Ze wymienione metafory migracji z powodze-
niem moglyby zaistnie¢ w szkolnej edukacji nie tylko ze wzgledu na atrak-
cyjnosé przywoltywanych obrazow, ale przede wszystkim dlatego, ze zache¢ca-
ja do namystu nad historia interesujacego nas zjawiska. Autorka przekonuje,
ze uwolnienie tematu migracji z ciasnego kontekstu wspolczesnosci i wpisa-
nie go w histori¢ §wiata z pewnoscia pozwoli nabra¢ wobec niego wigkszego
dystansu.

Analizie ksenofobii wobec imigrantéw, czarnoskérych, Zydéw, homosek-
sualistow, bezrobotnych i niepelnosprawnych po$wigcony zostal tekst Antala
Orkény’ego Spoleczne repreentage obeyoh i postawa wobec imigrantow w Enrgpie. Skru-
pulatna analiza statystyk prowadzonych w poszczegélnych krajach w Euro-
pie (w tym réwniez w Polsce), dotyczacych wykluczenia, jednoznacznie po-
kazuje, Ze jak pisze autor, ,,niezaleznie od tego, o ktérg grupe mniejszoscio-
wa chodzi, jej odrzucenie wynika z identycznych wzorcéw myslenia, ktére
uformowaly powszechne uprzedzenia, 1 ktére aktywuja podejscie do mniej-
szosci” (Orkény 2016, 47). Badania prowadzone przez autora moglyby sie
sta¢ przyczynkiem do interesujacej, rozpisanej na szkolne przedmioty (jezyk
polski, historia, WOS) dyskusji nad zaleznos$cia miedzy tradycyjnym poje-
ciem narodu, bazujacym na etnicznodci i kulturze a intensywnoscia ksenofo-
bicznych nastrojéw obserwowanych w spoleczenstwie wyznajacym te ,,tra-
dycyjne” wartosci.

Zaprezentowane wyniki badan juz dzisiaj domagaja si¢ edukacyjnej pre-
wencji. Wydaje sig, Zze na t¢ potrzebe odpowiada artykut Kingi Biatek Jak
mowic o migragach 1w cgasach krygysu? Autorka prezentuje interesujace scenariu-
sze zaje¢ dla dzieci dotyczace podobiefistw i réznic kulturowych. Nietrudno
zauwazyc, ze to, co laczy wszystkie pomysty, to punkt wyjscia — osobiste do-
$wiadczenia dzieci — oraz wnioski, bedace przeformulowaniem pierwotnych,
intuicyjnych (stereotypowych) ,,przesadéw” matych uczestnikéw lekcji lub
warsztatow. Wydaje sie wiec, ze zaproponowane scenariusze w jakim§ stop-
niu odpowiadajg zalozeniom wspomnianej na wstepie Deweyowskiej kon-
cepcji szkoly, a tym samym wpisuja si¢ we wskazana opozycje: stalo$é —
zmiennos¢.

Podobny charakter ma artykul Izabeli Skoérzynaskiej Jak fo jest byl mniejszo-
Seiq? Cwiczenia 3 pamieci, wyobrazni i wrasliwosci historyezng. Nieco prowokacyjny
tytul zapowiada prace nad ksztaltowaniem jednej z podstawowych kompe-
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tencji spotecznych, jaka jest empatia. Znakomita pomoca okazujg si¢ zapro-
ponowane przez autorke konspekty zajec. Sa one szczegélne pod tym
wzgledem, ze przygotowuja uczniow nie tylko do kontaktu z Innym, ale
réwniez — 1 to jest zaskakujace — do pracy na rzecz wielokulturowosci. Au-
torka w praktykach komunikacyjnych zwiazanych z oral story oraz storytellin-
glem dostrzega szans¢ na budowanie glegbokiego i empatycznego dialogu
z Innym.

O niepokojacych nastepstwach braku tego typu porozumienia, a co gor-
sze, niedostrzegania koniecznodci jego budowania, pisze Helena Tuzinska
w artykule T/umaczgenie, pamieé i togsamosé, ktadac szczegdlny nacisk na role
procesu tlumaczenia w sytuacjach oficjalnych dla migrantéw, np. podczas
starania si¢ o azyl, przestuchania. Przypomina, ze powodzenie miedzykultu-
rowego dialogu, a czasem réwniez i komunikacji w wielokulturowym spote-
czefistwie, w duzej mierze zalezy od poziomu etyki translatorskiej oraz stop-
nia zaangazowania tlumaczy w sytuacje komunikacyjne wymagajace od nich
nie tylko profesjonalnego wykonawstwa, ale 1 empatii.

W podobnym tonie utrzymany jest artykul Malgorzaty Zduniak-Wiktorowicz
Metoda projektowa w nanczanin stownictwa — nargedzie dydaktyezne na przeciecin knl-
tnr, dopominajacy si¢ o przeformulowanie roli, jaka ma petni¢ nauczyciel
jezyka polskiego jako obcego. Autorka proponuje, aby lektor jpjo wchodzil
przede wszystkim w role doradcy, a nie egzekutora, nie zapominajac przy
tym, ze aktywno$¢ uzytkownika jezyka jest osadzona w konkretnym kontek-
$cie $rodowiskowym 1 sytuacyjnym, w ktérym powinien si¢ coraz lepiej od-
najdywaé. Taka §wiadomo$¢ zdecydowanie, jak stwierdza autorka, rozmon-
towuje polonocentryzm samego uczacego, co moze mie¢ pozytywny wplyw
na jego aktywno$¢ nie tylko zwigzang z wykonywanym zawodem (co prze-
klada si¢ na starannos$¢ przygotowania si¢ do lekcji, poszukiwanie interesuja-
cych materialéw). Oznacza ona réwniez ciagle zmiany w ogladzie jezyka
irodzimej kultury dostrzegane dzigki kontaktowi z obcokrajowcami ucza-
cymi si¢ polskiego.

W edukacyjny kontekst wpisuje si¢ takze artykut Beaty Gromadzkiej Edu-
kaga polonistyczna w kontekscie dylematiw kulturowych. Badaczka przekonuje, ze
$wiadomosé

podtoza i mechanizmoéw ksztaltowania si¢ stereotypéw pozwala lepiej
zrozumieé $wiat i tworzyé pozytywne relacje z innymi. Objasnianie
zjawiska etnocentryzmu i autostereotypu (przeswiadczen na temat wla-
snej grupy), ukazywanie zawodnosci 1 ograniczen stereotypéw umozli-
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wia otwarto$¢, empati¢ i cieckawo§¢ w kontakcie z Innym (Gromadzka
2016, 99).

Istotng przeszkoda w tego typu praktykach jest wedlug autorki ultranaro-
dowy i postugujacy sie stereotypami kanon lektut. Jego specyfika zamyka na
dyskusje 1 zacheca do bezrefleksyjnego, a nie tworczego korzystania z do-
robku wlasnej 1 innych kultur, co z kolei stanowi nielatwa do pokonania
trudno§¢é w nabywaniu kompetencji miedzykulturowych. Mozna oczywiscie
zgodzi¢ si¢ z twierdzeniem, ze szkolny ,kanon” lektur jest przestarzaly
i niewiele wnosi do zycia mtodych ludzi. Mozna réwniez uznad, ze ,,kanon”
zostal niejako ,,uniewazniony” przez ,,kanony”, jesli nie lektur, to z pewno-
$cig porzadkéw czytania (por. Piatek 2012). To wlasnie one moga czynié
szkolne lektury wciaz atrakcyjnymi, a ponadto nowoczesnymi tekstami. Wa-
runkiem koniecznym procedury od$wiezania tekstow jest jednak zmiana me-
todologii ich lektury:

Nie mozna lekcewazy¢ niepokoju zwigzanego z przekazywaniem do
swiadomosci kolejnych pokolent wszelkich szkodliwych tresci obecnych
w literaturze arcydzielnej, ktéra wlasnie dzigki swej arcydzielnosci w spo-
s6b skuteczny jest w stanie utrwali¢ negatywne stereotypy. Swiadomosé
destrukcyjnych konsekwencji takiej lektury niekoniecznie jednak musi
skutkowac jej odrzuceniem czy cenzurowaniem, ale z pewnoscig — ko-
niecznoscig czytania krytycznego, uwrazliwiania odbiorcéw na grzechy
tej literatury (Janus-Sitarz 2014, 27).

Warto podkresli¢, ze zmiana trybu lektury umieszczonej w nowoczesnych
metodologiach uruchamia jej innowacyjne odczytania bez wzgledu na to, czy
jest to tekst adresowany do doroslych czy dzieciecych czytelnikow. Wytrace-
nie ,,dobrze znanego” utworu z Iinterpretacyjnych przyzwyczajen zwykle
czyni z niego lekture drugiej (kolejnej) szansy. Wydaje sig, ze autorka pomija
te wazng kwestie, proponujac catkowite od$wiezenie kanonu. Tworzy wigc
liste wspotczesnych utwordéw dla mlodych odbiorcéw, ktéra z pewnoscia
jest niezwykle potrzebna i wesprze niejedng lekcje polskiego poswigcong
wielokulturowosci. Wérdd rekomendowanych tekstow znalazly sie rowniez
ite pisane niejako ,,na zaméwienie” edukacji wielokulturowej. Ich czytan-
kowa, wypreparowang z autentycznosci narracje podkresla wyraznie wyeks-
ponowana w tytule genologia: Spotkania 3 Innymi. Cgytanki do edukagji miedzy-
kulturowegy (Grzybowski 2011). Trudno dyskutowaé z autorskim wyborem
lektur, ktéry zapewne spotka si¢ z duzym zainteresowaniem nauczycieli po-
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szukujacych wspotczesnych utwordw na temat wielokulturowosci. Szkoda
jednak, ze badaczka zrezygnowatla nie tyle z obrony tradycyjnych tekstéw, ile
ze wskazania, ze wspolczesnie réwniez 1 one, choc inaczej przeczytane, mo-
ga znakomicie uczestniczy¢ w dyskursie na temat wielokulturowosci, zapew-
niajac przy tym odbiorcom nie tylko emocje zwiazane z poruszaniem waz-
nych i aktualnych tematéw, ale réwniez spotkanie z tekstem o niekwestio-
nowanych walorach estetycznych?.

Publikacje¢ zamykaja artykuly podejmujace problem nienawisci oraz rézne-
go rodzaju fobii, cho¢ zawsze zwigzanych ze strachem przed Innym. Teksty
Moniki Bobako Islamafobia. Zridla, pryejawy, zagrosenia, Malgorzaty Wosifiskiej
Czym jest antysemityzm? 1 Emilii Kledzik Romofobia a nastroje antyuchodseze. Powi-
nowachyo Stereotypdw, nieco uogélniajac, mozna sprowadzi¢ do wspdlnego
mianownika. Wszystkie autorki, analizujac uprzedzenia wobec konkretnych
narodéw, grup religijnych czy etnicznych, wskazuja ich zrédlo, prezentuja
rys historyczny konfliktu lub legku oraz proponuja sposoby (konkretne roz-
wiazania w formie konspektoéw zajec) wyjscia z impasu niezrozumienia oraz
zapobiegania nienawisci®.

Ostatnie dwa artykuly podejmujq zagadnienia niezwykle istotne dla wy-
chowania, bo dotyczace definiowania mowy nienawisci, sposobow jej zapobie-
gania 1 karania. Aleksandra Gliszczyniska-Grabias w artykule Prawne i spoteczne
wymiary mowy nienawisei przekonuje, ze mimo iz termin ,,mowa nienawisci” jest
wszechobecny, to dotad nie powstata jego powszechnie obowiazujaca defi-
nicja prawna. Taki stan rzeczy utrudnia z pewnoscia orzecznictwo w spra-
wach o uzycie mowy nienawisci, ale nie przeszkadza w stosowaniu przez sa-
dy tzw. dobrych praktyk (wyjatkowos¢ jednego z najbardziej precedenso-
wych wyrokéw dotyczacego zachowaniu siedemnastu kibicoéw polegala na
tym, ze oprocz prac spolecznych oraz wplat na Zwiazek Gmin Wyznanio-
wych Zydowskich skazani mieli obejrze¢ film Izabelli Cywiniskiej Cud pury-

3 Warto w tym miejscu przypomnie¢ o monumentalnej publikacji przygotowanej na stulecie
pierwodruku W pustyni i w puszezy, odczarowujacej powies¢ ze szkolnych interpretaciji, ktérych
nieaktualno$¢ oraz niestosownos¢ zauwaza autorka artykulu (Wokd? W pustyni i w pusgezy”
2012). Nie sposéb nie przywotaé postkolonialnego projektu lektury Murgynka Banbo (Grale-
wicz-Wolny 2014), ksiazek Uwolnié Pippi. Twirezos¢ dla dzieci wobec priemian kultury (Gralewicz-
-Wolny, Mytych-Forajter 2013) i Par cownr. Twirczos¢ dla dzieci i mlodziesy rag jeszeze (Gralewicz-
-Wolny, Mytych-Forajter 2016).

4 Przekonanie, ze edukacja, w tym polonistyczna, daje szans¢ na miedzykulturowy dialog,
ktéry stanowi obszar zainteresowania wymienionych trzech badaczek, wpisane jest w wiele
znakomitych tekstow o charakterze metodycznym (np. Piatek 2014; Kwiatkowska-Ratajczak
2016; Kania 2017).
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mowy). Joanna Garbarczyk w Mowie nienawisci w prestrzeni publiczne i Internecie,
powolujac si¢ na statystyki, od 2015 roku odnotowuje wyrazny wzrost mowy
nienawiscl. Zjawisko faczy z kryzysem migracyjnymi oraz jego przekazami
medialnymi. Co ciekawe, ale chyba nie zaskakujace, agresja stowna jest po-
wszechniejsza 1 intensywniejsza w sieci niz na tzw. ulicy. Dlatego tak wazna
wedltug autorki jest edukacja medialna, a jej celem ma by¢ nie tylko ochrona
mtodych ludzi przed ,hejtem” (jak réwniez trollingiem manipulujacym in-
formacjami i opiniami), ale takze ksztaltowanie w nich postawy obywatel-
skiej, w praktyce wyrazajacej sic w niezgodzie na takie naduzycia 1 zglaszaniu
ich administratorom za pomocs internetowych narzedzi specjalnie stworzo-
nych do tego rodzaju zadan.

Publikacja Ednkaga. Migraga. .., pomimo ze miesci w sobie tak wiele rézno-
rodnych tekstow, sprawia wrazenie spéjnej narracji. Jest to wazny glos w dys-
kusji nad ksztaltem wielokulturowej edukacji zabrany w trosce o ucznia,
spoleczenistwo 1 jego przyszios¢. Redaktorki 1 autorzy tomu dokonujg cze-
gos$, co rzadko udaje si¢ w publikacjach podejmujacych zagadnienia edukacii.
Przekonuja, ze dydaktyka wielokulturowosci nie jest li tylko ,,sprawa” do za-
tatwienia w przestrzeni szkoly, nie miesci si¢ bowiem w jej ciasnych murach,
a jej sukcesu (badZ porazki) nie daje si¢ zmierzy¢ zadng staning. W tym
sensie edukacja wielokulturowa angazuje i by¢ moze taczy wszystkich —
uczniéw, rodzicow 1 nauczycieli, wszak tytul ksigzki przypomina, ze eduka-
cja moze by¢ ciggla migracja, a wigc nieustannym ruchem i poszukiwa-
niem, podczas ktérych wydarza si¢ to, co najcenniejsze w podrézy: spo-
tkanie z Innym.
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