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Brazylia jest krajem réznojezycznym, a spora cze$¢ jej mieszkancdéw whada
kilkoma jezykami. Mogloby si¢ to wydawac oczywiste — wszystkie kraje wie-
lokulturowe, ktére podczas procesu powstawania poczatkowo zajmowaly
tereny ludéw autochtonicznych, a nastgpnie przyjmowaly ludzi ze wszyst-
kich zakatkéw $wiata, nalezacych do réznych grup etnicznych, de facto takie
sa. Stwierdzenie to jednak zaskakuje. Wiele 0s6b uwaza, ze w Brazylii mowi
si¢ wylacznie po portugalsku (cudzoziemcy spoza Ameryki Poludniowej
czgsto zreszta mysla, ze po hiszpaniskul), wiec dane z ostatniego spisu lud-
nosci, z 2010 roku, w ktérym po dluzszej przerwie ponownie uwzgledniono
pytania dotyczace kwestii jezykowych (Natali 2011), wywoluja zdziwienie.
Ustalono, ze w Brazylii uzywa si¢ obecnie 300! jezykow, z ktérych wigkszosé
(od 200 do 230) stanowia rdzenne jezyki indiafiskie. Réznorodnosé jezyko-

1'W momencie dotarcia pierwszych Buropejezykéw do Ameryki Potudniowej na konty-
nencie méwiono ponad tysiacem jezykéw (etnolektéw) autochtonicznych.
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wa, Brazylii i rozlokowanie geograficzne oséb wladajacych wigcej niz jednym
jezykiem omawia np. Marilda Cavalcanti (1999):

Na mapie kraju od razu mozna zauwazy¢é: (i) spolecznosci rdzennych
mieszkaficéw na prawie calym terytorium, gléwnie w Regionach Pol-
nocnym i Srodkowo-Zachodnim; (i) spolecznosci imigrantéw (niemiec-
kie, wloskie, japoniskie, polskie, ukraifiskie itp.) w Regionach Poludnio-
wo-Wschodnim i Potudniowym, ktére utrzymuja swoj jezyk pochodzenia
lub nie; (iii) brazylijskie spolecznosci potomkéw imigrantéw i rdzennych
Brazylijezykow w strefie przygranicznej, w wigkszosci z krajami hiszpan-
skojezycznymi. Poza ta klasyfikacja geograficzna, w ktorej skupiamy si¢
na dwujezycznosci, nie nalezy zapominac o spolecznosci 0séb niestysza-
cych, zazwyczaj uczacych si¢ w szkotach lub instytucjach rozproszonych
po calym kraju (Cavalcanti 1999, 388)2.

Whaczenie do przytoczonego zestawiania uzytkownikéw brazylijskiego jezyka
migowego, Libras, wskazuje na przenikliwosé badaczki, poniewaz juz w 2002
roku stal si¢ on drugim, obok portugalskiego, jezykiem oficjalnym Brazylii. Wy-
kaz ten nalezy jednak uzupelni¢ o niewymienione tu spolecznosci afrobrazylij-
skie, ktore stanowiq, zgodnie z ostatnim spisem ludnosci, najliczniejsza grupe
populacji brazylijskiej i zamieszkuja cate terytorium kraju (Goées 2011), a postu-
guja si¢ jezykami liturgicznymi religii candomble, z grup bantu czy joruba.

Wielos$¢ jezykéw obecnie uzywanych w Brazylii zdumiewa nie tylko laikéw,
ale réwniez studentéw uniwersyteckich kierunkéw filologicznych, ktorzy
czesto padajg ofiara ,,mitu jednojezycznosci”, prezentowanej jako gwarancja
pafistwowosci i, co za tym idzie, narodu. Gleboko zakorzeniony w wyobrazni
mieszkaficow wielu krajow mit ten pociaga za soba konsekwencje w mniej-
szym lub wickszym stopniu niepozadane z punktu widzenia jezykoznawcy:
od pozornie niewinnego na$miewania si¢ z tych ,,méwiacych z akcentem”,
poprzez oficjalny proces ignorowania etnolektow, ktére nie sa klasyfikowane
jako jezyki, lecz jako narzecza, gwary lub dialekty, do zakazu uzywania nie-
ktorych jezykéw, powodujacego ich zanikanie, a tym samym zubozenie kul-
turowego dziedzictwa ludzkosci.

Utrzymanie wielojezycznosci udato si¢ pomimo mierzenia si¢ Brazylii z nega-
tywnymi przejawami uprzedzen, ktére mozna by nazwac historyczno-socjo-
-politycznymi. Wzmocnienie idei ,,dobrej jednojezycznoscei” dzigki — lub, jak
wola niektérzy, z powodu — rewolugji francuskiej, propagujacej idealy o$wiece-

2 Cytaty z jezyka portugalskiego, jesli nie zaznaczono inaczej, w ttumaczeniu autorki.
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niowe, wplynelo na pézniejsza polityke publiczng dotyczacq nauczania jezykéw
w wielu krajach. W Brazylii, od lat 30. XX wieku, pomoglo ono éwezesnemu
prezydentowi, Getalio Vargasowi i jego Estado Novo przekona¢ nardd o potrze-
bie jednosci kulturowej wyrazanej tylko w jezyku portugalskim, co doprowadzi-
o do zamkniecia tzw. ,,szk61 cudzoziemskich”, a nastgpnie do jawnych repres;ji
wobec spolecznosci, ktére postugiwaly sie publicznie jezykami rodzimymi.
Czynnik ten, wraz z malejacym naplywem imigrantéw europejskich po 11 woj-
nie $wiatowej, zdecydowal o dzisiejszej znikomej znajomosci jezykow zwanych
obecnie ,,imigracyjnymi”, wérod nich — polskiego. Sytuacja jezyka polskiego jest
inna niz niemieckiego i wloskiego, ktére sa najpowszechniej znanymi jezykami
imigracji. Poczatkowo polszczyzna byla uzywana takze publicznie (szkola, ko-
$ciol, handel), w tej chwili ogranicza si¢ niemal wylacznie do sfery prywatnej.
Przetrwala w nielicznych przestrzeniach (praktyka religiina stanowi gdzienie-
gdzie wyjatek), a to powoduje, ze jezyk polski traci charakter etnolektu?.

Pod koniec XX wicku przezwycigzony zostal, przynajmniej oficjalnie, mit
wartosci monolingwizmu i dzi§ duzo si¢ méwi o zaletach znajomosci jezykow
obcych, wielojezycznosci. Jednak projekt i praktyka nauczania jezykdéw ob-
cych w szkotach brazylijskich wciaz pozostawiaja wiele do zyczenia. W nau-
czaniu powszechnym, w duzej mierze z powodu globalizacji, jezyk angielski
zajmuje uprzywilejowane miejsce w salach lekcyjnych, zyskujac jedynie w nie-
licznych szkotach partnera (a moze konkurenta?) w jezyku hiszpanskim, co
wynika z podstaw programowych zaleznych od kontekstu geograficznego
i geopolitycznego kraju. Pozostale jezyki obce bywaja nauczane w szkotach
prywatnych, w ramach zaje¢ uzupelniajacych oraz w instytutach/szkotach
jezykowych, ale trwajaca wcigz debata na temat wprowadzenia ich do regu-
larnego programu nauczania na razie nie przyniosta efektéw*. W przedsta-
wionym artykule pragne zaprezentowac niektére aspekty naszych prob zain-
teresowania dzieci i mlodziezy nauka jezyka polskiego (jednak ,,jako obce-
g0”) w szkolach panstwowych Kurytyby, stolicy stanu Parana.

3 Etnicznego jezyka mniejszosciowego — przyp. red. W polskim jezykoznawstwie termin ez
nolekt uzywany jest w innym znaczeniu.

4 Bogactwo teorii polityki jezykowej 1 niejednolitos¢ terminologiczna moze czasem prowa-
dzi¢ do nieporozumient. Analizowanie jezykéw ,,mniejszych” z réznych perspektyw moze
skutkowa¢ prezentowaniem niektérych z nich w niekorzystnym $wietle. Czym sa ,,jezyki pre-
stizowe”? Ktore to ,,imigracyjne”, a ktore ,,wspolczesne jezyki obce” sa ,,jezykami dodatko-
wymi”? Ktére sa ,,w kontakcie”, a ktére ,,w konflikcie”? Czy wszystkie zasluguja na nasza
uwagge? Jesli tak, to z jakich powodéw? Chociaz te pytania maja ogromne znaczenie spolecz-
ne, pozostawiam odpowiedzi na nie na inna okazje.
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Wyzwaniem jest z pewnoscig przezwycigzenie trudnosci, jakich nastrecza
proéba oddania tych brazylijskich realiéw, ktore nie znajduja odbicia w polskiej
rzeczywistosci. Zakladam jednak, ze opisane réznice moga sktoni¢ do zasta-
nowienia si¢ nad warunkami uprawiania glottodydaktyki polonistycznej
w Brazylii, takze w ramach trwajacego od kilku lat eksperymentu, zainicjowa-
nego dzigki wspotpracy Miejskiego Wydziatu Oswiaty i Uniwersytetu Federal-
nego Parany (Secretaria Municipal de Eduacacdo — SME i Universidade Fede-
ral do Paranid — UFPR) w Kurytybie. Wspétpraca ta pozwolita na stworzenie
na naszej uczelni nowego Programu Ksztalcenia Poszerzajacego (extensio)?,
pod nazwa, Licenciar, skierowanego do studentéw specjalnosci nauczycielskich,
przysztych nauczycieli réznych przedmiotéw. W 2011 roku do programu mo-
glismy wlaczy¢ projekt nauczania jezyka polskiego w szkotach podstawowych.

Opisze te inicjatywe, jej poczatki i nastepujace kolejno zmiany, zaréwno me-
todyczne, jak i tresciowe. Stanowi ona kontynuacj¢ — z odpowiednimi modyfi-
kacjami — programu nauczania j¢zyka polskiego na UFPR, odbywajacego si¢
pierwotnie w ramach kurséw specjalistycznych, podobnych w swej naturze do
angielskiego ESP (English for Specific Purposes), a zwanych w Brazylii ,,in-
strumentalnymi”. W tekscie odwolam si¢ do doswiadczent nabytych w szkole
stanowej Repriblica Oriental do Uruguai, nie pomijajac podstawowych, czgsto nie-
zaleznych od nas trudnosci, z jakimi si¢ borykamy. Rozpoczng od krétkiego
zarysu historii osiedlenia si¢ polskich imigrantéw w Paranie, ich wktadu
w rozwoj miasta oraz od zaprezentowania modelu nauczania jezykdéw obceych
na uniwersytecie, co powinno uzasadni¢ wybér Kurytyby na miejsce przepro-
wadzenia eksperymentu polegajacego na uczeniu mlodziezy jezyka polskiego.

Spoteczno-kulturowy kontekst nauczania jezyka polskiego na UFPR

Z powodu braku precyzyjnej dokumentacji istnieja kontrowersje przy usta-
laniu doktadnych dat przybycia pierwszych osadnikéw polskiego pochodze-
nia do Brazylii, a §cislej do Parany. Nieistnienie w tamtym czasie Polski jako

5 Extensdo jest trzecim, programowym i obowiazkowym elementem dzisiejszej koncepcji
uniwersytetu w Brazylii, uzupelniajacym dzialania dydaktyczne i badawcze. W jego zakresie
odbywaja si¢ wyklady, spotkania, kutrsy czy warsztaty, majace na celu budowanie pomostéw
miedzy §wiatem akademickim a nieakademickim poprzez przekladanie wiedzy teoretycznej na
konkretne rozwiazania praktyczne zaspokajajace codzienne potrzeby. W tekscie postuguje si¢
sformulowaniem ,,ksztalcenie poszerzajace”, ktére wydaje mi si¢ najfortunniejszym przekta-
dem tego terminu w tym specyficznym kontekscie.
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panistwa powodowalo, ze imigranci, ktérzy méwili po polsku 1 deklarowali swoja
przynaleznosé do polskiej grupy etnicznej, przyjezdzali do Brazylii zaopatrzeni
w paszporty lub inne dokumenty podrézy wydane przez trzy rozbiorowe impe-
ria: Austro-Wegry, Prusy i Rosje. Jednak tacy autorzy, jak Krzysztof Smolana
(1983), Andrzej Brozek (1984) czy Elzbieta Budakowska (2007) wskazuja, ze
masowe osadnictwo rozpoczeto si¢ w polowie XIX wicku i nasilito si¢ pod jego
koniec. Trudnoéci polityczne i gospodarcze w Europie zmotywowaly najbied-
niejszych Polakéw do zaufania kompaniom rekrutujacym osadnikow do ,,sko-
lonizowania” Brazylii. Poczatkowe rozczarowania imigracyjne, spowodowane
klimatem, warunkami Zycia oraz brakiem mozliwosci rozwoju ekonomicznego,
sklaniaty ich do poszukiwania wzajemnego wsparcia wérdd ludzi, z ktorymi
mogli porozumiewac si¢ jezykiem ojczystym lub wyuczonym na Starym Konty-
nencie jezykiem okupujacego Polske mocarstwa. Z tego powodu Polacy miesz-
kajacy czestokro¢ w innych regionach Brazylii przenosili si¢ do stanu Parana,
w ktérym skupial si¢ najwickszy odsetek tej grupy imigrantow:

W sumie w 1880 roku do Parany przybylo 6530 polskich imigrantéw.
W latach 1890-1894 przybylo do Parany 12 tysigcy polskich imigrantéw.
Wedlug niektérych danych statystycznych, az do wybuchu I wojny §wia-
towej, zamieszkalo w Paranie 60 tysiccy Polakéw: (...) W 1938 roku
w stanie Parana liczba Polakéw dochodzita do 100 tysigcy osob. W latach
siedemdziesiatych ubieglego stulecia w stanie Parana bylo okoto 500 pol-
skich osad i zylo okoto 307 tysi¢cy oséb (Malczewski 2012).

Szacuje si¢ (Brudzinska 2018), ze obecnie mieszka w Brazylii ponad péttora
miliona potomkéw Polakéw, z czego ponad trzysta tysiecy w rejonie tzw. Wiel-
kiej Kurytyby, co czyni ze stolicy stanu jedno z najwickszych na $wiecie skupisk
polskiej diaspory i centréw kultury polonijnej. Tutaj zostal otwarty w 1919 roku
pierwszy polski konsulat w Ameryce Poludniowej, tutaj w XIX wieku powstaty
pierwsze polskie stowarzyszenia na tym kontynencie, dzi§ zwane polonijny-
mi i tu, do dzi$, istnieja najbardziej znane zespoly folklorystyczne. Malczewski
(2012) wspomina: ,,W toku polskiej historii w tym miescie redagowano ponad
100 réznych czasopism”, wérdd ktérych najpopularniejszy ,,Lud” miat 25 tysie-
cy czytelnikow w latach 1920-1941, w epoce bezposrednio poprzedzajacej in-
tensyfikacje polityki ,,jednosci narodowej” Vargasa.

Whrew miejscowemu stereotypowi ,,Polaka kartoflarza” (polaco batateiro),
klasyfikujacemu wszystkich imigrantéw polskiego pochodzenia jako chto-
péw, zawodowo parajacych si¢ uprawa roli, a na niej ziemniakdw, to grupa
polskich naukowcéw i potomkéw Polakéw wzigta udzial w tworzeniu
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pierwszego brazylijskiego uniwersytetu. W 1912 roku powstal Uniwersytet
Federalny Parany, na ktérym jeszcze do niedawna pracowal profesor nauk
medycznych, Waldomiro Gremski, obecnie rektor Papieskiego Uniwersytetu
Katolickiego Parany (Pontificia Universidade Catdlica do Parana — PUCPR),
drugiego pod wzgledem waznosci w miescie i stanie. Tutaj urodzil si¢ oraz
ukonczyl studia w klasie fletu i dyrygentury uznany w kraju i za granica mu-
zyk Norton Morozowicz; tutaj, wreszcie, zyl 1 tworzyl pisarz, krytyk literac-
ki, thumacz i poeta — nadzwyczajny Paulo Leminski.

Takie zainteresowania i ambicje doprowadzily takze do zorganizowania
kurséw zwiazanych z kultura polska i najbardziej systematycznego wsréd
nich — specjalistycznego kursu jezyka polskiego, ktory prowadzony jest na
UFPR od 1976 roku w ramach programu ksztalcenia poszerzajacego, adre-
sowanego nie tylko do spotecznosci akademickiej, ale i pozauniwersyteckie;.
W tamtym czasie trudno juz bylo uczy¢ si¢ jezyka polskiego w domu, po-
niewaz jego znajomo$¢ u wielu oséb ograniczala si¢ do rytualnych pozdro-
wiefi, nazw niektérych potraw, modlitw i wulgaryzméw. Réwnoczesnie boom
kulturowy lat 70. ubieglego stulecia laczyt si¢ z mozliwosciami uzyskania
stypendiéw na nauk¢ w Polsce, finansowanych przez Polske swoim potom-
kom z zagranicy, pod warunkiem znajomosci jezyka polskiego w stopniu
umozliwiajacym udzial w zajeciach akademickich. Zbieglo si¢ to z rosngcym
zapotrzebowaniem na nauke innych mato rozpowszechnionych wtedy jezy-
kéw obcych, takich jak arabski, hiszpanski, francuski i angielski (si), japoni-
ski, rosyjski i ukraifski, co doprowadzilo prawie 20 lat p6zniej, w 1995 roku,
do utworzenia Centrum Jezykow i Miedzykulturowosci (Centro de Linguas
e Interculturalidade — CELIN) na UFPR. Po kolejnych pi¢tnastu latach
w 2009 roku w celu poszerzenia oferty Wydziatu Filologii Obcych, obejmu-
jacej juz wtedy anglistyke, germanistyke, iberystyke, italianistyke 1 romanisty-
ke, zostaly otwarte japonistyczne i polonistyczne studia I stopnia. Rozpocze-
ta si¢ w ten sposéb nowa era edukacji polonistycznej w Brazylii, obejmujaca
m.in. ksztalcenie nauczycieli jgzyka polskiego na potrzeby kraju.

Ksztatcenie poszerzajace

W kursach ksztalcenia poszerzajacego urzeczywistnia si¢ dazenie do za-
spokojenia palacych potrzeb lokalnej spotecznosci — zaréwno w sposéb do-
razny, jak i systematyczny oraz dlugoterminowy. Stanowia one jedng z pod-

6 Wszystkie wymienione osoby maja polskie korzenie — przyp. red.
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por ,,tréjnogu”, na ktérym wspiera sie uniwersytet. Dzialalno$¢ poszerzaja-
ca’ ma by¢ nie tylko swoistym pomostem miedzy srodowiskiem akademic-
kim a nieakademickim i da¢ mozliwo§é wychodzenia naprzeciw potrzebom
tego ostatniego, ale ma tez dostarczy¢é naukowcom, w swoistym sprz¢zeniu
zwrotnym, materialu do rozwazan teoretycznych i motywowaé ich do po-
szukiwania konkretnych rozwiazan praktycznych.

Pierwsze kursy jezyka polskiego powstaty na UFPR w 1976 roku i funkcjo-
nowaly przez dwie dekady, do momentu, kiedy utworzono CELIN, w kt6-
rym byly kontynuowane. Powstate w 1995 roku Centrum poczatkowo miato
ambicje ,,jedynie” nauczania jezykéw. Nieustannie si¢ rozwijajac, przeformu-
towalo wizje funkcji, ktéra powinno petni¢ w spoleczenistwie i dzi§ okresla
swoje cele w nastepujacy sposob:

(a) zapewnienie nauczania jezykéw i kultur na wysokim poziomie; (b) ksztal-
cenie wstepne 1 ustawiczne nauczycieli stazystow — studentéw filologii
UFPR, przeszkolonych instruktoréw jezykowych po studiach filologicz-
nych na UFPR, magistrantéw i doktorantéw UFPR, a takze z uniwersyte-
tow wspolpracujacych; dzialania te maja prowadzi¢ do podniesienia kwa-
lifikacji zawodowych i dostosowania ich do wymogéw rynku pracy; (...)
(c) tworzenie przestrzeni sprzyjajacej realizacji marzen i §miatych projek-
tow mogacych wplynaé na spoteczno$¢ UFPR i spowodowaé rozwoj
oraz przemiany spolecznosci, w ktérej UFPR funkcjonuje (CELIN
UFPR 1995-2015 2015, 34).

Centrum Jezykéow 1 Miedzykulturowosci (CELIN) — do momentu utwo-
rzenia studiéw wyzszych na kierunku polonistyka — nie moglo ograniczac
si¢ wylacznie do organizaciji kursoéw jezyka i kultury polskiej dla spoteczno-
$ci akademickiej i pozauniwersyteckiej. Musialo ono podja¢ réwniez zadanie
ksztatcenia i podwyzszania kwalifikacji nauczycieli jezyka polskiego w Re-
gionie Poludniowym Brazylii (we wspélpracy z Konsulatem RP), a takze
prowadzenie badan w nastepujacych dziedzinach: nauczanie jezyka polskie-
go, kultury i literatury; dialektologia (dialekty polsko-brazylijskie); jezyk, kul-
tura i tozsamo$¢ etniczna.

Przetom XX i XXI wieku przyniést studentom filologii o specjalnosci
nauczycielskiej szanse skorzystania z nowej propozycji ksztalcenia poszerza-
jacego, a mianowicie Programu Licenciar opracowanego przez Biuro Prorek-

7 Ktéra mozemy w pewnym stopniu przyréwnaé do zadan wspdlpracy z otoczeniem i komer-
cjalizacji wynikéw badan, co stawia si¢ jako wyzwanie przed polskimi uczelniami — przyp. red.
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tora ds. Studiow I Stopnia (Pro-Reitoria de Graduacido e Educagio Profis-
sional — PROGRAD) we wspélpracy z Miejskim Wydzialem Oswiaty (SME)
w Kurytybie.

Studia | stopnia

CELIN pozwalal przedstawicielom polskiej grupy etnicznej prowadzic
lekcje jezyka polskiego oraz badania kultury polskiej i polonijnej. Ambicje
ludzi, ktorzy dlugo skarzyli si¢ na brak reprezentacji w publicznych instytu-
cjach stanu lub kraju, dzigki tym badaniom byly sukcesywnie zaspokajane.
Niemniej jednak odwiecznym pragnieniem obywateli Parany polskiego po-
chodzenia byto wprowadzenie nauczania jezyka polskiego w tych szkolach
podstawowych, gdzie lokalna spoleczno$¢ sobie tego zyczyla, zgodnie
z Powszechng Deklaracja Praw Jezykowych (The Universal Declaration of
Linguistic Rights / Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos). W trwa-
jacych niemal ¢wieréwiecze oficjalnych dyskusjach na ten temat w Regionie
Poludniowym Brazylii, sktadajacym si¢ ze stanéw Rio Grande do Sul, Santa
Catarina i Parana, gléwna przeszkoda w realizacji tego pomystu przywoly-
wang przez przedstawicieli Kuratoriéw Stanowych (obok wymogu niereal-
nie wysokiej liczby uczniéw w tym samym wieku w klasie) byl argument,
ze w Brazylii nie ma mozliwo$ci formalnego ksztalcenia nauczycieli jezyka
polskiego.

Impas zostal przetamany dopiero w 2009 roku, dzigki rzadowemu pro-
gramowi Projeto REUNI, oficjalnie zapewniajacemu §rodki na restrukturyza-
cje 1 rozwoj uniwersytetow federalnych. Stworzyl on pole do popisu kilkorgu
oddanym sprawie nauczycielom akademickim UFPR. Propozycja stworzenia
polonistyki na UFPR miata zwolennikéw i przeciwnikéw. Pierwszy egzamin
wstepny umozliwil dziesigciorgu kandydatom rozpoczecie polonistycznych
studiéw wieczorowych I stopnia. Cze¢§¢ studentéw zdecydowala si¢ na spe-
cjalno$¢ nauczycielska. Plan przygotowania nowej generacji wysoko wykwa-
lifikowanych nauczycieli jezyka i kultury polskiej nabral realnych ksztaltow.

Niestety, programy nauczania obowiazujace na dzisiejszych specjalno-
$ciach nauczycielskich nie zapewniaja wystarczajacej liczby godzin na odpo-
wiednie przygotowanie metodyczne, a zwlaszcza praktyke pedagogiczna, co
powoduje braki w doswiadczeniu zawodowym wérdd studentéw konczacych
takie studia. Aby poméc w przezwyciczaniu trudnosci, na jakie narazeni sa
mlodzi nauczyciele na poczatku swojej pracy dydaktycznej, zachecamy stu-
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dentéw do brania udziatu w projekcie Licenciar. Jego celem jest stworzenie
uczestnikom — stypendystom lub wolontariuszom — okazji do zastosowania
i przetestowania w ramach praktyk wiedzy zdobywanej podczas studiow.
Osoby uczestniczace w projekcie maja szans¢ rozwinaé swoje kompetencije
badawcze, zetknaé si¢ z réznymi podej$ciami teoretycznymi 1 sprawdzié je
w praktyce. Odbywa si¢ to pod kierunkiem odpowiedzialnego za projekt na-
uczyciela jezyka polskiego 1 jezykoznawcy pelnigcego funkcje koordynatora.
Dba on m.in. o dobér i state uzupelnianie lektur, ktére sa pomocne przy
omawianiu konkretnych sytuacji zaistniatych podczas lekeji. Stuzy rada i su-
geruje rozwiazania, pozostawiajac jednak studentom role pierwszoplanows
i zachgcajac ich do tworzenia nieszablonowych propozycji scenariuszy zajec
z interesujacymi ¢wiczeniami, majacymi prowadzi¢ do rozwoju sprawnosci
jezykowych, kompetencji komunikacyjnych i wrazliwosci mi¢dzykulturowej.

Program Licenciar i jego cele

Licenciar jest jednym z dwéch programéw Koordynacji Ksztalcenia Nau-
czycieli (Coordenacgio de Politicas de Formagio de Professores — COPE-
FOR) prowadzonych przez Biuro Prorektora ds. Studiéw I Stopnia (PRO-
GRAD), ktére maja wspomagaé ksztalcenie studentéw specjalno$ci nauczy-
cielskich. Y.aczy on projekty powstajace na réznych kierunkach studiéw, co
ma prowadzi¢ do poprawy jakosci nauczania i ksztalcenia nauczycieli na
UFPR.

Na swojej stronie COPEFOR zamieszcza liste szczegdlowych celow pro-
gramu:

— rozwoj i1 propagowanie ksztalcenia akademickiego, a takze poszerzanie

wiedzy naukowej z zakresu pedagogiki, z wykorzystaniem formalnych
1 nieformalnych praktyk edukacyjnych;

— intensyfikacja powiazan migdzy nauczaniem, badaniami a ksztalce-
niem poszerzajacym;

— poglebienie zwigzkéw pomiedzy programem nauczania na studiach
nauczycielskich a potrzebami szkét wszystkich pozioméw, bedacych
przysztymi miejscami pracy absolwentéw.

Cele te osiaga si¢ dzigki zapewnianiu stypendiéw studentom biorgcym

udzial w programie, szkoleniu koordynatoréw, doradztwu pedagogicznemu
oraz organizacji 1 promocji spotkafd naukowych stuzacych upowszechnianiu
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i weryfikacji wiedzy zdobytej w poszczegdlnych projektach tematycznych.
Niestabilny budzet powoduje jednak, Ze liczba, skromnych skadinad, sty-
pendiéw spada z roku na rok, ich wyplaty nie sa terminowe, transfer §rod-
kéw bywa nawet zawieszany. Problemy te sa zwykle skutecznie rozwiazywa-
ne przez osoby odpowiedzialne za program, ale np. w 2015 roku brakowato
pieniedzy na stypendia przez dwa miesiace, co wplynelo na pogorszenie sa-
mopoczucia i spadek motywacji stypendystéw poddanych stresowi wywola-
nemu problemami finansowymi.

Mimo trudnosci tego rodzaju Program Licenciar uznaé nalezy za wyjatko-
wo warto$ciowy dla miejscowej spolecznodci, poniewaz dziatania podejmo-
wane w jego ramach wplywajgq na usprawnienie ksztalcenia uniwersyteckie-
go, co powinno przelozy¢ si¢ na poprawe warsztatu dydaktycznego 1 pogle-
bienie refleksji badawczej absolwentéw studiéw nauczycielskich. Cel ten
osiagna¢ mozna, dbajac o $cisty zwiazek teorii i praktyki dydaktycznej.

Krétka historia projektu Licenciar jezyka polskiego

Po raz pierwszy zaproponowano SME wprowadzenie nauczania jezyka
polskiego w szkolach publicznych w Kurytybie w 2011 roku, wykorzystujac
jeden z projektéw Programu Licenciar pod nazwa ,,Zmiana praktyki naucza-
nia nowozytnych jezykéw obceych” (Linguas estrangeiras modernas). Uply-
walo wlasnie 10 lat funkcjonowania w szkotach podstawowych programu
zwiazanego wtedy z jezykami romaniskimi (hiszpanskim, francuskim i wlo-
skim). Projekt nauczania jezyka polskiego byl odpowiedzia na oficjalne za-
proszenie SME, ktére wyrazito cheé poszerzenia swojej oferty o lokalnie
uzywane jezyki obce. Kurytyba, najwigksze skupisko ludnosci polskiego po-
chodzenia w Brazylii i najwigkszy osrodek kultury polonijnej, stanowila
i stanowi nadal najlepsze miejsce do realizacji programu zblizenia kulturo-
wego, w ktérym znajomos$¢ jezyka polskiego jest niezbedna. Jak zauwaza
Mariano Kawka:

[w] ostatnich latach nastapito przebudzenie $§wiadomosci etnicznej i zro-
dzila si¢ che¢ odnalezienia wartosci, ktére moze zaoferowaé kraj przod-
kéw, w tym jezyka i innych doébr kulturowych, zaréwno ze wzgledu na
fakty historyczne, jak i dzigki coraz wigkszej roli, jaka Polska zaczeta od-
grywaé w réznorakich dziedzinach na arenie §wiatowej. (...) To rozbu-
dzilo zainteresowanie jezykiem polskim, polska historia i kultura (Kawka
2002/2007).
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Oproécz nauczania jezyka polskiego i realizowania zwigzanych z tym zadad
teoretycznych i praktycznych Licenciar promuje réwniez integracje studentéw
kilku filologii nowozytnych. Moga oni wspoétpracowaé z uczestnikami in-
nych projektéow 1 nauczycielami jezykéw obcych, opracowujac harmono-
gram i programy zajeé oraz materialy dydaktyczne przeznaczone do wyko-
rzystania w szkolach publicznych. Jednoczesnie, dzigki wspétdzialaniu sty-
pendystéw 1 nauczyciela koordynatora, projekt daje szans¢ stworzenia
podstawy programu nauczania jezykéw obcych. Taka wspdlpraca wplynie
tez zapewne na jako$¢ ksztalcenia przyszlych pedagogow.

W ramach projektu oferujemy uczniom szkoét publicznych mozliwo$¢ ak-
tywnego udzialu w pozalekcyjnych zajeciach z jezyka polskiego. Praca
zotrganizowana jest zazwyczaj w nastepujacy sposob: nauczyciel w szkole
gromadzi grupy 15-18 uczniéw zainteresowanych konkretnym jezykiem ob-
cym, ktorzy odbywaja regularne lekcje na porannej zmianieS, aby w godzi-
nach popotudniowych méc uczestniczyé w projekcie. Trzygodzinne zajecia
jezykowe (z jedna przerwa) odbywaja si¢ raz w tygodniu przez ponad osiem
miesigcy, zgodnie z kalendarzem zaje¢ szké! publicznych, co w sumie gwa-
rantuje od pieédziesieciu do sze$édziesieciu godzin nauki jezyka. Liczba ta
moze si¢ wahaé, poniewaz uczniowie biora nickiedy udzial w innych nad-
programowych zajeciach kosztem lekeji jezyka obcego.

W ciggu szeSciu lat trwania projektu mialo szans¢ wzia¢ w nim udziat
czternascioro studentéw polonistyki, stypendystéw i wolontariuszy. Giéw-
nym warunkiem przystapienia do programu byl wysoki poziom bieglosci
jezykowej, osiagniety po ukoniczeniu drugiego roku studiow danego jezyka
obcego na uniwersytecie. Temu wymogowi studentom najtrudniej jest spro-
staé, w zwigzku z czym podjeto decyzje o pracy w parach. Takie rozwiazanie
sprawdza si¢ réwniez w przypadku nauczania licznych grup. Do tej pory
studenci pracowali w pigciu szkotach miejskich i jednej stanowej. Wtasnie
w tej ostatniej, Repriblica Oriental do Urugnai, projekt jest realizowany po raz
drugi, z kolejng dwdjka studentéw, ktérych dziatania zostang omdwione
w dalszej czesci artykulu.

Uczniami polskiego byli gtéwnie piato- i széstoklasisci (w wieku 10/11-14
lat), sporadycznie w programie brali udzial uczestnicy ze starszych klas,
w sumie okolo szes$édziesigciorga dzieci podzielonych na grupy liczace od

8 W Brazylii, ze wzgledu na niewystarczajaca liczbe budynkéw szkolnych, dzieci, a nawet
dorosli, ucza si¢ w szkotach na dwie lub trzy zmiany: rano, po potudniu i wieczorami. Doro-
§li, dla ktérych stworzono specjalne instytucje doksztalcajace, w szkotach moga si¢ uczy¢ tyl-
ko wieczorami.
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dwadziesciorga do czworga podopiecznych. Powstajace grupy, zazwyczaj
stosunkowo liczne na poczatku, zmniejszaly si¢ stopniowo w ciagu roku
szkolnego. Poniewaz uczniéw ubywalo, nie bylo mozliwosci stworzenia
grupy bardziej zaawansowanej, zatem nawet w przypadku kontynuacji nau-
czania w tej samej szkole konieczne bylo integrowanie niewielkiej liczby
»absolwentéw” poprzednio prowadzonego kursu z nowymi zainteresowa-
nymi i rozpoczynanie nauki od poczatku. Tradycyjnie rozumiana progresja
nie byla jednak naszym celem — interesowaly nas indywidualne postepy
uczniéw. SkupialiSmy si¢ przede wszystkim na podstawowych sytuacjach
komunikacyjnych, takich jak: pozdrawianie i reakcje na nie, przedstawianie
si¢, pytanie o dane osobowe; kategorie czasu i iloéci, opisywanie siebie 1 in-
nych, rozmowa o rodzinie / szkole / ulubionym zwierzgciu, wyrazanie pre-
ferencji i pytanie o preferencje innych itd.

Rotacje 1 zamiany uczestniczacych w projekcie szkét wynikaly z przeszkod
o charakterze obiektywnym (np. braku odpowiednich sal) lub subiektywnym
(spadek liczby uczniéw byl czynnikiem demotywujacym). MusieliSmy réwniez
bra¢ pod uwage miejsce zamieszkania studentow uczestniczacych w projek-
cie: konieczne bytlo dopasowanie lokalizacji szk6t do realnych mozliwosci
przemieszczania si¢ prowadzacych zajecia w okreslonych porach, poniewaz
uczestnicy Licenciar musza mie¢ zagwarantowany pelny dostgp do wieczor-
nych zaje¢ na uczelni bez ryzyka spéznien, co utrudniaja odleglosci, w jakich
znajduja si¢ szkoly i funkcjonowanie komunikacji miejskiej w godzinach
szczytu w takiej metropolii, jaka jest Kurytyba.

Dzisiaj: szkotfa stanowa Reptiblica Oriental Do Uruguai

Jedng z zalet tej szkoly jest jej lokalizacja w centrum Kurytyby. O podjeciu
wspolpracy z tq placowka zadecydowaly jednak inne czynniki, jak si¢ wydaje,
istotniejsze: natychmiastowe przyjecie przez dyrekcje i nauczycieli naszej
propozycji, ich wysitki, aby zacheci¢ uczniéw do udziatu w zajeciach poza-
lekeyjnych oraz infrastruktura zgodna z potrzebami nauczania jezyka.

Opis dziatan przeprowadzonych w tej szkole ilustruje praktyke typowa dla
calego projektu: zaréwno tematyka zajeé, jak i sposoby ich realizacji sa efek-
tem przemyslanej koncepcji koordynatorki i jej podopiecznych. Atmosfera
dialogu, jakq udalo si¢ stworzy¢ dzigki bylym uczestnikom, ktorzy, pomimo
formalnego zakoficzenia swojego udzialu w projekcie (niemogacego prze-
kracza¢ dwoch lat), nadal wymieniali dos$wiadczenia z ,,nowicjuszami”,
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wplywa pozytywnie na skoordynowanie dziatan. Réwniez praca nauczycieli
w parach daje dobre efekty, poniewaz osoba do§wiadczona juz w pracy
w jednej parze czesto decyduje si¢ na stworzenie nowej pary z poczatkuja-
cym uczestnikiem projektu. W ten sposéb opracowane przez bardziej do-
$wiadczonych nauczycieli materialy dydaktyczne, gry i scenariusze zaje¢ mo-
ga zostaé wykorzystane przez mniej zaawansowanych kolegéw.

Kontakt z potencjalnymi uczniami jezyka polskiego w szkole nawigzalismy
podczas spotkania zorganizowanego za zgoda i1 przy wsparciu dyrekeji. Te-
matem promocyjnej lekcji byta Polska i niektére znane w Kurytybie tradycje
polonijne. Para prowadzacych zajecia studentow przygotowala zdjecia, ma-
py, piosenki i przeprowadzila krétki nieoficjalny wywiad na temat pocho-
dzenia rodzin uczniéw. Po tym spotkaniu zebrano ponad 50 zgloszen na
kurs jezyka polskiego! Jednak wziecie udziatu w zajeciach wymaga formalne;j
zgody rodzicéw, ktorzy podpisuja list” objasniajacy funkcjonowanie progra-
mu 1 zawlerajacy prosbe o jego poparcie. Wiemy juz, ze nalezy usprawnic
kontakt z rodzicami: zwrot podpisanych listow zajmuje duzo czasu lub nie
nastepuje w ogoble, co uniemozliwia wiaczenie dziecka do projektu. Z tego
powodu grupy, z ktorymi rozpoczynaliSmy zajecia w tej szkole, liczyly osta-
tecznie od dziesieciu do dwunastu ucznidw.

Biorac pod uwage opisane fakty oraz czynniki zewnetrzne, na ktére orga-
nizatorzy nie mieli wplywu (zwlaszcza strajki 1 zmiany w harmonogramach
zaje¢ zarébwno w szkolach, jak 1 na uniwersytecie), uwazamy, Ze osiagnicte
rezultaty sa pozytywne. Podsumowujac najwazniejsze dzialania, ktore sta-
nowig wklad projektu w poprawe jakosci ksztatcenia nauczycieli jezyka pol-
skiego, warto podkresli¢, ze efekty zaleza od niezbednej dla dydaktykow po-
stawy krytycznej wobec siebie 1 przyjecia nastepujacych zasad nauczania, ma-
jacych na celu spetnienie oczekiwan uczacych sie:

— nauczanie jezyka polskiego oparte jest na podej$ciu komunikacyjnym,
w ktérym, stosownie do grupy wickowej dzieci, najwazniejsza jest
sprawno$¢ komunikacyjna, rozwijana przez zabawe (znaczenie maja tu
nie tylko wyniki, ale akcja, ruch i emocje);

— dokonywana jest systematyczna analiza rezultatéw zaje¢ w formie dys-
kusji na temat przyjetych stanowisk teoretycznych i ich wplywu na me-
tody oraz efekty nauczania — punkt ten mial/ma najwicksze znaczenie

2 Wybralismy do komunikacji z rodzicami forme listu, poniewaz jest to gatunek bardziej
osobisty i mniej oficjalny niz formularz, co pozwala nam zacie$ni¢ zwiazki z rodzinami
uczniéw.
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w procesie ksztalcenia, poniewaz dzigki rozmowom osobiste doswiad-
czenia sa konfrontowane z réznymi koncepcjami teoretycznymi (np.
bardzo silne przekonanie o niezbednosci eksplicytnego nauczania gra-
matyki, co ma zapewni¢ uczacym si¢ podstawe do samodzielnego po-
stugiwania si¢ jezykiem); wazne bylo uswiadomienie koniecznosci cia-
glego samoksztalcenia i rozwijania zdolnosci do samoanalizy i samokry-
tycyzmu, zawsze majac na uwadze przedmiot i podmiot dziatar;
opracowano i stosowano specyficzne materialy dydaktyczne; wyraznie
uwidocznita si¢ tu kreatywno$¢ grupy, prowadzaca do stworzenia
propozycji wielu zadan, ktére pozwolity na wykorzystanie podczas
lekeji zréznicowanych form ekspresji, takich jak ruch, muzyka lub
sztuki graficzne;

testowano alternatywne podej$cia do nauczania jezyka obcego w pu-
blicznej szkole podstawowej, ktére przeksztalcity tradycyjna klase
w przyjazna przestrzen do uczenia si¢ jezyka: dzieci mialy mozliwosé
poruszania si¢ po sali, pracy w grupach i wykonywania zadan bez ko-
niecznosci siedzenia w tawkach (poczatkowo na zajeciach dato sig¢ za-
uwazy¢ stereotypowe oczekiwanie typowo szkolnych zachowan, np.
obligatoryjnego przepisywania tekstu z tablicy); zerwanie z rutyng po-
wodowato momentami brak dyscypliny, co moze by¢ elementem znie-
checajacym dla poczatkujacego nauczyciela, czestokro¢ majacego
trudno$ci w zapanowaniu nad grupa.

Uwagi koricowe

Zamystem tego tekstu bylo podzielenie si¢ z czytelnikami refleksja zwia-
zang z eksperymentalnym nauczaniem jezyka polskiego w szkotach publicz-
nych w Kurytybie, prowadzonym dzigki istnieniu na UFPR Programu Licen-
ciar. Tekst podkresla dazenie do przywrdcenia sprzyjajacego klimatu dla za-

spokajania potrzeb edukacyjnych i kulturalnych czltonkéw spolecznosci

polskich imigrantéw i ich potomkéw. Adresatami przygotowanej dla szkot
propozycji sa wszystkie dzieci zainteresowane poznaniem innych kultur, do
czego nauka jezykéw obcych jest niezbedna. Projekt zapewnia uczniom
szkoél publicznych pierwszy kontakt z jezykiem obcym i kultura inng niz
zwigzana z obowiagzkowym jezykiem angielskim. Wprowadzajac do klas od-
mienng rzeczywisto$¢, sprzyjajaca refleksji migdzykulturowej, przygotowu-
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jemy uczniéw do rozwijania szacunku i tolerancji wobec réznic kulturowych.

Realizujac te zalozenia, pracujemy nad rozszerzeniem oferty nauczania je-
zykéw obeych w szkotach. Cho¢ dyskusje na ten temat trwaja nieprzerwanie,
nie znajduja jak dotad odbicia w nowych programach szkolnych. Chcieliby-
$my, aby nasz projekt przyczynil si¢ do wzrostu zainteresowania kwestiami
jezykowymi i zeby jezyki obce trafily ,,pod strzechy”, nie ograniczajac si¢ do
kregéw jezykoznawczych i glottodydaktycznych. Zakladamy, Ze inicjatywy
oddolne, takie jak dazenie do przyznania statusu oficjalnosci jezykom, kto-
rymi wybrane spolecznosci postugujq si¢ na co dzien, moga mie¢ wplyw na

nowe programy nauczania, co z kolei moze doprowadzi¢ do zmiany sytuacji
w zakresie réznojezycznosci i roznokulturowosci w Brazylii 1 wplynaé takze
na dostrzezenie roli jezyka polskiego w tym kraju. Pragniemy przyczynic si¢
do przeksztalcenia tych mozliwosci w rzeczywisto$c.
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