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Abstract: The paper presents the educational situation of Romani children in Poland.
It reflects on the actions of the Polish state contributing to the improvement of the
process of educating Romani people. Referring to the subject literature and to experi-
ence in work with Romani children, the paper also indicates areas that require constant
support and actions aimed at improving the quality of Romani education. Consequent-
ly, these considerations represent an analysis and an attempt to verify the practical
manifestation of the Romani people’s attitude towards school and its actions in favour
of children from the Romani ethnic minority.
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Edukacja Romoéw na ziemiach polskich — poczatki

Romowie to grupa etniczna wywodzaca si¢ z Indii, ktéra do Polski przy-
byla bezposrednio z terenéw Wegier. Dowodza tego akta parafialne
1 umieszczone w nich wzmianki na temat Cyganéw (Kunikowski 2010, 179).

U Artykul opiera si¢ na moim osmioletnim do$wiadczeniu w pracy z uczniami romskimi
iich rodzinami. W zwiazku z tym jest nie tylko zbiorem tez pochodzacych z literatury
przedmiotu, ale takze tych wynikajacych z codziennej pracy w szkole. Cze$¢ wnioskdéw po-
wstala na podstawie badan sprawnosci jezykowej 1 komunikacyjnej dzieci romskiej mniejszo-
$ci etnicznej, jakie prowadzitam w trakcie trwania studiéw doktoranckich. Ich wyniki opisuje
W przygotowywanej rozprawie — M.P.
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Koczowniczy tryb zycia, jaki Romowie prowadzili, spowodowal, ze do dzi$
Zyja rozproszeniu, przez co stanowig grup¢ mniejszo$ciows uzalezniajaca
jako§¢ whasnego funkcjonowania od populacji dominujacej (Mirga, Mréz
1994, 138; za: Gerlich 2001, 21). Wedlug danych Narodowego Spisu Po-
wszechnego z 2011 roku w Polsce mieszka okolo 20-30 tysiecy Romow?,
wsréd ktérych wyréznié mozna cztery szczepy cyganskie: Bergitka Roma,
Kelderaszow, Lowaréw, a takze Polska Roma inaczej zwana Romami Ni-
zinnymi (Lubecka 2005). Kazda z grup zamieszkuje inny teren Polski i po-
siada odmienny status spoteczny. Osoby nalezace do konkretnych grup po-
stuguja si¢ takze réznymi, czesto niezrozumialymi dla siebie wzajemnie, dia-
lektami. Istnieje jednak co$, co taczy Roméw jako mniejszo$¢ etniczna, a jest
to kultura oraz towarzyszacy jej

prymat tradycji nad modyfikacja i innowacja, wieloaspektowy izolacjo-
nizm, miedzygeneracyjny przekaz tradycji oparty na zasadzie face to face,
jedynie oralne utrwalanie historii i tradycji, wyrazna anatema wobec al-
ternatywnych rozwigzan kulturowych i spotecznych przy jednoczesnej
umiejetnosci czesciowej adaptacji — w ustalonym z punktu widzenia inte-
resu zbiorowego — do obcego srodowiska (Gerlich 2001, 18).

Odwolujac si¢ do stéw Mariana Grzegorza Gerlicha, mozna stwierdzié, ze
transfer kultury, tradycji, obyczajéw i jezyka Roméw odbywa si¢ gtownie
droga ustna, a styl ich zycia dziedziczony jest z pokolenia na pokolenie.
W zwiazku z tym usamodzielnienie si¢ i uniezaleznienie eckonomiczne od
rodziny oraz tradycyjnego stylu zycia nigdy nie bylo dla Romoéw czyms§ po-
zadanym (Kwadrans 2008, 62). Romowie, czujac si¢ cztonkami wielopoko-
leniowej rodziny i pielegnujac wraz z nia romskie tradycje, a przede wszyst-
kim przestrzegajac romanipend, przyjmowali role spoleczne i §wiatopo-
glad przekazywany przez najblizsze otoczenie®. Przynaleznos¢ do rodziny,
ktéra obyczajowo i mentalnie stanowi cze$¢ plemienia, byla swoista legity-
macja potwierdzajaca wierno$¢ tradycji (Jakimik, Parno-Gierlinski 2009, 39).
Od rodzicéw 1 dalszej rodziny mtodzi Romowie nabywali wigc niezbednych

2 Dane za: Struktura narodowo-etnicna, jexykowa i wyznaniowa ludnosci Polski, https:/ /stat.gov.pl
/spisy-powszechne/nsp-2011/ [dostep: 5.04.2019].

3 Kodeks romski, zbiér norm i zasad.

4 Wiaze si¢ to silnie z procesem socjalizacji pierwotnej, w ktérej najblizsze otoczenie dziec-
ka, rodzina bedaca naturalnym i pierwotnym $rodowiskiem wychowania, ksztaltuje osobo-
wos¢ spoteczng ludzi tworzacych spoteczenstwo (Warchala, Skudrzyk 2010, 22).
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do przezycia umiejetnosci — chlopey od najmlodszych lat przyuczani byli do
charakterystycznych dla Roméw zawodéw m.in. kowalstwa, handlu czy gry
na instrumentach, a dziewczyny dbaty o gospodarstwo domowe i zajmowaly
sie wrézba (Kwadrans 2008). Zycie w taborze wsréd bliskich bylo zatem
czym§ szczegoblnie warto§ciowym, ale jednocze$nie utrudnialo zdobywanie
wyksztalcenia. Ciggle wedréwki uniemozliwialy bowiem wysylanie dzieci do
szké!l 1 pilnowanie, by realizowaly obowiazek szkolny. ,,Cyganie byli wigc
nieznani 1 wolni (...), a zatem tamali bezpieczne wyobrazenie o ustalonym
porzadku” (Rézycka 2009, 15).

Tym, co mogto mie¢ jakikolwiek wplyw na romski tryb Zycia 1 przetamac
dotychczasowe o nich wyobrazenia, bylo zaostrzenie polityki pafstwa wo-
bec romskiej mniejszosci etnicznej. W roku 1777 uchwalono reforme Ratio
edncationis, na mocy ktérej wprowadzono obowiazek szkolny wobec dzieci
romskich. Niestety, wspomniana reforma wniosta niewiele zmian, wtadze
lokalne nie egzekwowaly bowiem od rodzin romskich wypetniania natozo-
nego obowigzku (Kwadrans 2008). W zwigzku z tym ich sytuacja wciaz po-
zostawala trudna, ,,Cyganie (...) nalezeli do najbardziej uposledzonych
prawnie 1 materialnie grup ludnoséci” (Gurbiel 2011, 24), byli niewyksztalce-
ni, biedni i pozbawieni wlasnej ziemi. Rzadko zdarzaly si¢ wigc ambiwalent-
ne postawy wobec nich, z reguly byly one negatywne, a sami Romowie 1 ja-
ko grupa, i1 jako jednostki byli u dotu drabiny spolecznej (Hertz 1960). Sytu-
acja zaczela si¢ zmienia¢ za sprawa uchwaly z 24 maja 1952 roku
wprowadzonej przez Prezydium Rzadu i zatytulowanej O pomocy lndnosci ¢y-
gariskiej prgy priechodzenin na osiadly tryb Zycia. Celem tej ustawy bylo wymu-
szenie na Romach zaniechania prowadzenia wedrownego stylu Zycia, ewi-
dencjonowanie ich, narzucenie obowiazku stuzby wojskowej i1 kierowania
dzieci do polskich szkét. W roku 1964 ostatecznie zakazano Romom we-
drowac z taborami i nakazano si¢ osiedli¢, poniewaz ,,w warunkach wedro-
wania obowigzek szkolny nie byl realizowany. Dopiero kiedy wedrowni
Romowie zostali osiedleni, przymus ten egzekwowano, traktujac go réwniez
jako jeden z instrumentéw karno-administracyjnych pomocnych w procesie
osadnictwa. Wtedy to dopiero romskie dzieci w wigkszej ilodci trafily do
szkoY” (Program na rzecg spolecznosci romskies, 2003b). Liczono, ze Romowie
skusza si¢ na taka forme Zycia, jednak przymusowa akcja osiedleficza dla
wielu z nich byla nieszczesciem 1 karg (Bartosz 2008). Mimo to podejmowa-
no proby wysylania dzieci do szkél, wprowadzono nawet funkcje tzw. cy-
gafiskiego opiekuna spotecznego (Kwadrans 2008), ktérego za-
daniem bylo kontrolowanie rodzin romskich i angazowanie ich w Zycie
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szkoly. Rowniez 1 te rozwigzania okazaly si¢ niewystarczajace, by zmienié
stosunek Roméw do placowek oswiatowych, zwlaszcza ze ,,szkota, a co za
tym idzie, szeroko rozumiana edukacja, byla odbierana (...) jako zamach na
cyganszczyzne (...), stala si¢ ztem koniecznym, z definicji odbieranym jako
zagrozenie dla tozsamosci kulturowej” (Rézycka 2009, 22). Po wprowadze-
niu uchwaly sytuacja edukacyjna poprawita si¢, gdyz na rodzicéw dzieci
niewypelniajacych obowiazku szkolnego nakladano kary finansowe. Jednak
ito nie trwato dtugo. Réwniez po roku 1989, gdy ,,upadek komunizmu za-
poczatkowal trudng droge przemian w kierunku demokracji i gospodarki
rynkowej (...), nowej liberalizacji i demokratyzacji towarzyszylo przyznanie
mniejszo$ciom, w tym Romom, prawa do udziatu w zyciu publicznym 1 poli-
tycznym” (Mirga, Gheorghe 1998, 24), mimo poczatkowej aktywizacji nie
zrealizowano zamierzonych celéw zwigzanych z poprawa sytuacji edukacyj-
nej Roméw w Polsce. Weiaz zmagano si¢ z niskim wskaznikiem scholaryza-
cji, a wysokim bezrobocia, aktami nietoleranciji i agresji wobec romskiej
mniejszosci, a takze z niechecia Roméw do jakichkolwiek préb ich asymila-
cjl ze spoleczefistwem polskim. Awersja cyganiskiej starszyzny do o$wiaty
rosta, problemy dzieci z promocja do nastepnych klas, trudnosci w nauce
i komunikacji oraz réznice kulturowe powodowaly, Zze coraz mniejsza liczba
romskich uczniéw uzyskiwala elementarne wyksztalcenie (Mréz 1966, za:
Kwadrans 2008). Sytuacje tymczasowo zmienito wprowadzenie tzw. klas
romskich (do ktérych uczeszczali wylacznie Romowie), zalozonych na
poludniu kraju przez ks. Stanislawa Opockiego. Rozwiazanie to miato na
celu przede wszystkim nauke pisania i czytania, a takze umozliwienie najmtod-
szym dzieciom romskim pokonywania barier edukacyjno-adaptacyjnych
i przygotowanie do nauki w klasach wyzszych (Kwadrans 2008). Niestety
projekt ten, mimo iz zostal przez wickszo§¢ Romoéw zaakceptowany i cie-
szyl si¢ wéréd nich popularnos$cia, przez cyganskich dzialaczy traktowany
byl jako proba gettoizacji 1 dziatanie utrwalajace podzialy rasowe (Kwadrans
2008). W zwiazku z tym od roku 2003 klasy romskie zacz¢to wygaszac, cho-
ciaz przyczynily si¢ one do poprawy sytuacji edukacyjnej Roméw i byly jed-
nym z niewielu dzialan stanowiacych szanse dla opéznionych edukacyjnie
dzieci romskich.

Obecnie — decyzja Ministerstwa Edukacji Narodowej — wszystkie dzieci
uczg si¢ w polsko-romskich klasach integracyjnych?, a wéréd Romoéow — jak
podaje Ministerstwo Spraw Wewnetrznych i Administracji — panuje przeko-

5 Piszac o klasach integracyjnych, mam na mysli takie, w ktérych ucza sie Romowie i Polacy.
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nanie, ze ,,edukacja jest warunkiem koniecznym pelnoprawnego uczestnic-
twa (...) w nowoczesnym $wiecie. Liderzy romscy zdali sobie sprawe, ze
brak wyksztalcenia, czy wrecz analfabetyzm, sa jednym z najwazniejszych
powodoéw niskiego statusu spolecznego i uposledzenia ekonomicznego du-
zej czesci Romow” (Program na rzecz spolecinosci romskiej, 2003a).

Edukacja Roméw dzis,
czyli z czym mierza sie dzieci romskiej mniejszosci etnicznej

Szkola to miejsce neutralne, ktére daje uczniom podwaliny do wyksztat-
cenia nowej tozsamosci zbiorowej — wspolnoty szkolnej (Bernacka-Langier
iin. 2010). Ponadto ma za zadanie wspieraé¢ uczniéw w zachowywaniu ich
tozsamosci narodowej, etnicznej, religijnej, a takze w zachowaniu jezyka
(Ustawa o systemie oswiaty..., art. 13). Tym samym powinna promowaé posta-
wy wolne od uprzedzen, pelne szacunku i akceptacji, a takze uwzgledniac
indywidualne potrzeby uczniéw. Taki obraz szkoty zdecydowanie ma zache-
ca¢ mniejszosci réznych narodowosci do nauki i zdobywania wyksztalcenia,
tym bardziej ze na kazdym etapie ksztalcenia podstawa programowa realizu-
je zakres tematyczny zwiazany z tozsamoscig narodowa, co ma wplyw na
promowanie w szkole i klasie postaw akceptacji dla innosci (Przybyszewska
2014). Mimo to — jak wynika z moich obserwacji® i do§wiadczenia nauczy-
ciela wychowawcy — nie wszyscy Romowie regularnie realizuja obowigzek
szkolny’, co spowodowane jest faktem, ze cz¢$¢ z nich opuszcza kraj w ce-
lach zarobkowych (wigkszos§¢ po kilku miesiacach wraca na stale do Polski),
cze$¢ opiekyje si¢ mlodszym rodzenstwem i1 pomaga w pracach domowych,
a w przypadku miodych dziewczyn, rzadziej chlopcéw — zaklada wlasna ro-
dzine. Opisane sytuacje nie sq spotykane w srodowisku romskim nagminnie,
jednak wciaz si¢ zdarzaja 1 maja negatywny wplyw na realizacje przez
uczniéw pochodzenia romskiego obowiazku szkolnego.

6W swojej o$mioletniej pracy prowadzilam zajecia wspomagajace rozwdj jezyka u dzieci
romskich, zajecia wyréwnawcze z jezyka polskiego, a takze zajecia dla dzieci z trudno$ciami
w czytaniu i pisaniu. Na kazde z tych lekcji uczeszezaly dzieci romskie, co nie tylko pozwolito
mi szukac¢ nowych rozwiazan i form pracy z nimi, ale réwniez umozliwito nawiazanie kontak-
tu z ich rodzinami.

7 Lukasz Kwadrans w swoim studium poréwnawczym, dotyczacym sytuacji edukacyjnej

Roméw w Polsce, Czechach i na Slowacji, podaje, ze okolo 30% dzieci romskich nie realizuje
obowiazku szkolnego.
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Postrzeganie szkoly przez spolecznosé romska determinuje takze ustana-
wiajaca wzor romskiej kultury starszyzna, ktora ,,w przewazajacej wigkszosci
wypadkow pozbawiona jest wyksztatcenia” (Rozycka 2009, 19), tym samym
nie w pelni obiektywnie ocenia warto$¢ edukaciji. Uwaza ona, ze uczeszcza-
nie dzieci romskich do polskich szkét powoduje ich polonizowanie i odsuwa
od romskiej kultury i tradycji (Andrasz 2009). To wazny aspekt dotyczacy
edukacji uczniéw romskich, poniewaz duza role w procesie ksztalcenia dzie-
ci odgrywaja rodzice, a wlasciwie najblizsze srodowisko domowe, co pod-
kredla Stefan Szuman, zdaniem ktérego dorosli, juz od poczatkowego okre-
su, majgq wplyw na dzieci, bowiem dzi¢ki nim w stowniku najmlodszych po-
jawiaja sic konkretne wyrazy (Szuman 1968, 39—49). Poza tym bliscy
posrednicza w codziennych kontaktach dzieci, ucza ich zasad 1 norm obowia-
zujacych w jezyku. Sposéb ich porozumiewania si¢ miedzy soba i z dzie¢mi
ma wplyw na jezyk, jakim bedzie postugiwato si¢ ich potomstwo. Niewat-
pliwie srodowisko wychowawcze dzieci romskich oddziatluje na proces na-
bywania przez nie jezyka — podkresla to Stanistaw Grabias, zdaniem ktérego
na proces komunikowania maja wplyw kontekst spoleczny i terytorialny
oraz kontekst srodowiskowy (Grabias 1991). Nalezy zatem przyjaé, ze rom-
scy rodzice, ktérych ,,edukacja (...) zakonczyla si¢ niestety na kilku klasach
szkoly podstawowej” (Swietek i in. 2014, 8), postuguja sic miedzy soba
i dzie¢mi najprostsza forma komunikacji i nie§wiadomie ucza dzieci podobnych
jakosciowo form wypowiedzi (Porayski-Pomsta 1993; Dolega 2003). Ponadto
rodzice romscy, czesto bedac analfabetami (Program na rzecz spolecznosei romskie,
2003b)8, nie pracujg z dzie¢mi w domu, w zwigzku z czym ich potomstwo nie
moze liczy¢é na wsparcie w zakresie czytania, pisania, odrabiania zadan domo-
wych, co w wielu przypadkach powoduje obnizenie motywacji do nauki® i moze
w zwiazku z tym przyczyni¢ si¢ do zwigkszenia szkolnej absencii.

8 W programie mowa jest o czgstym analfabetyzmie i niedostatecznej znajomosci jezyka
polskiego jako o jednej z przyczyn dlugotrwalego bezrobocia.

9 Krétki wywiad z uczniami romskimi przeprowadzony przeze mnie w 2014 roku i doty-
czacy ich stosunku do szkoly sktadal si¢ tylko z trzech pytad (Czy lubisz chodzi¢ do szkoty?;
Co lubisz, a czego nie lubisz w szkole, do ktdrej uczeszczasz?; Czy jest cos, co sprawia ci
trudnosé, co chcialby$ zmienic?), ale jednoznacznie wskazuje, Ze uczniowie mimo trudnosci
»zwlaszeza z jezykiem polskim” (wypowiedz jednego z uczniéw) lubia szkole i nauczycieli
w niej uczacych. Dzieci z klas IV-VI uwazaly, ze ich szkola jest ciekawa, kolorowa i fadna.
Pomimo ze — ich zdaniem — najwigksze trudnosci maja z jezykiem polskim, bo ,,nie zawsze
wszystko rozumieja” (wypowiedz uczennicy), to ,,nie zamieniliby tej szkoly na zadna inng”
(wypowiedz uczennicy). Analiza wypowiedzi uczniéw pozwolila na wysuniecie wnioskéw, ze
dzieci romskie lubia chodzi¢ do szkoly, poniewaz maja w niej kolegdw i nie czuja si¢ dyskry-
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Kwestia, ktéra rowniez zastuguje na uwagg, jest czesty brak przygotowania
przedszkolnego romskich dzieci, ktéry umozliwitby im regularny kontakt
z jezykiem polskim, a takze dal mozliwo$¢ integracji z grupa réwiesnicza.
Przedszkole jest bowiem miejscem, dzigki ktéremu dzieci nawigzuja kontakt
z réwiesnikami, ¢wiczg pamieé, motoryke malg i duza, percepcje wzrokowa,
mowe (L6j, Mirga 2012). Bez tego — zdaniem jednej z asystentek romskich —
dzieci romskie czesto powtarzaja poczatkowe klasy, gdyz nie sa w stanie
w wyznaczonym czasie opanowac zaplanowanego do zrealizowania materia-
tu 1 sprosta¢ wymaganiom programowym (L6j 2009). Sytuacja ta mogtaby
ulec poprawie jedynie wtedy, gdyby Romowie nietraktujacy edukaciji przed-
szkolnej réwnorzednie z ta, ktéra rozpoczyna si¢ w szkole, docenili umiejet-
nosci, jakich dziecko nabywa w przedszkolu (Andrasz 2009; Rézycka 2009).

Dodatkowym aspektem, ktéry znaczaco wplywa na przebieg edukacii
romskich uczniéw, jest sposéb, w jaki si¢ porozumiewajg. Ich dwuje-
zyczno$ ¢, rozumiana jako umiejetnos$é postugiwania si¢ dwoma jezykami
bez okredlania stopnia znajomosci tych jezykow (Kurcz 1992), a wlasciwie
dwujezycznosé polaczona z dyglosjal?, bez watpienia rzutuje na sytuacje
szkolna dzieci romskich. Bilingwizm w ich przypadku ,,wytwarza si¢ na te-
renach o mieszanym skladzie etnicznym, (jednak — M.P.) koniecznos¢
wspOlzycia na co dzied zmusza przedstawicieli réznych narodowosci do
uzywania oprocz swojego jezyka ojczystego réwniez jezyka drugiej grupy
etnicznej” (Polanski 1999, 130). Czyni to sytuacje jezykows dzieci romskich
nietypowa, od urodzenia maja one bowiem staly kontakt z jezykiem rom-
skim, a dopiero sytuacje spoleczne, kontakty z réwiesnikami, sasiadami, wi-

minowane. Rozmowy prowadzone z dziesigciorgiem dzieci odbyly si¢ tylko w jednej z za-
brzanskich szkoét, w zwigzku z czym ich wynikéw nie nalezy traktowac jako wiazacych.

10 Ewa Lipifiska zjawisko dyglosji sytuuje w obrebie bilingwizmu spolecznego (Lipifiska
2003). Przekonanie to potwierdza Aldona Skudrzyk, ktéra bazujac na tezach Ch.A. Ferguso-
na i J.A. Fishmana, rozszerza je o twierdzenie, iz dyglosja nie musi dotyczy¢ systemow tego
samego jezyka, moze bowiem obejmowaé swoim zakresem dwa jakickolwiek warianty jezy-
kowe, pod warunkiem, ze — jak podkreslat to juz wspomniany Ferguson — jeden z nich naby-
wany bedzie w trakcie oficjalnej edukacji (Skudrzyk 2019, w druku). Dyglosja jest wiec
»wzglednie stabilng sytuacja jezykowa, w ktérej oprécz podstawowych dialektow danego je-
zyka (...), funkcjonuje rézniaca si¢ od nich pod wzgledem strukturalnym odmiana nadrzedna
o wysokim stopniu kodyfikacji (...). Odmiana nadrzedna jest najczesciej nauczana w procesie
oficjalnej edukacji i ma zastosowanie w postaci pisemnej oraz w sytuacjach oficjalnych” (Fer-
guson 1959, 336; cyt. za: Gluszkowski 2013, 83—84). Przenoszac przywolane teorie na spo-
tecznos¢ romska, jezyk romani bedzie tym wariantem jezykowym, ktéry nabywany jest w do-
mu, natomiast jezyk polski stanowi strukture nadrzedna, skodyfikowana, wystepujaca w for-
mie ustnej, ale przede wszystkim pisemnej, wykorzystywana w sytuacjach oficjalnych.



164 POSTSCRIPTUM POLONISTYCZNE, 2019 * 1 (23)

zyty w sklepach czy u lekarza powoduja, ze slysza 1 poznaja jezyk polski.
Zwigzane jest to silnie z procesem socjalizacji, o ktérej pisalam na po-
czatku — jezyk romani stanowi wigc jezyk pierwszej socjalizacji, ktéra od-
bywa si¢ w najblizszym otoczeniu dziecka. Jest on jezykiem ,,pierwszym (je-
zykiem bliskosci) systemowo réznym od tego, ktéry jednostke wprowadza
w §wiat instytucjonalny, oficjalny, pozarodzinny” (Skudrzyk 2019). W przy-
padku socjalizacji wtérnej, rozpoczynajacej sic w momencie zycia zinstytu-
cjonalizowanego, dziecko poznaje jezyk drug, jezyk wigkszosci — jezyk pol-
ski. Dzieci romskie porozumiewajg si¢ zatem jezykiem romani (L1)
w domu, natomiast w szkole, z nauczycielami i uczniami pochodzenia pol-
skiego — jezykiem polskim, drugim (L2). Sytuacje oficjalne narzucaja wigc wy-
korzystanie jezyka wigkszosci. Fakt, ze przyswajanie jezyka polskiego odbywa
si¢ dopiero na gruncie szkolnym, powoduje problemy jezykowe najmtodszych
uczniéw, ktérzy rozpoczynajac nauke w klasie pierwszej, bardzo stabo znaja
jezyk polski!! (Kledzik 2012). Trudnosci te dotycza zaréwno mowienia, jak
1 pisania, bowiem dzieci w szkole ,,dopiero ucza si¢ pisania, wchodza w obszar
kultury pisma, nie sq w tym zakresie uksztaltowane” (Skudrzyk 2005, 14). Do-
$wiadczenie wyniesione z pracy nauczyciela polonisty dowodzi takze, ze brak
umiejetnoscl pisania dotyczy nie tylko uczniow klas I-I11, ale réwniez dzieci
starszych, ktére czesto nie potrafia pisa¢ ani czytaé. Ponadto — co takze wiaze
si¢ z procesem edukacji romskich uczniéw — cz¢$¢ z nich, zwlaszcza dziewczy-
nek, ktére cheg zy¢ zgodnie z romanipen i by¢ wiernymi romskim trady-
cjom, w odpowiednim dla siebie czasie przerywa nauke i zakltada rodziny. Mowi
o tym takze Pelnomocnik Wojewody Matopolskiego ds. Mniejszosci Narodo-
wych 1 Etnicznych, zdaniem ktérej ,,mlodziez romska, zyjaca wedlug trady-
cyjnych zasad, bardzo wczesnie zaklada rodziny, co powoduje, ze juz
w szkole podstawowej porzuca nauke” (Mirga-Wéjtowicz 2009, 77)12.

Biorac pod uwage niski stopiefi realizacji przez dzieci i mlodziez romska
obowigzku szkolnego, a takze ogdlne trudnosci zwiazane z sytuacja bytowa
rodzin romskich, w roku 2001 wprowadzono w Polsce Pilotagowy program na
rzec spolecznosci romskiel w wojewodztwie matopolskim na lata 2001-2003, a poz-

11 Jako nauczyciel jezyka polskiego i logopeda mam z uczniami staly kontakt. Dzieci po-
znaje na badaniu przesiewowym mowy, a p6zniej na terapii logopedycznej — wszyscy ucznio-
wie romscy zostaja bowiem do niej zakwalifikowani ze wzgledu na trudnosci w postugiwaniu
si¢ jezykiem polskim. W czasie oémiu lat pracy zetknelam si¢ jedynie z czworgiem uczniéw,
ktérzy nie potrafili w ogdle porozumiewac si¢ w jezyku wigkszosci.

12 Wyniki badan przeprowadzonych w Zabrzu na trzydziestoosobowej grupie wskazuja, ze
w roku szkolnym 2014/2015 gimnazjum ukoriczyl jedynie 1 uczen sposréd pigtnasciorga
dzieci romskich, ktére rozpoczely nauke na etapie ponadpodstawowym.
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niej Rzadowy program na rzecy spotecznosei romskiej w Polsce na lata 2004—2013,
ktérych gléwnym celem bylo zaktywizowanie Romoéw i doprowadzenie do
ich pelnego uczestnictwa w zyciu spoteczefistwa wigkszosciowego. Ponadto
programy dotyczyly takich kwestii, jak: edukacja, zdrowie 1 higiena, walka
z bezrobociem oraz zmniejszenie liczby przestepstw na tle rasowym wzgle-
dem Roméw (Program na rzecz, spotecznosei romskies, 20032). Rzadowy program,
bedacy kontynuacja programu pilotazowego, swoim zakresem obejmowat
ponadto dziatania zwiazane z podtrzymywaniem i propagowaniem kultury
romskiej, wiedzy o mniejszosci romskiej w spoteczenistwie wigkszo$ciowym,
a takze wiedzy dotyczacej zmian zachodzacych w $rodowisku Romoéw
w Polsce. Zalozenia programu rzadowego, niezaleznie od stopnia efektyw-
nosci w zakresie zwalczania bezrobocia czy dyskryminacji, w kwestii eduka-
cji okazaly si¢ pomocne. Stalo si¢ tak dzi¢ki dodatkowemu wsparciu, jakie
otrzymaly szkoly ksztalcace dzieci romskie — nie tylko w postaci §rodkéw
finansowych na podreczniki, wycieczki i zajecia wyréwnawcze, ale takze za
sprawg wprowadzenia funkcji asystenta romskiego oraz nauczyciela wspo-
magajacego edukacje romska (Program na rzecz, spotecznosei romskies, 2003a).
Asystent romski, bedacy osoba zaufang wérdd spotecznosci mniej-
szo$ciowej, najczesciej si¢ z niej wywodzaca, to osoba, ktéra powinna posia-
da¢ podstawows wiedz¢ na temat grupy, ktora reprezentuje (Program na rzecg,
spotecznosii romskier, 2003b). Wiedza ta dotyczy nie tylko aspektéw zwigzanych
z kultura, tradycja czy pochodzeniem, ale réwniez trudnosci, jakie napotykaja
w polskiej szkole dzieci romskie, potrzeb, jakie w zwiazku z tym si¢ pojawiaja,
i dziatan, jakie nalezy podja¢, by trudnosci zniwelowaé. Zadaniem asystenta
romskiego jest posredniczenie miedzy szkola a srodowiskiem dziecka, jego
domem (zwlaszcza w trudnych sytuacjach), pomoc uczniom romskim w od-
rabianiu lekcji, ttumaczenie materiatu z zajec, a takze interwencja w momen-
tach konfliktowych i trudnych. Ponadto asystenci powinni pielegnowac rom-
skq kulture, poszerzaé¢ wiedze dzieci na temat pochodzenia, jezyka, a takze
budowac¢ ich pozytywny wizerunek w srodowisku szkolnym (Soszka-Rézycka
2007; Stankiewicz 2011). Rownie istotng rol¢ w placéwkach oswiatowych
pelnia nauczyciele wspomagajacy edukacje romska, ktérzy —
w odréznieniu od asystentéw — maja przygotowanie pedagogiczne, a ich
kompetencje potwierdzone sa instytucjonalnie. Nauczyciele ci sa szczegdlnie
wazni, poniewaz dzicki odpowiedniemu przygotowaniu znaja metodyke pra-
cy w grupach zréznicowanych kulturowo — szczegdlng uwage skupiajg na tym,
by na wczesnym etapie edukacji traktowac uczniéw romskich jak dzieci obco-
jezyczne 1 dwukulturowe (Program na rzecz, spot. romskies, 2003b). Ponadto zada-
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niem nauczyciela wspomagajacego jest wyréwnywanie u ucznidw romskich
brakéw zwigzanych z realizacja podstawy programowej, a takze biezaca kon-
trola postepéw w nauce oraz prowadzenie zaje¢ wyréwnawczych. Co wigcej
do podstawowych dzialan nauczyciela wspomagajacego nalezy sprawowanie
nadzoru nad frekwencjq dzieci, aktywizowanie ich, pomoc w odrabianiu zadan
domowych, jak réwniez staly kontakt z rodzing (£.6j 2009).

Wprowadzenie obu tych stanowisk zdecydowanie przyczynito si¢ do poprawy
sytuacji edukacyjnej dzieci romskich, gléwnie ze wzgledu na ich posrednictwo
z domem rodzinnym uczniéw. Korzystajac z pomocy asystentéw i nauczyciela
wspomagajacego, sama moglam zauwazy¢ ogromny szacunek i zaufanie, jakimi
romskie rodziny darza te osoby. Wielokrotnie w rozmowach z asystentami rom-
skimi — prowadzonymi zaréwno w szkole, w ktorej pracuje, jak 1 na szkoleniach,
warsztatach, dotyczacych pracy z uczniem wielokulturowym — potwierdzalo si¢
moje przekonanie o tym, ze zaréwno nauczyciel wspomagajacy, jak 1 asystent
romski, chcac zmienia¢ relacje: szkota — rodzina romska, rodzic — nauczyciel,
uczenl — nauczyciel, staraja si¢ ukazywaé kulturotwoéreza role szkoly i udowad-
niaé, ze jest to miejsce, ktore daje szanse na uzyskanie awansu spotecznego.

Nakreslone kwestie unaoczniaja trudnosci zwiazane z edukacja romskich
uczniéw. Czesty brak przygotowania przedszkolnego dzieci romskich rozpo-
czynajacych edukacje w szkole, brak wyksztalcenia rodzicéw, ich trudna sytu-
acja ekonomiczna, a takze bilingwizm polaczony z dyglosja maja zdecydowa-
ny wplyw na to, w jaki sposéb uczniowie pochodzenia romskiego nabywaja
nowe umiejetnodci — zardwno te zwigzane z jezykiem, jak 1 te dotyczace za-
chowan spotecznych. Edukacja uczniéw romskiej mniejszosci etnicznej wska-
zuje zatem na konieczno$¢ wprowadzenia zmian ,,(...) bez ktorych spolecz-
no$¢ ta ostatecznie poglebi swa i tak duza marginalizacje spoleczna i poglebia-
jaca si¢ atrofi¢ kulturowa. One jednak wymagaja czasu i konsekwentnego
wspomagania procesu kreowania inteligenciji romskiej” (Rézycka 2009, 31).

Edukacja dzieci romskich — przestrzenie nieodkryte

Polityka patistwa polskiego reguluje wiele kwestii zwigzanych ze wspoma-
ganiem procesu edukacyjnego m.in. uczniéw romskich'3, jednak ich potrze-

13 Konstytucja RP; Uchwata o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku re-
gionalnym; Konwencja UNESCO w Sprawie Zwalczania Dyskryminacji w Dziedzinie O$wia-
ty; Konwencja Praw Dziecka i wiele innych.
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by i problemy z nimi zwigzane wciaz rosna. Odpowiednie rozpoznanie tych
potrzeb wydaje si¢ jednym z wazniejszych aspektow prowadzacych do pod-
jecia konkretnych dziatan. Dotyczy to nie tylko trudnosci zwiazanych z nau-
ka, ale réwniez sytuacji spoleczno-ekonomicznej romskich rodzin. ,,Pierw-
szym krokiem do skutecznej realizacji ksztatcenia romskich dzieci jest okre-
Slenie ich uwarunkowan ekonomicznych, kulturowych i spotecznych”
(Swigtek i in. 2014, 9). Nauczyciele, bedac tymi, ktérzy w duzym stopniu
przyczyniaja si¢ do wychowania dzieci, muszg by¢ §wiadomi, jacy sg ich ucz-
niowie, jakie maja mocne i slabe strony oraz jaka jest ich sytuacja w rodzinie.
Taka wiedza pozwoli otoczy¢ uczniow bilingwalnych odpowiednia opieka
i poméc im odnie$¢ sukces edukacyjny. Ponadto pedagodzy i pracownicy
czesto nie posiadajacy dostatecznej wiedzy metodycznej, ktéra przyczynitaby
si¢ do wzrostu efektywnosci edukacyjnej Romoéw, powinni byé odpowiednio
przygotowani do pracy z dzie¢mi dwujezycznymi i dwukulturowymi (Swie-
tek 2016). Wiedza z zakresu edukacji mi¢dzykulturowej, pracy z dzie¢mi
dwu- i wielojezycznymi, dzie¢mi majacymi trudnosci w nauce jest tym roz-
wiazaniem, ktérego odkrycie mogloby ulatwi¢ dzieciom romskim edukacje.
Jest to bardzo wazne, poniewaz metodyka pracy z uczniem bi- lub multilin-
gwalnym rézni si¢ od pracy z dzieckiem jednojezycznym (Meyer 2016).

Przestrzenia, ktérej odkrycie w rownie istotny sposéb wspomoglaby proces
edukacyjny Roméw, jest zakres tematyczny realizowany na poszczegdlnych
zajeciach. Gdyby tematyka zaje¢ obowiazkowych zostala rozszerzona o lek-
cje zwigzane z kultura romska, romskimi obyczajami, a nawet jezykiem, praw-
dopodobnie Romowie czuliby si¢ dowarto$ciowani i nie deprecjonowaliby roli
szkoly, a raczej rozwijaliby poczucie tozsamosci i wspélnoty. Wiadomo, ze
,szkota romska z jezykiem wyktadowym romani, uczaca o historii 1 kulturze Cy-
ganéw, to pomyst na odlegly przysztos¢” (Szatlik 1999, cyt. za: Kwadrans 2008,
258). Warto jednak umozliwi¢ réwniez polskim uczniom poznanie obyczajéw
kolegéw innego pochodzenia; utatwiloby im to zrozumienie deficytéw 1 bra-
kow edukacyjnych ich réwiesnikow, ktére na co dzien dostrzegaja (Bladycz
2013). W mojej opinii wprowadzenie do szké! elementéw nauki o mniejszosci
romskiej poprawitoby takze wizerunek szkoly w oczach Roméw, a uczniom
muniejszosci pomogloby zdoby¢ wiedz¢ na temat wlasnych korzeni i historii. By
tak moglo si¢ sta¢, niezbedne sa pomoce dydaktyczne i podreczniki, z ktorych
uczniowie czerpaliby wiedzg, a z ktérych korzystaé mogliby takze nauczyciele.
Trudnos¢ stanowi jednak niewystarczajaca liczba publikacji utatwiajacych lepsze
zrozumienie kwestii nauczania dzieci dwu- 1 wielojezycznych — konieczne sq
wigc ksiazki z tego zakresu lub przektady literatury obcojezyczne;.



168 POSTSCRIPTUM POLONISTYCZNE, 2019 * 1 (23)

Przestrzenia wymagajaca zmiany jest réwniez stosunek romskich rodzicéw
do szkoly. Zdarza si¢ bowiem, ze Romowie traktuja szkol¢ jako organ re-
presyjny, podobnie jak wszelkie formy edukacji formalnej. Dominuje brak
wiary, ze ,,dalsze ksztalcenie (poza tym obowiazujacym na poziomie pod-
stawowym) moze przynies¢ pozytywny skutek” (Nowicka 2011, 46). Zmiana
wizerunku placéwki w oczach doroslych Roméw wydaje si¢ trudna, jednak
jest mozliwa m.in. dzigki odpowiedniemu podejsciu pracownikéw. To ich
stosunek do kultury ucznia — na co wskazuja badania Ewy Nowickiej pro-
wadzone we wspolpracy ze studentami socjologii — ma ogromny wplyw na
efekty nauczania (Nowicka 2011), co oznacza, ze ewentualne uprzedzenia
oddzialywaja na polsko-romskie relacje. Ponadto wazne jest to, by w tej
(podopbie jak w kazdej innej) sytuacji nastreczajacej problemoéw zaréwno
kadra pedagogiczna, dyrekcja, jak i asystenci romscy dbali o kontakty z do-
mem rodzinnym dzieci, pielegnowali relacje réwiesnicze, rozwiazywali sytu-
acje konfliktowe i reagowali na ewentualne przejawy agresji. Zadaniem pra-
cownikéw jest takze obalanie przekonania, ze szkola, bedac miejscem zde-
rzenia si¢ wielu kultur, tradycji 1 obyczajow, staje si¢ przestrzenia, w ktorej
»Czesto zdarzajg si¢ sytuacje konfliktowe wérdd dzieci, czego przyczyna sa
przekonania co do tego, ze inno$¢ jest czym$ niebezpiecznym i gorszym”
(Dolisiski 2007, 64—65). Swiadomosé rodzicéw, ze ich dzieci w szkole trak-
towane sg sprawiedliwie i nie ma wzgledem nich aktéw dyskryminacji, mo-
glaby sta¢ si¢ pierwszym powaznym krokiem do zmiany postrzegania edu-
kacji przez Romoéw.

Nieodkrytym, lecz rownie waznym aspektem jest stworzenie odpowied-
nich mozliwosci rozwoju i ksztalcenia specjalistycznego asystentéw rom-
skich 1 nauczycieli wspomagajacych. To oni maja za zadanie rozbudzaé
wsrdd dzieci romskich motywacje do nauki, wskazujac na istotna rolg szko-
ty; powinni zatem mie¢ odpowiednie wsparcie ze strony metodykéw mie-
dzykulturowych i literatury cyganologicznej (Program na rzecz spot. romskiej,
2003a) po to, by zwigkszaé swa wiedz¢ 1 kompetencje w zakresie pracy
z uczniem romskim. Ponadto dzigki odpowiednim szkoleniom i certyfikaciji
asystentéw romskich ich status zawodowy zmienilby sig, co z kolei mogtoby
podnies¢ efektywnosé ich pracy (Program na rzecz spof. romskiej, 2003Db).

Mimo iz edukacja dzieci romskich wciaz stanowi problem i zagadke dla
wielu nauczycieli, rodzicow 1 ucznidw, istnieje szereg mozliwych dziatan,
ktérych podjecie wspomogloby proces edukacji dzieci romskiej mniejszosci
etnicznej. Stowacki profesor Jaroslav Balvin wymienia ws$réd nich m.in. pe-
dagogiczny optymizm, zaprzestanie wysylania dzieci romskich do szkdt spe-
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cjalnych, poznawanie i rozwijanie nowych metod nauczania, wspdlprace
romskich i nieromskich specjalistéw romologii, poprawe sytuacji spoteczno-
-ckonomicznej rodzin mniejszosci, a takze wspieranie 0séb ze srodowiska
romskiego, ktore zdobyly wyzsze wyksztalcenie i umozliwienie im rozwija-
nia poznanych umiejetnosci (Balvin 2009, 73—88). Przytoczona propozycje
mozna uzna¢ za swoiste podsumowanie artykulu. Jednoczesnie jednak war-
to zastanowi¢ si¢ nad tym, jak sprosta¢ wyzwaniu, o ktérym moéwi Balvin,
aby to, co dotad przysparzato probleméw oraz bylo nieznane, szybko i sku-
tecznie zostalo odkryte i przyniosto korzysci nie tylko romskiej mniejszosci
etnicznej, ale kazdej mniejszosci i panstwu w ogole.
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