Grzegorz Odoj

Uniwersytet Slaski w Katowicach
Instytut Etnologii i Antropologii Kulturowej

Dziedzictwo Kkulturowe
jako Kkluczowe pojecie edukacji regionalnej
Rozwazania terminologiczne

W 1995 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej skierowato do szkoét i innych
instytucji oswiatowych zatozenia programowe Dziedzictwo kulturowe w regionie.
Ich celem jest umozliwienie mlodym ludziom poznawania wlasnego dziedzictwa
kulturowego, tradycji regionalnej, internalizacji wartosci i tresci regionalnych.
Chodzi bowiem o uksztaltowanie oraz utrwalenie poczucia wlasnej tozsamosci
regionalnej, a takze postaw otwartych, nastawionych na zrozumienie innych
ludzkich kultur. W dokumencie czytamy: ,,Zasadniczym warunkiem zachowania
wiasnej kultury i jej trwania jest przekaz dziedzictwa kulturowego”, ktore winno
by¢ ,,[...] rozumiane przede wszystkim w kategoriach historii, zywej tradyciji [...],
folkloru, folkloryzmu oraz jezyka”.

Przedstawiajac zasady nauczania wilasnego dziedzictwa kulturowego, zwro-
cono uwage, iz jego przekaz ,odbywa si¢ przede wszystkim poprzez przyjecie
wartosci tkwigcych w bezposrednim, przyrodniczym i kulturowym otoczeniu
cztowieka”?. Tak rozumiana edukacja rodzi potrzebe ochrony regionalnego dzie-
dzictwa kulturowego i ksztaltuje swiadomos¢ jego wartosci. Edukacja regionalna

Y Dziedzictwo kulturowe w regionie. Zatozenia programowe. Warszawa 1995, s. 3.
2 Tamze.
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ma tez wymiar narodowy, gdyz mocna wi¢z czlowieka z dziedzictwem regional-
nym otwiera go na dziedzictwo narodowe. W zeszycie 24 ,Biblioteczki Reformy”
w roku 2000 ukazato sie studium Ministerstwo Edukacji Narodowej o edukacji
regionalnej — dziedzictwie kulturowym w regionie’. Mowa w nim m.in. o prawie do
wlasnego dziedzictwa kulturowego i o walorach wychowawczych edukacji regio-
nalnej. Zaprezentowano rowniez podstawe programowa Sciezki edukacyjnej dla
szkoly podstawowej i gimnazjum Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe
w regionie, a takze projekt podstawy programowej $ciezki dla liceum profilowa-
nego. W rezultacie ukazato si¢, i wciaz ukazuje, wiele programoéw dydaktycznych,
propozycji metodycznych, wydawnictw o charakterze podrecznikowym, opraco-
wan teoretycznych oraz artykutow ukazujacych znaczenie i rolg wartosci kultury
regionalnej w rozwoju i wychowaniu mtodziezy. Pojecie dziedzictwa kulturowego,
wystepujace juz w samym tytule ministerialnego dokumentu, jest w tych publika-
cjach czesto przytaczane. Mocno jest ono eksponowane takze w rozwazaniach nad
czynnikami konstytuujacymi tozsamosc¢ regionalna oraz w ramach regionalistycz-
nej refleksji o kulturze. Wystarczy pobiezna tylko analiza wszelkich zagadnien
i watkéw zwiazanych z edukacja regionalna, aby przekona¢ si¢ o kluczowym
znaczeniu tego terminu. Nietrudno jednak zauwazy¢, iz dziedzictwo kulturowe —
zarowno w aktach ministerialnych, w publikacjach na temat edukacji regionalne;j,
jak i w dyskursie nauczycieli i regionalistow* — jest dos¢ dowolnie stosowane czy
wrecz ,ujmowane w postaci nieprecyzyjnych ogolnikow™. Zbytnia sklonnos¢ do
réznicowania znaczen przypisywanych dziedzictwu kulturowemu sprawia, zZe ma
ono plynny, palimpsestyczny charakter®. Laczy sie je czesto z takimi kategoriami,
jak: kultura, tradycja, ojczyzna, patriotyzm, dorobek kulturowy, kompetencje
kulturowe, tozsamos¢ kulturowa, wartosci kulturowe’. Odnoszac si¢ do analiz
i badan empirycznych Piotra Petrykowskiego, dotyczacych sposobu pojmowa-
nia i interpretowania dziedzictwa kulturowego przez nauczycieli, regionalistow,

3 Ministerstwo Edukacji Narodowej o edukacji regionalnej — dziedzictwie kulturowym w regionie.
.Biblioteczka Reformy”, z. 24. Oprac. E. Repsch, H. Skowronski, J. Angiel i in. Warszawa
2000.

4 Niejednokrotnie w swojej praktyce warsztatowej i badaniach empirycznych spotykalem sig
z rozpowszechnionymi niescistosciami terminologicznymi dotyczacymi poj¢cia ,,dziedzictwo kul-
turowe”. Wraz z Andrzejem Peciem opracowalem program warsztatow dla nauczycieli szkot podsta-
wowych i gimnazjum z zakresu edukacji regionalnej i miedzykulturowej, realizowany przy wspot-
udziale wojewodzkich osrodkéw metodycznych na terenie catej Polski. Zob. G. Odoj, A. Pe¢:
Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie z elementami edukacji miedzykulturowej. Au-
torski program warsztatow dla nauczycieli szkot podstawowych i gimnazjow. W: Dziedzictwo kulturowe
—edukacja regionalna (1). Materiaty pomocnicze dla nauczycieli. Red. G. Odoj, A. Pe¢. Dzierzoniow
2000, s. 69—70.

5 P. Petrykowski: Edukacja regionalna. Problemy podstawowe i otwarte. Torun 2003, s. 128.

¢ E. Nieroba, A. Czerner, M.S. Szczepanski: Flirty tradycji z popkulturq. Dziedzictwo
kulturowe w poznej nowoczesnosci. Warszawa 2010, s. 40.

7 J. Nikitorowicz: Edukacja regionalna i miedzykulturowa. Warszawa 2009, s. 227.
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urzednikow i politykow odpowiedzialnych za koncepcje strategii i polityki regio-
nalnej, mozna stwierdzi¢, iz — wedle typowych sformutowan — istnieje czesto $ci-
sty zwiazek miedzy dziedzictwem krwi, dziedzictwem biologicznym a dziedzic-
twem kulturowym. Jest to, oczywiscie, zwiazek bezpodstawny. Juz Ruth Bene-
dict oraz Stanistaw Ossowski, na ktérych koncepcje powotuje sie P. Petrykowski
i wielu innych badaczy, zaznaczaja, ze dziedzictwo kulturowe nie jest przekazy-
wane biologiczne, nie stanowi tez prostego tacznika miedzy obecnym pokoleniem
a pokoleniami przodkéw®. Kryteria, na podstawie ktorych uznaje sie okreslone
wytwory za sktadowe dziedzictwa kulturowego, podlegaja bowiem ciaglym wybo-
rom i zmianom, wilacznie z elementami przez starsze generacje traktowanymi
jako obce czy wrecz nieakceptowane. Na selekcje i pojmowanie dziedzictwa kul-
turowego przez poszczegolne jednostki i grupy wpltywa wiele roznych czynnikow:
uwarunkowania spoleczno-demograficzne, wiek, koleje zycia, pamie¢ indywidu-
alna i zbiorowa, poziom wyksztalcenia, przebieg procesu socjalizacji i edukacji.
Bledne jest przekonanie o peinej, niczym nieskrepowanej autonomicznosci takich
wyborow. ,,Selekcja ograniczona jest do dostepnej jednostce puli materiatu sym-
bolicznego, do ktorego akces regulowany jest przez kapitat kulturowy i spoleczny
jednostki, jej status spoleczny, petnione role, mozliwosci finansowe czy wreszcie
stopien ekspozycji na przekazy medialne i przemoc symboliczng™. Za wazne dla
moich rozwazan uznaje spostrzezenie Elzbiety Nieroby, Anny Czerner i Marka
S. Szczepanskiego dotyczace kolektywnego definiowania dziedzictwa kulturo-
wego, ktorym zajmuja si¢ szeroko rozumiane elity. Autorzy ci wyjasniaja:

[...] ksztalt [dziedzictwa kulturowego] wykuwany jest w srodowisku eksperckim, przez osoby wypo-
sazone w wiedze¢ i kompetencje $cisle wiazace si¢ z dziedzictwem — muzealnikow, folklorystow,
etnografow, konserwatorow zabytkow, urbanistow i architektow. Ponadto, jego losy uzaleznione sq
od decyzji urzedniczych i politycznych, chociazby w zakresie dziatan promujacych region. Mozna
zatem powiedzie¢, ze tworzona poprzez dzialania spoleczne definicja dziedzictwa kulturowego
powstaje na goracym styku motywacji, potrzeb i intereséw wyrazonych przez rozne podmioty'°.

W tym konteks$cie dziedzictwo kulturowe, bedace rezultatem spotecznego kon-
struowania i rekonstruowania, stanowi w konsekwencji pewien arbitralny porza-
dek symboliczny, wskazujacy: wyréznione tresci — te uznane za istotne i godne
utrwalenia tudziez propagowania, oraz te, ktére mozna rozpatrywa¢ w Kkate-
goriach negatywnych. Dlatego sens dziedzictwa kulturowego nie jest oparty na
wartosciach obiektywnych, gdyz — jak zauwazyl Stanistaw Ossowski — ,,wszystko,
czemu przypisujemy wartos¢ kulturowa, posiada ja tylko ze wzgledu na refleksje
w osobowosciach ludzi, ktorzy ja tak lub inaczej rozumieja”!!. Kazda aktualna

8 P. Petrykowski: Edukacja regionalna..., s. 130—131.

° E. Nieroba, A. Czerner, M.S. Szczepanski: Flirty tradycji z popkulturg..., s. 40.

10 Tamze, s. 40—41.

'S, Ossowski: Z zagadnien psychologii spotecznej. W: Tenze: Dzieta. T. 3. Warszawa 1967,
s. 11-12.
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zbiorowo$¢ ma do spuscizny po swych przodkach stosunek podmiotowy, a wigc
oceniajacy, krytyczny i ze wszech miar tworczy. Trafnie ujal to Andrzej Tyszka,
stwierdzajac:

[...] kazde nastepne pokolenie do odziedziczonej spuscizny dodaje cos od siebie — korekty, wyna-
lazki, ulepszenia, nowe warianty, zapozyczenia i efekty wlasnej inwencji. Niestety — takze wlasne
btedy i pomytki'.

Zwlaszcza okresy istotnych przemian spotecznych, politycznych, ekonomicz-
nych czy ideologicznych zmuszaja zbiorowosci do tworzenia bardziej adekwatnej
koncepcji dziedzictwa, wolnej od tych elementow przesziosci, ktore nie sg juz
w danym miejscu i czasie akceptowane'’. Wszak do dziedzictwa nalezy tez pamiec
zbiorowa, swiadomos¢ historyczna, w tym ,,zywa historia”, czyli aktywna wiedza
i postawa wobec przeszlosci, znajdujaca swoje bezposrednie odzwierciedlenie
m.in. w aktualnych propozycjach programowych z zakresu edukacji regionalne;.
Rzutuje to nie tylko na sposob odczytywania sensu obecnej sytuacji spoleczno-
-kulturowe;j, ale takze na ksztalt $Swiadomosci spotecznej uznanej za wtasciwa dla
wizji dziedzictwa kulturowego, dodajmy — wizji dyskursywnej, zgodnej z panuja-
cym klimatem ideologicznym.

Z problemem zakresu pojeciowego terminu ,dziedzictwo kulturowe”
w ramach edukacji regionalnej, a szerzej rzecz ujmujac — w dyskursie regionali-
stycznym, wiaza si¢ bezposrednio niekonsekwencje w sposobie interpretowania
owego drugiego czlonu nazwy, czyli stowa ,kulturowy”. Ta forma przymiotni-
kowa pochodzi od opisowego, szerokiego i niezaleznego od oceny pojecia kultury.
W takim antropologicznym rozumieniu kultura ,to zespot wielu zjawisk, ktérych
wzajemne powiazania, uwarunkowania i oddzialywania moga by¢ opisywane
i analizowane, lecz nigdy nie warto$ciowane”*. Jest to wiec okreslenie — na co
wskazuje definicja pomieszczona w stowniku etnologicznym® — ogotu wytworow
czlowieka zyjacego w spoteczenstwie. Mozna zatem stwierdzi¢:

Kulturowe jest wszystko to, co w jakikolwiek sposéb swiadczy o swiadomej ludzkiej decyzji, zbioro-
wej czy indywidualnej, wycisnietej w takim czy innym tworzywie dostarczonym ze swiata przyrody.
Cecha kulturowosci to pigtno specyficznie ludzkie, pochodzi bowiem od czlowieka, jako istoty
obdarzonej rozumem i wola. Moze by¢ ono jednak — chociaz by¢ nie musi i na szcze$cie zazwyczaj

2 A. Tyszka: Dziedzictwo kultury jako dowdd tozsamosci. W: Edukacja kulturowa dzieci i mto-
dziezy szkolnej. Koncepcje i propozycje. Red. S. Bednarek, E. Repsch. Wroctaw 2004, s. 24.

3 M. Kula: Wybor tradycji. Warszawa 2003, s. 255. Zob. tez: A. Szpocinski: Pamiec przeszto-
Sci jako element kultury wspotczesnej. W: Wobec przesztosci. Red. A. Szpocinski. Warszawa 2005,
s. 8. O kreowaniu i upowszechnianiu przez grupy pasjonatow nowej wersji dziedzictwa zob. tez
J. Urry: Socjologia mobilnosci. Warszawa 2009, s. 203—220.

4 E. Nowicka: Swiat cztowieka — Swiat kultury. Systematyczny wyktad probleméw antropologii
kulturowej. Warszawa 1997, s. 57.

15 Por. Stownik etnologiczny. Terminy ogdlne. Red. Z. Staszczak. Warszawa—Poznan 1987,
s. 187.
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nie bywa — ,odcztowieczone”, ,nieludzkie”, antyhumanistyczne i antykulturalne, uragajace tej god-
nosci, jaka osoba ludzka w ogolnej hierarchii bytow zajmuje przez to samo, ze jest tym, czym jest'®.

Biorac pod uwage powyzsze ustalenia, do dziedzictwa kulturowego zaliczy¢
nalezy m.in.: potencjal demograficzny i kapital intelektualny danej populacji
wraz z zagospodarowanym przez nia terytorium, krajobraz kulturowy, kulture
rolna, infrastrukture techniczng, potencjal gospodarczy, dorobek materialny
i cywilizacyjny, ponadto caloksztalt kapitatu kulturowego, na ktory sktadajq si¢
sztuka, literatura, nauka, ale rowniez obyczaj i kultura polityczna. ,Stowem —
konkluduje A. Tyszka — ten sposob rozumienia dziedzictwa obejmuje wszystko,
co dane pokolenie zastato jako spuscizne po przeszlosci i co ustanawia warunki
jego istnienia, okresla szanse kontynuacji jego organicznej, materialnej, spo-
tecznej i duchowej egzystencji”'’. Odwotujac sie ponownie do analiz P. Petry-
kowskiego, wymienmy za tym autorem bardzo konkretne przyktady wytworow
stanowiacych niewatpliwie cze$¢ dziedzictwa kulturowego: zaklady przemy-
stowe, autostrady, szkaradne — jak to okreslit — ,,drapacze chmur”, kluby nocne,
supermarkety, sztuki walki, przemyst zbrojeniowy, salony gier automatycznych,
samochody, komputery (z Internetem i antyedukacyjnymi programami), telefo-
nia komorkowa'®. I cho¢ przynajmniej czes$¢ tych przyktadow moze wydawaé sie
na pierwszy rzut oka cokolwiek kontrowersyjna (zreszta taka chyba byla intencja
torunskiego pedagoga), to nie mamy podstaw ku temu, aby wyabstrahowac je
z posiadajacego niezwykla pojemnos¢ dziedzictwa kulturowego'®. Komentujac

16°A. Rodzinski: Osoba, moralnosé, kultura. Lublin 1989, s. 242.

7 Por. A. Tyszka: Dziedzictwo kultury..., s. 23. Propozycja szerokiego, antropologicznego
ujecia dziedzictwa kulturowego w praktyce edukacyjnej jest program $ciezki edukacyjnej dla lice-
um ogodlnoksztatcacego, liceum profilowanego i technikum, opracowany przeze mnie i Andrzeja
Pecia. Przy konstruowaniu programu wykorzystano zaréwno doswiadczenia wynikajace z pracy
z mlodzieza szkolna oraz akademicka, jak i te zdobyte podczas licznych spotkan z nauczycielami,
w trakcie prowadzonych zajg¢ warsztatowych w ramach autorskiego programu Edukacja regionalna
— dziedzictwo kulturowe w regionie z elementami edukacji miedzykulturowej. Zatozono, iz uwzglednie-
nie w tresciach nauczania szeroko pojetej problematyki antropologicznej nie tylko pozwoli uczniowi
w pelni zrozumie¢ i dowartosciowa¢ wiasne dziedzictwo, dostrzec zwiazki kultury lokalnej, regio-
nalnej i narodowej z tradycja europejska, ale takze stworzy przestanki do przezwycigzania postaw
etnocentrycznych. Zob. G. Odoj, A. Pe¢: Edukacja regionalna dziedzictwo kulturowe w regionie.
Program nauczania w zakresie podstawowym. Kielce 2002. [Program dopuszczony do uzytku szkol-
nego przez ministra do spraw oswiaty i wychowania, wpisany do wykazu programoéw szkolnych;
nr dopuszczenia DKOS-4015—-169/02].

18 Zob. P. Petrykowski: Edukacja regionalna..., s. 134.

1 Wprost nasuwaja si¢ skojarzenia z petna emocji debatg publiczna sprzed kilkunastu lat do-
tyczaca reliktow budownictwa socrealistycznego w polskich miastach. Cho¢ doktrynalnie inter-
pretowany realizm socjalistyczny nigdy nie zostal w peini zrealizowany w polskiej architekturze
i urbanistyce, to jednak pozostawil po sobie w miejskiej przestrzeni niemato charakterystycznych
budynkoéw publicznych, osiedli czy catych dzielnic. Niektore obiekty zachowaty oryginalne walo-
ry kompozycyjne, totez stanowia interesujace przyktady budownictwa socrealistycznego. Staty si¢
tez szczegolnego rodzaju symbolami. Sg integralng czescia dziedzictwa kulturowego, wyrazajaca
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swoj wybor, P. Petrykowski wyrazit opinig, iz pokolenie dorostych (m.in. auto-
réw koncepcji programowych edukacji regionalnej) nie jest w stanie tego typu
zjawisk zaaprobowac¢ i uzna¢ za dziedzictwo kulturowe, cho¢ jest to Srodowi-
sko, w ktérym wzrasta mlode pokolenie, ksztaltujace w nim swoje postawy
i nawyki®®. Wyraznie dowodzi tego literatura przedmiotu z zakresu edukacji
regionalnej i regionalizmu. Dominuje w niej, podobnie jak w jezyku potocznym,
waskie, warto$ciujace, nasycone tresciami emocjonalnymi pojecie kultury?'.
W tym sensie kultur¢ wiaze si¢ w sposob wybiorczy z okreslonymi dobrami, nor-
mami oraz wartosciami uznanymi za wazne i wysoko cenionymi. Cechg wspolna
tego typu uje¢ jest wiasciwa dla wypowiedzi regionalistycznych sktonnos¢ do
sformutowan kategorycznych i nazbyt ogdlnikowych. Rozwazaniom o kultu-
rze, majacym zwykle wyraznie postulatywny charakter, czestokro¢ towarzyszy
wzniosty patetyczny ton, przy czym podstawowa plaszczyzna odniesienia i kry-
terium oceniajacym wartos¢ kulturowa konkretnych zjawisk jest ich rodzimos¢,
traktowana w sposob nazbyt uproszczony i stereotypowy. Wsréd regionalistow
istnieje ponadto dos¢ ugruntowany poglad o ze wszech miar negatywnym, wrecz
destrukcyjnym oddziatywaniu kultury masowej i popularnej (te dwie kategorie
sq zwykle traktowane synonimicznie, przy czym ta ostatnia utozsamiana jest
najczesciej z postawa konsumpcyjna i hedonizmem). Warto tu skupi¢ si¢ — dla
ilustracji — na kilku fragmentach tekstu dosy¢ symptomatycznego (stad zastugu-
jacego na szersze przytoczenie), pomieszczonego w pracy zbiorowej poswigconej
réznym obszarom refleksji zwigzanych z edukacja regionalna. Jego autor, Anatol
Jan Omelaniuk, tak oto charakteryzuje wtasciwosci wspolczesnej kultury, w kto-
rej przyszio zy¢ pokoleniu ludzi mtodych:

[...] wszelkie kwestie etyczne nie sa wazne, bo najwazniejsze wydaja si¢ postawy typu: nie angazo-
wac si¢ w nic, nie podporzadkowywac zadnym hierarchiom, zy¢ na luzie [...]. Wzorem dominuja-

hierarchi¢ wartosci dominujacej niegdys ideologii. Cz¢s$¢ z nich, jak cho¢by Patac Kultury i Na-
uki w Warszawie, rodzita na tyle silne emocje, ktére zawsze towarzysza zasadniczym przemianom
politycznym i spoteczno-gospodarczym, ze niektorzy opowiadali si¢ za ich rozbiorka. Argumenty
.za” i ,przeciw” byly rozne — estetyczne, funkcjonalne czy historyczne. W tym kontekscie warto
postucha¢ opinii Krzysztofa Mordynskiego, ktory tak oto podsumowat swoje rozwazania na temat
socrealistycznej architektury w Warszawie: ,,Czy nalezy usunac te budowle? Pamigtajmy, ze sa one
$wiadectwem, i to bardzo wymownym, swoich czaséw. W ptaskorzezbach okolic placu Konstytucji
zawarta jest ideologia komunizmu, w niepraktycznych rozwiazaniach — niefunkcjonalnos$¢ catego
systemu, w jednostajnych blokach — jego stosunek do indywidualnosci, w rozpadajacych si¢ dzis
tandetnych dzielnicach-patacach — powierzchownos¢ i fatsz. Tak jak inne dawne budowle opowia-
daja nam o przesztosci. To tez sg zabytki”. Zob. K. Mordynski: Marzenia o idealnym miescie —
Warszawa socrealistyczna. ,Spotkania z Zabytkami” 2006, nr 9, s. 8.

20 Tamze.

2l Do takiego wartosciujacego myslenia odnosi si¢ termin ,kulturalny”, ktéry — w przeciwien-
stwie do okres$lenia , kulturowy” — wskazuje jedynie na ideatly majace istotne znaczenie spoteczne.
Czy w zwiazku z tym nie nalezy przemyslec¢ zasadnosci stosowania w ramach edukacji regionalne;j
i rozwazan regionalistycznych pojecia ,,dziedzictwo kulturalne”?
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cym stal si¢ ,cztowiek sukcesu” z analogicznym celem — osiagnigciem maksimum przyjemnosci
w zyciu. Ich [mtodego pokolenia — przyp. G.O.] stylem zycia rzadzi wszechobecny, hatasliwy rytm
muzyki, skandowany i agresywny w stowach (wulgaryzmy), jedna wielka zabawa. Nie interesuja
si¢ przesztoscia, chca by¢ mtodymi Europejczykami, mieszkancami $wiata, wolnymi od — czgsto
dla nich niezrozumiatych — wiezow narodowych, martyrologii, historii. Nie lubig tez specjalnie
terazniejszosci, chetnie uciekaja w projekcje przysztosci (powodzenie literatury fantastycznej).
Ich oblicze i sposob reagowania ksztaltujg czesto dwa nowe zjawiska: narkotyki i komputery.
[...] W ich zyciu dominuje rowiesniczy konformizm i ... bezradnos¢. [...] W coraz wigkszej licz-
bie domdéw zagoscit juz komputer z masowym korzystaniem, zwlaszcza przez miodziez, z gier
niemal narkotycznie uzalezniajacych. W tej sytuacji narastaja obawy, iz nowe media wypra
ksiazke, wazny srodek przekazu kulturowego, stuzacy utrzymaniu polskiej tozsamosci kulturalne;j.
[...] Coraz czgsciej wsrod mtodego pokolenia cata sfera, ktéra mozna nazwac , kultura wysokiego
obiegu”, po prostu nie istnieje. [...]| Srodowisko mlodziezowe kreuje wzory tzw. obowiazkowej
konsumpcji dokonywanej przede wszystkim na rynku rozrywkowym, kreowanym przez Srodki
masowego przekazu, szczegoélnie telewizje. Uczestniczenie w zyciu artystycznym nie wchodzi
juz do mtodziezowego wzoru. [...] Stosunkowo mato jest wzorcow postaw, w ktorych dominowaé
miataby duchowosc¢, doskonalenie osobowosci. [...] Dominuje styl zycia typowy dla spoteczenstwa
masowego, czyli charakteryzujacy si¢ m.in. standaryzacja, swoista ,bezstylowoscia”, brakiem
dominacji okreslonego systemu wartosci i wzorow zachowan, nieumiejetnoscia dokonywania
wyborow (robia to za nas albo media, albo reklama), niedorozwojem indywidualnych zaintere-
sowan i uzdolnien, swoistym eklektyzmem, biernoscia wobec dobr kultury duchowej, dominacja
przecietnosci i stereotypowosci, postawy ,,mie¢” nad ,,by¢”, anonimowoscia oraz powierzchownos-
cia interakcji®.

Za swoista konkluzje przytoczonych wywodow mozna uznaé¢ nastepujaca
opinig:

Trzeba trwaé przy tozsamosci i identyfikacji z ojcowizna, ,mala ojczyzna” i ojczyzna regionalna.
Gdy swiat puka takze do drzwi naszych domow, nowego sensu nabiera wotanie o najwlasciwsze
formy tozsamosci polskiej, jako odpowiedz na liberalno-ateistyczne i relatywistyczne prady euro-
pejskie, takze na modne wzory zycia w obcych nam ksztattach kultury lub zgota bez kultury?.

W takim podejsciu dopatrywac si¢ mozna konsekwentnie uwydatnianego tra-
dycyjnego (dzi$ juz malo aktualnego) rozroznienia na kulture wysoka i popularna,
czyli niska. A przeciez wspolczesnos¢ wyraziscie ukazuje intensywny proces ich
glebokiego przenikania, zrastania, a nawet w wielu przypadkach ich absolutna
nierozdzielnos¢. W efekcie przeprowadzenie klarownego podziatlu okazuje sie
obecnie mato realne. Wszak pomimo szerokiego zasiegu oddzialywania kultura
popularna nie oznacza nieuchronnie niskiej wartosci, podobnie jak elitaryzm
nie zapewnia bezspornie wartosci wysokich. Ma zatem racje Aldona Jawlowska,
kiedy pisze:

2 A.J. Omelaniuk: Regionalizm wspdtczesny — jego znaczenie i rola w procesie oddziatywania
na mtodziez u progu XXI wieku. W: Edukacja regionalna dziedzictwo kulturowe w zreformowanej szkole.
Red. S. Bednarek. Wroctaw 1999, s. 57—60.

23 Tamze, s. 64.
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Nie jest tak, ze kultura ,wysoka” obnizyta swoje kryteria, zblizajac si¢ do ,kultury niskiej” lub
przeciwnie — wzrost gwattownie poziom ,produkcji masowej”. Raczej obie zostaty zmiksowane,
tworzac nowa jako$¢ — kulture postmodernistyczna, w ktorej kazdy znajdzie to, czego szuka®.

Nie jest tez do konca prawda, Ze rozwinigte media elektroniczne, zwlasz-
cza Internet, stanowiq li tylko czynnik dokonujacy pejoratywnych przeobrazen
wspoliczesnej kultury, w tym zwlaszcza drastycznej dewaluacji wartosci i zaniku
unikalnych tradycji. Przestrzen medialna to przeciez globalne skupisko i zrodlo
informacji, a wlasnie informacja decyduje dziS o wartosciach i formie kultury.
Z kolei mozliwos¢ korzystania z wielu kanalow telewizji satelitarnej sprawia, ze
ludzie maja pelniejsza szans¢ wigzania si¢ z kultura i tradycja, ktore sa im najbliz-
sze. Obrona wlasnego dziedzictwa kulturowego przed unifikujacym wplywem
globalnego kapitalizmu nie moze polega¢ na wylacznym, poniekad utopijnym
odrzucaniu wplywoéw, ktére jakoby do niego nie pasuja, ,zasmiecaja” go i mogaq
zaistnie¢ najwyzej jako co$ wyraznie obcego. Bezustanny proces zrastania sie ele-
mentéw tradycyjnych z niektorymi nowymi jest nieuniknionym rezultatem obu-
stronnego oddziatywania tendencji lokalnych i globalnych, zasadzajacych sie na
dawnej i nowej tradycji. Istotna jest spoteczna zdolnos¢ do tworczego wchiania-
nia i wzbogacania lokalnym kolorytem wybranych aspektow zjawisk globalnych,
co przyczynia si¢ do rozwoju i zroznicowania wiasnej kultury, nie przyttaczajac
jej i nie wywolujac wrazenia dominacji.

W ten sposob eliminowane sa postawy sprzyjajace separatyzmowi i etnocentryzmowi, dazac tym
samym do tozsamosci otwartej, wielopoziomowe;j i wieloptaszczyznowej (rodzinnej, lokalnej, para-
fialnej, regionalnej, narodowej, kulturowej, panstwowej, kontynentalnej, planetarnej)®.

Innym wyroznikiem zaweg¢zonego ujmowania kultury w rozwazaniach nad
edukacja regionalna i regionalizmem jest utozsamianie jej z poj¢ciem kul-
tury tradycyjnej, okres$lanej nader czesto synonimicznie jako kultura ludowa.
W rezultacie t¢ ostatnia uznaje si¢ bezsprzecznie za konstytutywna dla dziedzic-
twa kulturowego, upatruje si¢ w niej zrodla wartosci lokalnych, regionalnych
i narodowych. Sadze, iz w ramach regionalizmu wazne jest dookreslenie i precy-
zyjne zdefiniowanie pojecia kultura ludowa, jesli to do niej wlasnie na podstawie
uzasadnionych argumentéw ma efektywnie odwotywac sie edukacja regionalna.
Wydaje si¢ to istotne, poniewaz definicje, jak wszystkie zjawiska spoteczne, maja
historyczna specyfikg. Obecnie za$ zasadnicze strategie definiowania kultury
i spoteczenstwa zostaly niejednokrotnie zdystansowane przez rzeczywistosc.
O ile bowiem w nie tak calkiem odleglej przesztosci tradycje kulturowe byty

2 A. Jawlowska: Tu i teraz w perspektywie kultury postmodernistycznej. W: Przefom i wyzwanie:
pamietnik VIII Ogélnopolskiego Zjazdu Socjologicznego. Red. A. Sutek, W. Winctawski. Torun
1991, s. 142.

2 J. Nikitorowicz: Edukacja regionalna na pograniczach. W: Edukacja regionalna. Red.
AW. Brzezinska, A. Hulewska, J. Stomska. Warszawa 2006, s. 105.
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tacznikiem miedzy wielu generacjami i ulegaty bardzo powolnym, niekiedy pra-
wie niezauwazalnym zmianom, o tyle dzisiaj zmiany przebiegaja w zawrotnym
tempie, co oznacza koegzystencje roznorakich, nieraz sprzecznych przekazéw
i wywoluje glebokie podzialy miedzypokoleniowe. Ci zas, ktorzy propaguja
w mniej lub bardziej zideologizowanej i nieprzemyslanej formie nawrét do
dawnych tradycji, nie zawsze zdaja sobie w petni sprawe z ich niekiedy catko-
witej nieprzystawalnosci do nowych czasow. Dlatego w praktyce dydaktycznej
edukacji regionalnej nie nalezy ogranicza¢ si¢ wytacznie do przesztosci i z niej
tylko czerpac tresci czy inspiracji. Powinna by¢ ona zwrdcona ku wspoiczesno-
$ci i przysztosci regionu, dzigki czemu speini wazna i odpowiedzialng funkcje
wychowawczg, kreujac autentyczne postawy regionotwoércze, zapewniajac tym
samym zachowanie ciaglosci kulturowej’®. Zauwazmy, iz utrwalony stereotyp
skojarzeniowy umocnit w spotecznej swiadomosci wyidealizowany, sentymen-
talny obraz dawnej kultury ludowej, ktéry w kontekscie wspotczesnych wyzwan
cywilizacyjnych nie zawsze sprzyja ksztaltowaniu w mtodym pokoleniu witasci-
wych postaw i zachowan odpowiadajacych spdjnej wizji przysztosci. Nie zapo-
minajmy, ze w autentycznej i zywej kulturze ludowej istnialy nie tylko silne
tendencje uniformistyczne, ale takze konkretne formy przymusu, nakazujace
stosowanie si¢ do uswieconych tradycja norm i zasad.

»,Zakorzenienie” jest terminem, ktory nalezy uznac¢ za niezwykle istotny nie
tylko z punktu widzenia analiz teoretycznych nad dziedzictwem kulturowym,
zarazem majacy stanowi¢ o istocie edukacji regionalnej, w ramach ktorej bywa
chetnie przytaczany. Zdaniem Simone Weil zakorzenienie jest ,najwazniejsza
i najbardziej zapoznana potrzeba duszy ludzkiej [...] ktora trudno okresli¢. Istota
Iudzka ma korzenie, jezeli rzeczywiscie w sposob aktywny i naturalny uczestniczy
w egzystencji wspolnoty, przechowujacej jakie$ skarby przesztosci i obdarzonej
poczuciem jutra””’. Wedtug zalozen programowych Edukacja regionalna — dziedzi-
ctwo kulturowe w regionie:

Region jest rzeczywistoscig ,,zakorzeniajaca” cztowieka w bliskiej mu wspdlnocie, kulturze i tery-
torium, [...] co ma swoje konsekwencje w sferze aktywnosci cztowieka. Wptywa ono bowiem na
zrozumienie swoich obowiazkéw i zadan, a konsekwentnie dalej, na wlaczenie si¢ w nurt Zycia
wlasnego srodowiska?®.

Jak twierdzi A.J. Omelaniuk, to wtasnie w gtéwnej mierze ,,dziedzictwo kultu-
rowe najblizszego srodowiska umozliwia cztowiekowi tzw. »zakorzenienie«, ktore
wplywa bezposrednio na odkrywanie wilasnej osobowej tozsamosci”. W opinii
tego regionalisty poprzez zakorzenienie ,czltowiek doswiadcza tzw. »bycia u sie-

% G. Odoj: Miesto a iiloha regiondlneho vzdeldvania vo vyuc¢ovacom procese v pol’skej skole. ,Et-
nologické rozpravy” 2008, nr 1, s. 105.

27 S. Weil: Mysili. Warszawa 1985, s. 144.

2 Dziedzictwo kulturowe..., s. 4.
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bie«, co owocuje aktywnoscia na rzecz wlasnego srodowiska i w $rodowisku”™.
Unikajac zawitosci debat definicyjnych zwiazanych z niewatpliwa wieloznacz-
noscig i wielozakresowos$cia pojecia ,zakorzenienia”, zastanéwmy sig, czy aby
i ono nie wymaga w perspektywie procesu dydaktyczno-wychowawczego edukacji
regionalnej glebszych przemyslen i ustalen. Oczywiscie, nie ma podstaw, aby nie
postugiwac sie tym terminem, chce jednak zwroci¢ uwage na niedostrzeganie roz-
norodnych kontekstéw (zarowno pozytywnych, jak i negatywnych), pojawiajacych
sie w sytuacji, gdy jest on stosowany jedynie hastowo, mato konkretnie i nazbyt
ogolnikowo. Poda¢ mozna przyktad braku sensownych wskazan co do realizacji
jednego z fundamentalnych celow edukacji regionalnej, jakim jest uksztattowa-
nie poczucia zakorzenienia w perspektywie ksztaltowania blizej nieokreslonej
postawy uniwersalistycznej. Mozna si¢ takze zastanawia¢, czy aby nie jest tak,
jak wynika z analiz badaczy wspotczesnych zjawisk spoteczno-kulturowych (m.in.
Richarda Floridy, Johna Urry’ego, Manuela Castellsa), ktorzy dowodza, iz owo
zakorzenienie moze stanowi¢ — zwlaszcza dla ludzi mlodych, zyjacych w niezbyt
sprzyjajacych realiach spolecznych, ekonomicznych, gospodarczych czy poli-
tycznych — swoisty balast egzystencjalny. Coraz czesciej proponuje si¢ bowiem
obecnie dychotomiczny podzial zbiorowosci na dwie kategorie: ,,mobilnych”
i ,zakorzenionych”. Pierwsza z tych kategorii uzyskuje znaczaca pozycje Spo-
teczna dzieki poszukiwaniu mozliwosci w ciaglym ruchu i umiejetnosci patrzenia
w przyszios$¢ bez leku, druga za$, zakorzeniona w miejscach, lokalnej kulturze,
tradycji i historii, nie ma mozliwosci zmiany swojej sytuacji, wzglednie mozliwo-
$ci te sa znacznie ograniczone®*. W moim przekonaniu istotna jest $wiadomos¢,
ze zakorzenienie nie jest wylacznie udziatem tych, ktorzy obcuja od najmiodszych
lat z okreslonym obszarem uznanym za wtasny i lokalna kulturg odziedziczong
po swych przodkach. Obecnie, ze wzgledu na narastajaca mobilnos¢ przestrzenna
zwlaszcza ludzi mtodych, zakorzenienie, a co za tym idzie — takze tozsamos¢ kul-
turowa, stanowi coraz czesciej rezultat Swiadomego wyboru. Wystarczy wskazaé
rzesze ludzi, ktérzy nie urodzili sie¢ w miejscu swego obecnego zamieszkania ani
si¢ w nim nie wychowali. Zyja tam jednak na tyle dtugo, ze zaadaptowali sie don
oraz zintegrowali z lokalna spotecznoscia i kultura, ktére samorzutnie zaakcepto-
wali, uznajac za swoje.

Nie mozna nie dostrzega¢ konsekwencji wynikajacych z niedookreslenia zna-
czenia pojecia ,dziedzictwo kulturowe” i zwigzanych z nim terminéw w ramach
edukacji zwanej regionalna. Dziedzictwo kulturowe jest zjawiskiem wielowymia-
rowym. Nieustannie pojawiaja si¢ nowe jego spoleczne i kulturowe cechy, totez
niezwykle trudno jest przewidzie¢ ewentualna przyszia jego specyfike. Jesli nie

2 A.J. Omelaniuk: Przez dziedzictwo regionalne do kultury regionalnej i europejskiej. W: Edu-
kacja kulturowa..., s. 41.

30 Por. B. Jatowiecki: Spofeczne oblicza metropolii. Czy istnieje klasa metropolitalna? W: Czy
metropolia jest miastem? Red. B. Jatowiecki. Warszawa 2009, s. 51.
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zajdq jakie$ znaczace procesy destabilizacji zycia spotecznego, bedziemy swiad-
kami narodzin coraz to nowych tresci sktadajacych si¢ na dziedzictwo kulturowe.
W tym konteks$cie szczegdlnego znaczenia nabiera edukacja regionalna, ktérej
jednym z kluczowych zadan winno by¢ przygotowanie mlodego czltowieka do
dokonywania racjonalnej oceny tresci dziedzictwa kulturowego (wszak sa w nim
obecne zasoby zarowno dobra, jak i zta) oraz dokonywania w jego ramach $wia-
domych wyboréw. Chodzi o to, aby w przysztosci mogt on w sposob rozsadny
i madry przeksztalcac i przystosowywac dziedzictwo do biezacych potrzeb.

Konkluzjg moich rozwazan, a jednocze$nie swoistym wyzwaniem dla eduka-
cji regionalnej niech beda stowa Andrzeja Tyszki:

Jesli przesziosc zawiera w sobie rzeczy wzniosle i zaszczytne, a obok nich takze nikczemne i zawsty-
dzajace — a historii nie da si¢ ani zawrdcié, ani zapomnie¢ — to rozumny stosunek wobec dziedzic-
twa trzeba pojmowac¢ dwutorowo, dwuwartosciowo. Powazny stosunek do historii zobowiazuje do
szacunku wobec budujacych doswiadczen i — umiejetnosci uczenia si¢ z witasnych btedow, krytycz-
nej analizy i bezwzglednego rozliczania pomylek dziejowych. Ignorowanie, a zwtaszcza ponizanie
wiasnej historii jest rzecza upokarzajaca i naganna. Lecz rowniez zia rzecza jest bezrefleksyjna apo-
logetyka, mitologizacja i triumfalizm budowane na jednowymiarowej wizji historii — gtownie jako
historii klesk i tryumfow militarnych. Zrownowazony i trzezwy uzytek z dziedzictwa historycznego
wymaga unikania fatszywych alternatyw. Miedzy samobiczowaniem — i apologetyka; migdzy fikcja
.ku pokrzepieniu serc”, a biadoleniem i lamentacja; pomiedzy triumfalizmem, a martyrologia —
istnieje ,trzecia droga”™!.

U A. Tyszka: Dziedzictwo kultury..., s. 31.

Cultural heritage as a key notion of regional education
Terminological considerations

Summary

It is impossible not to see consequences deriving from the lack of precision of the meaning
of cultural heritage and notions connected to it in view of education called regional. It is easy to
notice that cultural heritage both in ministry acts, publications on regional education and teachers’
and regionalists’ discourses is fairly freely used or even put in the form of imprecise generalities.
An excessive inclination for differentiating between meanings ascribed to cultural heritage makes
it very fluid and ambiguous. A characteristic of this phenomenon is a constant appearance of its
new social and cultural features, which makes it difficult to predict its potential future specificity.
If no significant processes of the destabilization of social life take place, we will witness the birth
of a new content constituting cultural heritage. In this context, regional education is given a special
role, whose one of the key tasks should be preparing the young for making a national evaluation
of the cultural heritage content (yet it contains both the resources of the good and the evil), and
making conscious choices therein in order to make them transform and adjust cultural heritage to
the current needs in the future in a rational and reasonable way.
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Das Kulturerbe als Hauptbegriff der regionalen Bildung
Terminologische Erwigungen

Zusammenfassung

Man darf nicht, die Folgen der unzureichenden Festlegung des Begriffs ,Kulturerbe“ und
der damit verbundenen und den Bereich der regionalen Bildung betreffenden Termini tibersehen.
Es lasst sich feststellen, dass die Bezeichnung ,Kulturerbe“ sowohl in ministerialen Urkunden,
wie auch in den Publikationen iiber regionale Bildung und dem von Lehrern und Regionalisten
gefiithrten Diskurs nach Belieben oder einfach vage angewandt ist. Da dem Kulturerbe unterschied-
liche Bedeutungen zugeschrieben werden und da es sich immer wieder neue gesellschaftliche und
kulturelle Eigenschaften des Kulturerbes zeigen, hat es einen flielenden und nicht eindeutigen
Charakter. Sollte es zu keiner bedeutsamen Destabilisierung des Gesellschaftslebens kommen, wer-
den immer neuere Elemente verdienen wollen, ein Kulturerbe genannt zu werden. In dem Kontext
gewinnt eine bestimmte regionale Bildung immer mehr an Bedeutung; ein junger Mensch sollte
namlich im Stande sein, die Bestandteile des Kulturerbes rationell zu beurteilen (es beinhaltet zwar
sowohl gute als auch schlechte Elemente) und seine bewusste Auswahl zu treffen. Es handelt sich
darum, dass er in Zukunft dazu fahig ist, das Kulturerbe sinnvoll zu verwandeln und es an seine
eigene Bediirfnisse anzupassen.



