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Developing the language of school education
as exemplified by a summary

Summary: The author of the article defines school communicative situation as the one requiring
from the student an ability to use specialised language known as the language of school educa-
tion. According to regulations currently in force, improving the fluency in the said language is
a task of teachers of all school subject because knowing it is one of the conditions of attaining
educational success. The article presents a proposal to work on a summary that includes the de-
terminants of school education language.
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Dla kazdego ucznia i kazdej uczennicy przekroczenie progu szkoty to bar-
dzo wazny moment. Wraz z uczniami do nowej szkoty, nowej klasy wkracza ich
dom: kapital, ktory z niego wynosza. Niektore elementy tego domowego zaple-
cza mozna zobaczy¢ gotym okiem, a niektore, i to one stang si¢ podstawa zapre-
zentowanej tu analizy, ustyszeé. Na temat relacji miedzy kapitatem jezykowym
a pochodzeniem spotecznym, od lat pieédziesiatych XX wieku, kiedy swoje
badania przedstawil Basil Bernstein', napisano juz bardzo wiele i w bardzo r6z-

' B. Bernstein: Some Sociological Determinations of Perceptions. ,British Journal of
Sociology” 1958, vol. 9, s. 159—174; ldem: Language and Social Class. ,,British Journal of So-
ciology” 1960, vol. 11, s. 271—276; Idem: Odtwarzanie kultury. Oprac. A. Piotrowski. Przet.
Z.Bokszanski i A. Piotrowski. Warszawa 1990.
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124 Edukacja jezykowa

nych kontekstach?. Jest to takze obserwacja, ktorej niemal bezwiednie dokonuje
kazdy nauczyciel poznajacy swoich nowych uczniow. Dziecko nie przychodzi
zatem do szkoty jako ,,niezapisana tablica”, a to, co jest na niej zapisane, ma
wplyw na to, jak si¢ odnajdzie w nowej sytuacji komunikacyjnej, w ktorej je-
zyk potrzebny jest do innych celow. Poziom jezykowy ucznia wplywa na jego
kariere edukacyjng od samego poczatku, a roznice w jezykowych zasobach nie
s tatwe do zniwelowania.

Grupa Szkota Grupa Szkota
pochodzenia pochodzenia

Kod rozwiniety Kod rozwiniety Kod ograniczony
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Zgodnos$¢ kodow

Kod rozwiniety

A
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POGLEBIONA TOZSAMOSC
SPOLECZNA DZIECKA

dla dziecka, w ktérym rozbudzono wrazliwo$¢
na kod rozbudowany, doswiadczenie szkoty
jest doswiadczeniem symbolicznego

ZAGROZENIE ZMIANY TOZSAMOSCI
SPOtECZNEJ DZIECKA

dla dziecka, ktére postugiwato sie kodem
ograniczonym, doswiadczenie szkoty jest
doswiadczeniem spotecznej i symbolicznej

i spotecznego rozwoju odmiany

(ciagto$é rozwoju) (zaklocenie ciagtosci rozwoju)

Schemat 1. Konsekwencje relacji pomigdzy kodami komunikacji szkoty i grupy spotecznej,
z ktorej wywodzi si¢ dziecko®

Schemat 1. pokazuje, jakie konsekwencje dla rozwoju dziecka ma jedna
wazna zmienna — poziom rozwoju jezykowego. To stopien opanowania jezyka
pozwala uczennicom i uczniom odczu¢ zmian¢ zwigzang z rozpoczeciem szkol-

2 Zob.np. W. Labov: The Social Stratification of English in New York City. Washington 1966.
Por. Idem: Sociolinguistic Patterns. Philadelphia 1972; D. Hymes: Ethnography, Linguistics,
Narrative Inequality. London 1996; L. Milroy: Language and Social Networks. Oxford 1980;
K. Oz6g: Polszczyzna mlodziezy — kod ograniczony i kod rozwiniety pochodng postawy mieé
i postawy by¢. W: Czynnosci tworzenia i rozumienia wypowiedzi. Red. J. Porayski-Pomsta.
Warszawa 2002, s. 13—23; M. Trysinska: Kod rozwiniety i kod ograniczony w filmach animo-
wanych dla dzieci. W: Wiedza o jezyku i kompetencje jezykowe uczniow. Red. B. Niesporek-
-Szamburska. Katowice 2012, s. 151—174.

3 E. Filipiak: Czlowiek — jezyk — rzeczywistos¢ (w kontekscie pytan o efektywng edukacje
Jjezykowg w szkole, s. 8. https://repozytorium.ukw.edu.pl/bitstream/handle/item/1818/Ewa%20Fili
piak%20Cz%C5%820wiek%20jezyk%20rzeczywistosc.pdf?sequence=1[datadostepu: 23.03.2020].



Marta Szymanska: Rozwijanie jezyka edukacji szkolnej na przyktadzie streszczenia 125

nej edukacji jako kolejny etap rozwoju lub przeciwnie, stanowi¢ bariere, ktora
nie pozwala poczu¢ si¢ w szkole jak u siebie.

Taki swoisty szok jezykowy niektdrzy uczniowie i niektore uczennice prze-
zywaja w szkole dwukrotnie: pierwszy raz, gdy rozpoczynajg edukacje szkolng
(czasem moze to takze dotyczy¢ przedszkola), a drugi — kiedy przechodza do
klasy IV, w ktérej zmianie ulega sposdb organizacji pracy.

Nie jest zatem zaskoczeniem, ze praca nad jezykiem uczniéw stanowi jedno
z waznych zadan projektowanego procesu edukacyjnego. We wstepie do pod-
stawy programowej do jezyka polskiego dla klas IV—VIII czytamy: ,,Zakres
znajomosci jezyka ojczystego i sprawno$¢ w postugiwaniu si¢ nim ulatwia
przyswajanie wiedzy z innych dziedzin (przedmiotow) i jest dla kazdego ucz-
nia podstawa sukcesu szkolnego™. Przywotany fragment wyraznie wskazuje,
ze to jezyk wiasnie, poziom jego znajomosci, jest waznym srodkiem stuzagcym
osiggnigciu sukcesu edukacyjnego. Tak wyrazony cel nauczania zostaje jesz-
cze wzmocniony i przeniesiony w obszar zobowigzan nauczycieli wszystkich
przedmiotdw, nie tylko jezyka polskiego:

Rozwijanie umiejetnosci postugiwania sie¢ jezykiem polskim w mowie
i w pismie, w tym dbato$¢ o wzbogacanie zasobu slownictwa uczniow
oraz przestrzeganie przez nich norm poprawnosciowych, nalezy do obo-
wigzkow nauczycieli wszystkich przedmiotow®.

Te dwa przywotane fragmenty podstawy programowej stanowig wystarcza-
jaca podstawe do postawienia tezy, ze praca nad specyficzng, charakterystycz-
ng dla szkolnej edukacji odmiang jezyka/stylu® jest jednym z najwazniejszych
zadan szkoty, a opanowanie tego sposobu komunikowania/komunikowania si¢
— $rodkiem do osiagnigcia sukcesu edukacyjnego.

W latach siedemdziesiatych XX wieku Jim Cummins na podstawie badan
dotyczacych dwujezycznoscei i obserwacji uczenia sie jezyka drugiego’ zapro-
ponowat podzial znajomosci jezyka na dwa poziomy: BICS (basic interpersonal
communicative skills), czyli podstawowy system komunikacji interpersonalne;,
i CALP (cognitive academic language proficiency), czyli zaawansowany po-

4 https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-IV-VIII/Jezyk-polski [data dostepu:
23.03.2020].

5 Ibidem.

¢ W dalszej czgsci tekstu zawsze bedzie juz mowa o jezyku. Umieszczenie tu alternatywy
jezyk/styl jest $wiadectwem $§wiadomosci braku precyzji wskazanej przez K. Bakule, cho¢ z po-
wodow objasnionych pdzniej watpliwosci te nie zostalty uwzglednione. Por. K. Bakuta: Mowione
~pisane.: komunikacja, jezyk, tekst. Wroctaw 2008, s. 32—38.

7 W rozumieniu zaproponowanym przez W.T. Miodunk¢. Por. W.T. Miodunka: Polszczyzna
jako jezyk drugi. Definicja jezyka drugiego. W: Silva rerum philologicarum. Studia ofiarowane
Profesor Marii Strycharskiej-Brzezinie z okazji Jej jubileuszu. Red. J.S. Gruchata, H. Kurek.
Krakow 2010, s. 240—241.
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znawczo jezyk dyskursu edukacyjnego. Podstawowy system komunikacji inter-
personalnej (BICS) uczniowie opanuja szybciej. To jezyk zwigzany z codzienng
komunikacja, mocno osadzony w kontekscie, z ktorym uczniowie przychodza do
szkoty. Takze ten poziom opanowania jezyka wymaga pracy, wzbogacania
stlownictwa, ¢wiczenia umiejetnosci ,,0odczytywania” sytuacji komunikacyjnej
i dopasowywania do niej komunikatu®. Rozwijanie zaawansowanego poznaw-
czo jezyka dyskursu edukacyjnego to zadanie dla edukacji. Praca nad uzywa-
niem jezyka w kontekstach typowych dla szkoly wymaga od ucznia znacznie
wickszego wysitku poznawczego, poniewaz jest on nie tylko znacznie trudniej-
szy, ale takze ograniczony kontekstowo. Uczacy si¢ maja przed sobg zadania
wymagajace mobilizacji z jednej strony zasobow jezykowych, a z drugiej —
wiedzy oraz innych umiej¢tnosci. Miejsce kontekstu w rozumieniu wypowiedzi
tworzonych w obydwu wspomnianych odmianach jezyka obrazuje schemat 2.

-~
BICS BICS
Niewymagajacy poznawczo Niewymagajacy poznawczo
+ +
Osadzony w kontekscie W zredukowanym kontekscie
np. wykonywanie polecen np. rozmowa telefoniczna, audycja
rozmowa face to face radiowa, notatka na lodowce,
Z przyjaciétmi, z nauczycielem zapisana instrukcja bez diagramow
w klasie itp. i przyktadow
4 »
N | 4
CALP
CALP Wymagajacy poznawczo
Wymagajgcy poznawczo +
+ W zredukowanym kontekscie
Osadzony w kontekscie np. testy, czytanie i pisanie,
np. prezentacja i omowienie koncepcje matematyczne i ich
doéwiadczenia, obliczenia zastosowanie, objasnianie nowych
matematyczne koncepcji o charakterze
abstrakcyjnym, wyktad
v

Schemat 2. Uzycie jezyka a kontekst’

8 ‘W polskiej szkole od lat dziewiecdziesiatych XX wieku postuluje si¢ (z roznym skutkiem)
wprowadzanie koncepcji komunikacyjnej w ksztalceniu jezykowym w opozycji, czy jako uzu-
petnienie, edukacji jezykowej opartej na przekazywaniu wiedzy na temat struktur jezykowych.
Problemem tym nie bedg si¢ tutaj szczegdtowo zajmowac. Zostat on juz opisany w wielu pracach.
Por. np. M. Szymanska: Miedzy naukq o jezyku a rozwijaniem jezyka. Koncepcje ksztatcenia
Jjezykowego na przetomie XX i XXI wieku. Krakow 2016. Tam takze obszerna bibliografia.

? Na podstawie Four Quadrants of the BICS/CALP Spectrum. W: K. M. Lillywhite: Develo-
ping Cognitive Academic Language Proficiency (CALP) in Diverse Classrooms. Utah 2011, s. 36.
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Uzycie jezyka do celow zwigzanych z uczeniem si¢ rozni si¢ zatem od uzy-
wania jezyka wylacznie w funkcji komunikacyjnej. Ostabiona zostaje przede
wszystkim rola kontekstu, w tym takze niewerbalnych $rodkéw komunikowa-
nia, ktore moga znaczgco ulatwia¢ porozumienie. Dwie wazne szkolne sytuacje
komunikacyjne — uczenie si¢/zdobywanie wiedzy i informowanie o tym, co si¢
juz umie — wigzg si¢ z uzyciem jezyka w sytuacji zredukowanego kontekstu,
co z kolei wymaga korzystania ze struktur umozliwiajacych nie tylko precy-
zyjne przekazywanie informacji, ale takze nazywanie relacji, porzadkowanie
i argumentowanie, wnioskowanie itd. Mamy tu zatem do czynienia z jezykiem
dopasowanym do szkolnej sytuacji komunikacyjnej, w literaturze nazywanym
tez jezykiem edukacji szkolne;j.

Termin jezyk edukacji szkolnej jest stosunkowo nowy w polskiej dydakty-
ce. W oczywisty sposOb wigze si¢ z procesami uczenia si¢ i nauczania zacho-
dzacymi w szkole. W literaturze anglojezycznej i francuskojezycznej uzywa si¢
terminow language of schooling, academic language lub langue de scolarisa-
tion, langue de [’école'. Terminy te nie sg tozsame, ale cz¢sto stosowane sg za-
miennie''. Szerokie rozumienie terminu zaproponowata Mary J. Schleppegrell:
jezyk edukacji szkolnej to jezyk, ktérym uczniowie postuguja si¢ w szkole do
zdobywania wiedzy i umiejetnosci'®.

Dla wigkszo$ci dzieci rozpoczgcie nauki w szkole oznacza konfrontacje
z nowymi sposobami wykorzystywania jezyka. Sposoby te obejmuja uzy-
wanie jezyka do wykonywania nowych rodzajow zadan i realizacji no-
wych oczekiwan dotyczacych tego, w jaki sposob zbudowana zostanie
wypowiedz. Przebywanie w szkole, uczenie si¢, wigze si¢ z nowymi ro-
dzajami interakcji, w ktorych uczniowie zobowigzani sg czesto do poda-
wania informacji, ktére w codziennym kontekscie mozna uzna¢ za co$
oczywistego, a takze szczegdtowego okreslania relacji migdzy pojgciami.
Ponadto oczekuje sig, ze uczniowie zaczng uzywac jezyka w nowy sposob,
piszac, co niesie ze sobg nowe sposoby organizacji tresci. Te nowe sposoby

https://digitalcommons.usu.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1086&context=honors [data dost¢pu:
23.03.2020].

10 Por. m.in. J. Cummins: BICS and CALP: Empirical and Theoretical Status of the Dist-
inction. In: Encyclopaedia of Language and Education. Eds. B. Street, N.-H. Hornberger. New
York 2008; M.J. Schleppegrell: Academic Language in Teaching and Learning: Introduction to
the Special Issue. ,,The Elementary School Journal” 2012, no. 112 (3), s. 409—418; J.-C. Beacco,
M. Byram, M. Cavalli, D. Coste et al.: Guide pour le développement et la mise en ceuvre de
curriculums pour une éducation plurilingue et interculturelle. [B.m.w.] 2016.

1" We wszystkich przywolanych nazwach pojawia sie ,,jezyk” jako element sktadowy, stad
decyzja o przyjeciu terminu ,,jezyk edukacji szkolnej” mimo zastrzezen o mnozeniu réznych jezy-
kow zglaszanych m.in. przez K. Bakule.

12 The language used in school to help students acquire and use knowledge”. M.J. Schlep-
pegrell: Academic Language..., s. 419.
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tworzenia znaczen umozliwiaja uczestnictwo w szerszym zakresie zadan
1 kontekstoéw, dlatego wazne jest, aby wszyscy uczniowie mieli mozliwosé
rozwijania swojego potencjatu jezykowego w miar¢ postepow w nauce'>.

Tym, co odrdznia jezyk codziennej komunikacji od jezyka edukacji szkol-
nej, jest przede wszystkim jego funkcja, zadania, jakie powinny by¢ mozliwe do
wykonania przy jego uzyciu, np.:

— informowanie: przeksztalcenie informacji podanych przez nauczyciela/
tekst; opowiadanie ,,wtasnymi stowami”;

— porownywanie: opisywanie podobienstw/r6znic miedzy obiektami, pomy-
stami. ..

— porzadkowanie: sekwencji obiektow, pomystow, wydarzen...;

— klasyfikowanie: grupowanie obiektow, pomystow wedtug okre§lonych cech;

— analizowanie: dzielenie catosci na czg$ci, identyfikowanie relacji lub mo-
deli;

— wnioskowanie: formutowanie wnioskow, hipotez, przewidywanie konse-
kwencji;

— ocenianie 1 perswadowanie: okres$lanie powodow dziatania, decyzji, punk-
tow widzenia;

— rozwigzywanie problemow: definiowanie/prezentowanie problemow, usta-
lanie rozwigzan;

— syntetyzowanie: grupowanie, integrowanie w cato$¢;

— ewaluacja: ocena i weryfikacja wartosci obiektu, pomyshu, decyz;ji...

Oczywiscie, takze w codziennej komunikacji moze zachodzi¢ konieczno$¢
uzycia jezyka do osiggnigcia podobnych celow, jednak wymagany poziom pre-
cyzji wypowiedzi oraz mozliwo$¢ wykorzystania srodkéw pozajezykowych sa
znaczaco inne. Cechy jezyka edukacji szkolnej najwyrazniej daja sie zaobser-
wowac na dwoch poziomach: leksykalnym i sktadniowym. Elementami odroz-
niajacymi jezyk edukacji szkolnej od jezyka komunikacji, a zblizajacymi go do
jezyka i stylu naukowego sa:

— postawa mowigcych — jezyk edukacji szkolnej bliski jest stylowi oficjal-
nemu, akcentuje dystans mowigcego do odbiorcy i przekazywanych tresci;

13 For the majority of children, starting school means confronting new ways of using langua-
ge. These include using language to accomplish new types of tasks and new expectations for how
they will structure what they say. Schooling brings new kinds of interaction, where students are
often required to state information that in an everyday context could be taken for granted, and to
specify relationships between concepts in some detail. In addition, students are expected to begin
using language in a new mode, writing, which brings with it new ways of grammatical organi-
zation. These new ways of meaning-making enable participation in a wider range of tasks and
contexts, so it is important that all students have opportunities to develop their language potential
as they progress in schooling”. M.J. Schleppegrell: The Language of Schooling. A Functional
Linguistics Perspective. London 2004, s. 21.
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— nasycenie informacyjne tekstow — jezyk edukacji szkolnej pojawia si¢ za-
zwyczaj w tekstach dotyczacych tematéw abstrakcyjnych, ktore prezento-
wane sg w sposob zwiezly i mozliwie jednoznaczny;

— uktad (kompozycja) informacji — teksty charakteryzuja si¢ specjalnym
uporzadkowaniem, akcentujacym logike wywodu; przewazaja zdania wie-
lokrotnie zlozone (czesto podrzednie), w ktorych strukturze pojawiajg sie
wskazniki nawigzania i zespolenia rzadko wystepujace w jezyku codzien-
nej komunikacji: takie jak: tym samym..., z uwagi na..., ze wzgledu na...;
wystepuja takze typowe dla dydaktycznej odmiany jezyka naukowego ga-
tunki;

— dobor stownictwa — teksty charakteryzuje duze zréznicowanie leksykalne,
dominujg w nich wyrazy abstrakcyjne, terminy specyficzne dla danej dzie-
dziny oraz terminy ogolnoakademickie;

— kongruencja (zgodnos¢) przedstawieniowa — w jezyku edukacji szkolnej
czesto uzywane sa tzw. metafory gramatyczne', silnie zwigzane z nomina-
lizacja struktur sktadniowych, ktéra powoduje nasycenie przekazu infor-
macjami;

— prezentacja przekazu w oderwaniu od kontekstu'.

W szkole materializacja jezyka edukacji sa teksty podrecznikowe, a takze
wymagania, jakie stawia si¢ jezykowi wypowiedzi uczniow i nauczycieli. Stani-
staw Gajda klasyfikuje podregcznik szkolny jako gatunek, podlegajacy rygorom
stylu naukowego w jego odmianie dydaktycznej'®. Zdaniem Jolanty Nocon,

Styl podrecznika szkolnego i w ogdle postac jezykowa kazdego tekstu edu-
kacyjnego ksztaltuja si¢ w specyficznej sytuacji konfliktu. Z jednej strony
w szkole przekazywana jest naukowa, a nie potoczna wiedza o $wiecie, co
wymaga uzycia odpowiedniego jezyka-narzedzia; z drugiej — odbiorca-
-uczen to osoba, ktora charakteryzujg istotne ograniczenia kompetencyjne

4 Wedlug M.A K Hallidaya, metafora gramatyczna jest jedna z najwazniejszych cech dys-
kursow akademickich, urzedowych i naukowych. Poréwnujac dwa wypowiedzenia o tym samym
znaczeniu: Poniewaz technologia jest coraz lepsza, ludzie sq w stanie podrozowac coraz szybciej
i Postep w technologii umozliwia coraz szybsze podrozowanie, zauwazymy, w jaki sposob sensy
wywiedzione z do§wiadczenia i logiki staja si¢ bardziej metaforyczne. Coraz lepsza (technologia)
i podrézowacé w kolejnym zdaniu staja si¢ rzeczownikami; empiryczne znaczenie ,,spakowane”
zostaje do grup nominalnych, zanika takze koniunkcja wyrazona spdjnikiem podrzednosci po-
niewaz. Dla jezyka edukacji szkolnej charakterystyczne begdzie zatem uzywanie rzeczownikow
w odniesieniu do procesu (w mniej formalnej komunikacji sg to czasowniki) czy rzeczownikow
w odniesieniu do jako$ci (w mniej formalnej komunikacji sg to przymiotniki); w funkcji podmiotu
pojawiaja si¢ czesto takze rzeczowniki abstrakcyjne.

15 Na podstawie C.E. Snow, P. Uccelli: The Challenge of Academic Language. In: The
Cambridge Handbook of Literacy. Eds. D.R. Olson, N. Torrance. Cambridge 2009, s. 119—120.

16 S. Gajda: Podstawy badan stylistycznych nad jezykiem naukowym. Warszawa—Wroctaw
1982.
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(poznawcze i komunikacyjnojezykowe), i jezyk nauki niekoniecznie moze
by¢ tu najtratniejszym nosnikiem tresci [...].

Autor tekstu dydaktycznego jest zatem zmuszony szuka¢ kompromi-
sowego sposobu jezykowo-stylowej realizacji tekstu i odpowiedzie¢ so-
bie na podstawowe pytanie: na ile mozliwe jest postuzenie si¢ rejestrem
naukowym, a w jakim stopniu musi on zosta¢ zastagpiony innym rejestrem
Jjezyka (ogolnym lub popularnonaukowym) po to, by przekaz nie okazat si¢
niekomunikatywny? [...] I jeszcze jeden czynnik utrudniajacy autorowi
podrecznika zadanie: tekst dydaktyczny w swym ksztalcie jezykowym po-
winien takze stymulowac rozwoj kompetencji jezykowej ucznia, nie moze
wiec by¢ mowy o catkowitym dostosowaniu si¢ do poziomu jezyka ucz-
nia, ale jedynie o nieprzekraczaniu bariery, poza ktorg tekst traci sens dla
odbiorcy!”.

Poniewaz to podrecznik, a takze wypowiedzi, ktore powstajg na lekcji (pod
kierunkiem nauczyciela), stanowia dla ucznidéw wzorzec do nasladowania,
oczywiste jest, ze jezyk edukacji szkolnej i1 jego rozwijanie powinno si¢ znaj-
dowa¢ w centrum uwagi na wszystkich lekcjach. Jest to perspektywa nauczania
wazna dla wszystkich ucznidéw, cho¢ znacznie wazniejsza dla postugujacych si¢
kodem ograniczonym.

Jako przyktad planowych dziatan, majacych na celu prace nad rozwijaniem
jezyka edukacji szkolnej, przedstawiony zostanie fragment cyklu lekcji zapro-
jektowanych wokoét tematu Stworzenie swiata, ktory zostat przeprowadzony
w klasie V. Uczniowie zapoznawali si¢ z roznymi tekstami objasniajacymi po-
chodzenie $wiata, odpowiadajacymi na pytanie Skqd si¢ wzigf swiat?. Wsrod
tekstow o charakterze mitycznym znalazt si¢ rowniez taki, ktory odpowiadat na
postawione wczesniej pytanie, korzystajac z ustalen nauki. Przygotowaniem do
rozmowy bylto krotkie zadanie domowe: ,,Poszukajcie w Internecie informacji
na temat Wielkiego Wybuchu”. Polecenie zostato wykonane, uczniowie posiada-
li notatki na zadany temat, cho¢, co nie bylo specjalnym zaskoczeniem, wszyst-
kie informacje pochodzity z Wikipedii. Klasowa rozmowa toczyta si¢ wokot
opowiadania o wydarzeniu. Uczniowie zastanawiali si¢, czy to mozliwe, czy sg
na to jakie$ dowody, czy to tylko jeszcze jeden mit. Ujawnity sie takze problemy
stownikowe: wigkszo$¢ klasy nie wiedziala, jakie znaczenie ma przymiotnik
»skondensowany”. Wspolnie poszukiwali§my znaczenia w internetowym slow-
niku jezyka polskiego i wtedy okazato si¢, ze niektorzy zetkngli si¢ z tym sto-
wem jako okresleniem mleka sprzedawanego w puszce. W kazdym razie stowo
nie nalezato do czynnego stownika uczniéw, wymagato dodatkowych dziatan,
ktore prowadzityby do stworzenia potgczen miedzy tym, co nowe, i tym, co od

7°J. Nocon: Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym — tradycja i zmiana. Opole
2009, s. 53—54.
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dawna w uzyciu. W tym celu wybralismy technike poréwnania. Technika ta,
z ktorej czesto korzystaliSmy na lekcjach, polega na zbudowaniu poréwnania
z uzyciem nowego stowa's. Kiedy uczniowie czytali swoje propozycje, okazato
si¢, ze skojarzenia prawie calej klasy sa wyjatkowo ,,deserowe”. Tylko dwoje
ucznidow z doswiadczeniem migracji miato inne propozycje. Zapamigtywanie
wzmocnili$my takze, gromadzac znane juz uczniom synonimy: zageszczony,
gesty, skupiony, zbity, stezony... Kazdy z uczniow mogt zaproponowaé wiasny
graficzny zapis informacji lub dodac¢ ilustracje.

Po takim przygotowaniu mozna juz bylo przej$¢ do tekstu o Wielkim Wy-
buchu®.

Wielki Wybuch

Uczeni twierdza, ze przed wieloma miliardami lat miat si¢ zdarzy¢
WIELKI WYBUCH, czyli gigantyczna eksplozja. Swiat byt wtedy jak nie-
wyobrazalnie mate i niewyobrazalnie cigzkie ziarenko, ktore nagle i z wiel-
ka gwattownos$cia rozerwato si¢. Z niego powstaly galaktyki, rozprysty
si¢ jak odtamki po wybuchu granatu i do dzi§ jeszcze rozbiegajg si¢ na
wszystkie strony. Te nieustajaca ucieczke galaktyk jako pierwszy zauwa-
zyt Edwin Hubble na poczatku XX wieku. Trzeba tu jednak doda¢, ze nie
wszyscy uczeni uznajg teorie Wielkiego Wybuchu za prawdziwa. W kaz-
dym razie niedawno, dzigki bardzo precyzyjnemu teleskopowi, noszacemu
imi¢ Hubble’a, na Ziemi¢ dotarty niesamowite obrazy z Kosmosu. Kame-
ry teleskopu wyniesione poza Ziemi¢ rejestruja dramatyczne spektakle —
zderzenia galaktyk przechodzacych jedna przez druga jak olbrzymie po-
twory z miliardow gwiazd, fale szoku rozchodzace si¢ w przestrzeni po
eksplozji gwiazdy supernowej, gorace wnetrza mglawicy, gdzie z pytu
1 gazu tworzg si¢ na naszych oczach nowe gwiazdy.

Zderzajace si¢ galaktyki widzimy takimi, jakimi byly bardzo, bardzo
dawno temu, bo dzieli je od nas odleglos¢ kilkuset milionow lat Swietl-
nych. Najdalsze za$ galaktyki, do ktorych siggnat kosmiczny teleskop, sta-
nowig absolutne wyzwanie dla naszej wyobrazni — sg bowiem obrazem
sprzed okoto czternastu miliardow lat. Tyle czasu potrzebowato ich swiat-
o, zeby do nas dotrzeé¢, pokonujac trzysta tysiecy kilometroéw w kazdej
sekundzie.

18 Zob. takze R.J. Marzano, D.J. Pickering: Building Academic Vocabulary. Teachers Ma-
nual. Alexandria, Virginia, 2005. Por. M. Pamuta-Behrens, M. Szymanska: Metodyka na-
uczania jezyka edukacji szkolnej uczniow z doswiadczeniem migracji. Metoda JES-PL — matema-
tyka. Krakow 2018 http://fundacjareja.eu/do-pobrania/ [dostep: 19.04.2020].

¥ M. Jedrychowska, Z.A. Ktakowna: To lubig! Teksty i zadania. Podrecznik do jezyka
polskiego dla klasy 5. Ksigzka ucznia. Krakow 1995, s. 102—103.
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Dzieki teleskopowi Hubble’a uczeni ogladaja wiecej, niz sa w stanie
zrozumiec i zobaczy¢.

Pierwsze spotkanie z tekstem miato charakter gto$nego czytania przez na-
uczyciela. Samodzielnemu, cichemu czytaniu uczniowskiemu towarzyszyto
podkreslanie niezrozumialego stownictwa. WyjasnialiSmy je wspolnie, naj-
pierw positkujac si¢ wiedzg uczniow, a dopiero gdy sobie nie poradzilismy, ko-
rzystaliSmy ze zrodet internetowych, uzywajac smartfonéw. Uczniowie sami
wybierali stowa, ktore mialy zosta¢ objasnione w zeszycie. Do zapisu stosowali
techniki znane z poprzednich lekcji: synonimy, krotkie objasnienia, ilustracje.
Tylko uczniowie z doswiadczeniem migracji doktadali do prowadzonych na bie-
zaco stowniczkéw kolejne karty ,tropiciela stowek™?°. Jednego tylko nie trzeba
byto ttumaczy¢ — wielbiciele ,,Gwiezdnych wojen” doskonale wiedzieli, co to
sg lata Swietlne.

Wspolna pracg nad redagowaniem streszczenia poprzedzito zadanie kon-
trolne. Aby sie przekonac, jak uczniowie bez pomocy poradza sobie z wybiera-
niem i porzadkowaniem informacji, poprositam ich o skrécenie tekstu o Wiel-
kim Wybuchu tak, aby zawierat najwazniejsze informacje. W efekcie powstato
25 tekstow, ktore pokazaty rézne kompetencje uczniéw klasy V w zakresie two-
rzenia streszczenia. Uczniowie nie mieli w zasadzie problemu z wyborem in-
formacji. Znakomita wigkszo$¢ z nich ujeta w swoich propozycjach informacje:
— o Wielkim Wybuchu jako eksplozji, ktéra miata miejsce bardzo dawno temu

(np. Przed miliardami lat mial by¢ Wielki Wybuch, czyli ogromne BUM; Kilka

miliardow lat temu byt WIELKI WYBUCH! Uczeni mowig, ze byt jak GIGAN-

TYCZNA EKSPLOZJA!; Uczeni twierdzq, ze miliardy lat temu byta ogromna

eksplozja®), cho¢ niektérzy tylko nieznacznie skrécili zdanie z oryginatu

(np. Przed wieloma miliardami lat miat si¢ zdarzy¢ Wielki Wybuch; |[...] ze

przed miliardami lat miat by¢ Wielki Wybuch) lub zmienili jego szyk (Wielki

Wybuch sta¢ si¢ miat przed miliardami lat),

— o uczonych jako zrodle tych informacji: naukowcy mowiq, uczeni myslg, we-
dtug uczonych, uczeni przypuszczajq, uczeni uwazajg, a takze powtdrzone
za tekstem uczeni twierdzg;

— o wielko$ci $wiata przed wybuchem (Swiat, ktéry wybuchi, byl maly i ciez-
ki, Wtedy jeszcze swiat byl maty, skondensowany i gorqcy; Przed wybuchem

2 M. Pamuta-Behrens, M. Szymanska: W polskiej szkole. Materialy do pracy z ucznia-
mi z doswiadczeniem migracji. Przewodnik. Krakow 2017. https://www.ore.edu.pl/wp-content/
plugins/download-attachments/includes/download.php?id=16877 [data dostgpu: 4.04.2020]. Por.
M. Pamuta-Behrens, M. Szymanska: W polskiej szkole. Materialy do pracy z uczniami z do-
Swiadczeniem migracji. Krakow 2017. http://fundacjareja.eu/w-polskiej-szkole/ [data dostepu:
4.04.2020].

2 Wszystkie fragmenty tekstow uczniowskich zostaly poprawione pod wzgledem ortogra-
ficznym.
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swiat byt niewiarygodnie maty, ciezki i gorgcy; Minimalny swiat wybucht).
Wigkszos$¢ uczniéw postanowita jednak wykorzysta¢ poréwnanie do ziaren-
ka, modyfikujac lub po prostu przepisujac zdanie z tekstu. Niektorzy zde-
cydowali sie zamieni¢ w poréwnaniu ziarenko na kamien (Swiat byf malutki
i cigzki jak kamien),

— o watpliwo$ciach niektorych badaczy (Nie wszyscy uczeni myslg, ze Wielki
Wybuch jest prawdg; Nie wszyscy naukowcy si¢ zgadzajq z Wielkim Wybu-
chem; Nie wszyscy podzielali jego [Hubble’a] teorie; Niektorzy uczeni wqt-
pili w Wielki Wybuch), cho¢ zdarzyto si¢, ze uczniowie przepisali zdanie
z tekstu (Nie wszyscy naukowcy uznajq te teorig);

— o zashugach Edwina Hubble’a (Jako pierwszy zauwazyt to Edwin Hubble;
Edwin Hubble w XX wieku zauwazyt rozszerzajqcq sie galaktyke; Edwin
Hubble jako pierwszy odkryt te nieustajqcq ucieczke galaktyk; Te ucieczke
galaktyk pierwszy zauwazyt Edwin Hubble w XX wieku), ale w wielu przy-
padkach uczniowie wyraznie wykorzystywali konstrukcje z tekstu;

— o informacjach otrzymanych za pomocg teleskopu. W tym przypadku ucz-
niowie skracali fragment tekstu opisujacy wyglad kosmicznej przestrzeni
przekazany przez teleskop, zwykle jednak przepisywali przynajmniej jeden
element (Teleskop zarejestrowal dramatyczne spektakle, np. zderzenia ga-
laktyk; Teleskop pokazuje trudne do wyobrazenia galaktyki). Zdarzyty sie
jednak wypowiedzi, ktérych autorzy podjeli prébg oderwania si¢ od stresz-
czanego oryginatu (Dzigki teleskopowi Hubble'a dotarly do nas widoki
zderzen galaktyk i tworzenia nowych gwiazd; Dzigki teleskopowi Hubble'a
mozemy zaobserwowac zdarzenia dziejgce si¢ miliardy lat temu; Dzieki pre-
cyzyjnemu teleskopowi Hubble'a mozna zobaczy¢ przerdzne obrazy kosmo-
su). Bardzo wielu uczniéw przepisalo ostatnie zdanie, tylko nieznacznie je
modyfikujac (Dzigki teleskopowi uczeni dostrzegajg wigcej, niz mogg wy-
thumaczyc).

Jesli chodzi o strukture skladniowa analizowanych tekstow, przewazaja

w nich zdania pojedyncze oraz zdania zlozone podrzgdnie, sktadajace sie

z dwoch zdan. Relacja migdzy skladnikami najczesciej wybierana przez ucz-

niow to rozwijanie informacji sygnalizowanej przez zdanie nadrz¢dne w zdaniu

podrzednym przydawkowym (Swiat byl malutki i ciezki jak kamief, ktéry nagle
eksploduje). W wielu tekstach ta sama informacja wywotywata jednocze$nie
uzycie tej samej konstrukceji sktadniowej, np.: uczeni jako zroédto wiedzy — zda-
nie ztozone podrzednie ze zdaniem dopelnieniowym (Uczeni/Naukowcy mowig/
myslg, ze...); watpliwos$ci niektorych badaczy — zdanie ztozone wspoélrzednie
przeciwstawne ([...] ale nie wszyscy [...]).

Oczywiscie, w zbiorze wszystkich tekstow, jakie przygotowali pigtoklasisci,
mozna znalez¢ wiele ré6znych realizacji. Jedni uczniowie bardzo dobrze pora-
dzili sobie z zadaniem, inni mieli problemy ze zbudowaniem spojnej wypowie-
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dzi, byli tez tacy, ktorzy beda wymagali duzego wsparcia. Oto trzy wybrane
przyktady:

Przyktad 1.
Gigantyczna eksplozja, czyli Wielki Wybuch, sta¢ sie miat przed mi-
liardami lat. Najpierw swiat byt bardzo maly i skondensowany. Nag-
le minimalny swiat wybucht, a potem powstaty galaktyki.
Skutki Wielkiego Wybuchu pierwszy zauwazyt Edwin Hubble, ale nie
wszyscy podzielali jego teorig.
W nastepnym dziesiecioleciu wqgtpliwosci zostaly rozwiane, dzieki
teleskopowi noszqcemu imi¢ Hubble'a, ktory zarejestrowat drama-
tyczne spektakle, takie jak np. zderzenia galaktyk.
Dzieki teleskopowi Hubble’a mozemy sprobowaé opisac poczqtek
Swiata.

Przyktad 2.
Kilka miliardow lat temu byt Wielki Wybuch! Uczeni mowigq, ze byt
Jjak gigantyczna eksplozja!
Jako pierwszy zauwazyt to Edwin Hubble. Zyt on na poczqtku XX
wieku. Niedawno, dzieki teleskopowi Hubble'a, na Ziemie dotar-
ty obrazy z kosmosu. Kamery teleskopu zarejestrowaty, jak z pytu
i gazu tworzq sie nowe gwiazdy. Od innych galaktyk dzieli nas kilka-
set milionow lat Swietlnych.
Dzigki teleskopowi uczeni mogg nam wiecej wyttumaczyc.

Przyktad 3.
Swiat przed eksplozjq byl jak ciezkie ziarenko. Bylo tak gorgco,
ze rozerwalo si¢ ziarenko i z rozerwanego ziarenka wyszty galak-
tyki. Edwin Hubble zyt w XX wieku. Zauwazyt ucieczke galaktyki.
Niedawno wybudowano teleskop Hubble'a. Nie wszyscy wierzyli
w Wielki Wybuch. Z kosmosu przystano obrazy z teleskopu Hubblea.

W kazdym z przywotanych tekstow mozna wskaza¢ mocniejsze i stabsze
elementy, analizowac¢ je na co najmniej kilku ptaszczyznach. Kiedy jednak
przyjrzymy si¢ uczniowskiemu wyborowi §rodkéw sktadniowych, zauwazy-
my, ze:

— w przyktadzie pierwszym konstrukcja zdan wspiera laczenie informacji

1 wskazywanie relacji migdzy nimi;

— w przyktadzie drugim dominujg zdania pojedyncze; jedyne zdanie zlozo-
ne odwotuje si¢ wprost do fragmentu oryginalnego tekstu, ale informacje

w nim zawarte zostaty dos¢ sprawnie przeksztatcone;

— w przykladzie trzecim mamy do czynienia z zapisem tego, jak uczen mysli,
najpierw zapisujac potok sktadniowy, a nastepnie dzielac poznane informa-
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cje na krotkie odcinki, ktore uktada w kolejnosci zaproponowanej w tekscie

podstawowym.

Analiza uczniowskich realizacji zadania pokazala konieczno$¢ pracy nad
szeroko rozumianymi kompetencjami jezykowymi, w tym nad jezykiem edu-
kacji szkolne;.

Rozmowe o tekscie rozpoczelismy od rekonstrukeji sytuacji komunikacyj-
nej: kto, do kogo, w jakiej sytuacji i dlaczego wlasnie w taki sposob méwi? Pro-
pozycje byty rézne. Uczniowie dyskutowali, positkujac sie fragmentami tekstu,
aby przekonac tych, ktoérzy pomysleli inaczej. ZgodziliSmy si¢ na rekonstrukcje,
ktora przedstawia schemat 3.

NADAWCA _{ KOMUNIKAT ODBIORCA

AR P Y.

/ \ — specjalistyczne stownictwo,
dziennikarz/ — rozbudowane zdania, zainteresowany astronomig
dziennikarka piszacy dla — poréwnania utatwiajace amator, ktory niewiele
czasopisma rozumienie, wptywajgce jeszczé wie o naukowych
popularnonaukowego, na atrakcyjnosc tekstu, wyjasnieniach powstania
skierowanego do — emocjonalne, ujawniajgce $wiata: byé moze nie wie
zainteresowanych stosunek nadawcy, takze, co to jest predkosc
astronomig amatorow — przymiotnik, swiatha, ale zna
— objasnienia podstawowe stownictwo,
\ J np. galaktyka, teleskop,
mgfawica; jest juz
k / sprawnym czytelnikiem,
totez rozumie rozbudowane
zdania

N /

Schemat 3. Rekonstrukcja sytuacji komunikacyjnej

Szczegblnie wazna, z punktu widzenia celéw lekcji, byta analiza jezyko-
wa. W V klasie uczniowie nie maja odpowiedniego metajezyka do nazwania
konstrukeji sktadniowych charakterystycznych dla czytanego tekstu (zdanie
ztozone, zdanie zlozone wspoélrzednie/podrzednie, typy zdan ztozonych i ich
funkcje, imiestowowy rownowaznik zdania itp.). Rozmowa byta swego rodzaju
walkg z ograniczeniami jezyka, brakiem precyzyjnych terminow, ktére pozwo-
lityby na skrocenie dyskusji 1 wigksza precyzje. Wnioski, do jakich doszlismy,
byty z koniecznosci dos¢ powierzchowne: dtugie zdania sktadajace si¢ z wielu
czesei, duzo przecinkow, wyliczenia, jedno zdanie przynosi dtuzsza opowies¢,
w zdaniach mozna znalez¢ rézne zaleznosci, poszczegdlne czesci duzego zdania
jako$ od siebie zaleza itp. Lepiej uczniowie poradzili sobie ze srodkami wplywa-
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jacymi na obrazowos¢. Z tatwoscia wskazywali porownania (Swiat jak ziarenko;
galaktyki jak potwory), nagromadzenie epitetow (niewyobrazalnie mate i nie-
wyobrazalnie ciezkie ziarenko; gorqce wnetrza mgtawicy; olbrzymie potwory),
rozbudowane obrazy (wybuchajgce galaktyki, ktore jak odtamki granatu roz-
pryskujq sie w przestrzeni, galaktyki walczqce ze sobg jak potwory z gwiazd).
Zastanawiali si¢, co najlepiej nadawatoby sie na ilustracje i dlaczego. Koncowy
wniosek brzmiat: tekst jest barwny, dziata na wyobraznie, pozwala lepiej zro-
zumie¢ opisywane zjawisko komus, kto o nim nie styszat. Co jednak statoby sie
z tekstem, gdyby zmienila si¢ sytuacja komunikacyjna? Jak wygladatby komu-
nikat, gdyby nadawca byt astronom, ktory jest przekonany, ze Wielki Wybuch
miat miejsce, a odbiorcg inny astronom? Uczniowie jeszcze raz, w niewielkich
grupach, przygladali si¢ tekstowi, wykreslajac z niego te fragmenty, ktore wy-
dawaly im si¢ nie pasowa¢ do zarysowanej sytuacji. Wszyscy zgodnie, choé
z zalem, wykredlili poréwnania i rozbudowane obrazy, zostawiajac nieco epi-
tetow. Usungli takze wszystkie te elementy, ktére wyrazaty watpliwos$¢ (miat
sig zdarzy¢; nie wszyscy uczeni uznajq teorie). Pozostawione zostaty wszystkie
specjalistyczne terminy, a wykreslone objasnienia (np. informacja o predkosci
swiatta). Okazalo sig, ze z pierwotnego tekstu zostato niewiele — skondenso-
wane, konkretne fakty. Efektem wspolnej pracy byl nastepujacy, dyskutowany
i zapisywany na tablicy zdanie po zdaniu, tekst:

Przed miliardami lat nastapil Wielki Wybuch. Skondensowany S$wiat
eksplodowat. Galaktyki oddality si¢ od siebie. W XX wieku dostrzegt to
Edwin Hubble. Teleskop Hubble’a dostarczyt na Ziemig¢ dowody. Pocho-
dzity one sprzed miliardow lat. Pokazywaly zderzenia galaktyk, wybuchy
supernowych, rozgrzewanie si¢ mglawic i powstawanie nowych gwiazd.

Nastepnie zastanawiali$my si¢, czym charakteryzuje si¢ tekst, ktory powstat
na lekcji. Jaka jest relacja miedzy oryginalem a tym, co zaproponowali ucznio-
wie. Znow pomocne okazato si¢ stowo, ktore sprawito im trudnos¢ na samym
poczatku — ,,skondensowany”. Co do tego nie byto zadnych watpliwosci —
nasz tekst jest bardziej skondensowany. To byl moment, kiedy pojawit si¢ wtas-
ciwy termin okres$lajacy te relacje miedzy dwoma tekstami — streszczenie. Ale
nasze streszczenie nie bylo jeszcze gotowe. PrzypomnieliSmy sobie strukture
sktadniowg tekstu oryginatu i postanowili$my jeszcze nad nasza wersjg popra-
cowaé. Chodzito o skonstruowanie takich zdan, aby wskazywaty one rozne we-
wnetrzne relacje, np. wynikanie, nastepstwo czasu, dopetnianie/dopowiadanie.
Oto kolejna wersja:

Przed miliardami lat nastgpit Wielki Wybuch, w wyniku ktérego skonden-
sowany $§wiat eksplodowat, a galaktyki oddality si¢ od siebie. W XX wieku
dostrzegt to Edwin Hubble. Teleskop, noszacy jego imig, dostarczyl na
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Ziemig, pochodzace sprzed miliardow lat, dowody na zderzenia galaktyk,
wybuchy supernowych, rozgrzewanie si¢ mgtawic i powstawanie nowych
gwiazd.

Celem lekcji bylo przygotowanie streszczenia tekstu popularnonaukowego
tak, aby spetniato ono kryteria stylu naukowego: uzycie stownictwa specjali-
stycznego oraz ztozonych konstrukcji sktadniowych, ktére mogltyby unies¢ cie-
zar relacji miedzy zamknietymi w zdaniach sensami. Czy to si¢ udato osiag-
ng¢? Na pewno moglismy skonfrontowac dwa teksty realizujace rozne funkcje.
Jeden informowal, ale takze oddziatywat na wyobraznig, objasniat, odwotywat
si¢ do wiedzy czytelnika. Drugi skupiat si¢ na informacji i opierat si¢ na zatoze-
niu, ze czytelnik wie, o czym czyta. Obydwa wymagaty od odbiorcy sprawnosci
W czytaniu.

Jesli przyjrzymy si¢ typowym szkolnym praktykom, z pewnoscig zauwa-
zymy, ze redagowanie streszczenia w sposob zaplanowany, oparty nie tylko na
intuicji ucznidéw, dokonuje si¢ gtéwnie na lekcjach jezyka polskiego, mimo ze
umiejetnos¢ streszczania (nie zawsze na pis$mie) wykorzystywana, a tym samym
oczekiwana, jest na lekcjach wszystkich przedmiotow szkolnych. Uczniowie
wykonuja zadania, ktére wymagaja od nich wyboru najwazniejszych informa-
cji, notowania, skrétowego opisywania procesow i zjawisk z uzyciem precyzyj-
nego, uwzgledniajacego relacje i zwiazki jezyka, ktéry ma takze cechy jezyka
specjalistycznego na poziomie leksyki. Celowy wydaje si¢ zatem postulat, aby
(zgodnie z obowigzujaca podstawg programowa) nauczyciele organizowali za-
planowane ¢wiczenia, ktore stuzytyby rozwijaniu jezyka uczniéw w zakresie
umozliwiajacym im sprawne komunikowanie si¢ (w tym takze prezentowanie
wlasnej wiedzy i umiejetnosci) w sytuacjach typowych dla kontekstu edukacyj-
nego. Taka funkcje spetnia wlasnie jezyk edukacji szkolne;.
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