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Zwigzek miedzy reformg zatozen, procesu
i rezultatdw nauczania jezyka czeskiego!

The relations between the reform of input, process,
and results of Czech language teaching

Abstract: The paper deals with the key problem of creating the learning and teaching en-
vironment: the relation of the input, processes and output of instruction. In Czech language
teaching, we observe that their separation results in problems, especially in the area of the pro-
cesses and results of instruction. On the one hand, we see innovative educational policies and
field didactic theories; on the other hand, we have educational practices that remain in tradition-
al, rather rigid positions. All that collides with the requirements of standardized examinations,
which have greater influence on educational practice than educational policies or curricula. All
in all, for all innovations in education, cohesion between the input, processes and output is an
absolute necessity.

Keywords: innovations, educational policies, L1 didactics, Czech language, curriculum, teach-
ing processes, standardized examinations.

! Pojecia zatozen, procesu i rezultatdéw nauczania jezyka czeskiego, uzyte w opracowaniu, na-
wiazuja do terminologii naukowej dydaktyki jezyka czeskiego. Zostaly zastosowane w moim wy-
ktadzie habilitacyjnym zatytutowanym Vztah vstupové, procesové a vystupové reformy ve vyuce
Ceského jazyka, wygtoszonym na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Karola w Pradze w dniu
18 czerwca 2020 roku. Wyktad ten stanowi podstawe niniejszego opracowania. Serdecznie dzigku-
j¢ Pani prof. dr hab. Bernadecie Niesporek-Szamburskiej za szlachetng pomoc w przygotowaniu
polskojezycznej wersji tego artykutu.
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Wprowadzenie — podstawowe pytania

Artykut Tomésa Janika Skola na kruhovém objezdu aneb kdyz se to vezme
kolem a kolem? [Szkola na rondzie lub krqzenie naokolo i dookota] zainspiro-
wal mnie do zastanowienia si¢ nad zwigzkiem migdzy zatozeniami, procesem
ksztalcenia i rezultatami w nauczaniu jezyka czeskiego. Trudna, skompliko-
wang, a by¢ moze przetomowa sytuacje dobrze okresla frazeologizm siggajacy
metaforycznie do sytuacji drogowej — ,,by¢ na rozdrozu”. Tego witasnie sfor-
mutowania uzyt Janik w swoich rozwazaniach, aby przedstawi¢ ,,szkot¢ zmie-
rzajaca w kierunku rozdroza reform majacego charakter ronda™. Autor celowo
wybiera metafore ronda, ktore zwicksza bezpieczenstwo ruchu, a jednoczesnie
umozliwia jezdzenie w koto, gdy nie ma pewnosci, ktora droge wybra¢. Uznaje,
podobnie jak Janik, ze istnieje potrzeba stworzenia w odniesieniu do nauczania
jezyka czeskiego czego$ w rodzaju ,,mapy krajobrazu edukacyjnego’™ — chodzi
o to, by okresli¢, ktore ,,$ciezki” prowadza do ,,ronda” edukacji szkolnej, a kto-
rymi mozna rondo opuscic.

We wspomnianym artykule Janik odnosi swe rozwazania do ustalen pedago-
giki ogolnej, z kolei ja cheialbym sig¢ skupi¢ na poziomie dydaktyki przedmioto-
wej jezyka czeskiego na tle szerszego kontekstu pedagogicznego. Podobnie jak
Janik rozwazam trzy gldwne kwestie:

— zalozenia nauczania;
— proces nauczania;
— rezultaty reformowania procesu nauczania’.

Kwestia reform i innowacji ma bowiem dla edukacji kluczowe znaczenie.
Dlatego pytania podstawowe w moich rozwazaniach sa nastgpujace:

1. W jaki sposdb mysle o innowacjach w nauczaniu jezyka czeskiego?
2. Czy w nauczaniu jezyka czeskiego stworzono systemowe warunki dla wpro-
wadzanych innowacji?

2 T. Janik: Skola na kruhovém objezdu aneb kdyz se to vezme kolem a kolem. ,Pedagogicka
orientace” 2015, &. 5, s. 727—732; w wersji rozszerzonej: Idem: Skola na kruhovém objezdu aneb
Kdyz se to vezme kolem a kolem. W: Vzdélani a dnesek. Red. M. Strouhal, S. Stech. Karolinum,
Praha 2016, s. 163—178.

3 T. Janik: Skola na kruhovém objezdu... (2015), s. 727. Wszystkie cytaty w przekladzie au-
tora artykutu.

4 Ibidem, s. 728.

5 'W zakonczeniu artykutu skomentuje¢ czwartg kwestie, ktora Janik nazywa ,,EDUout”.
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Metafora ,,ronda” w nauczaniu jezyka czeskiego

Z wielu zrodet wynika, ze wspotczesnie nauczanie jezyka ojczystego — nie
tylko w Republice Czeskiej i w Polsce, lecz takze szerzej, w skali miedzynaro-
dowej — odbywa si¢ w nowym kontekscie. Poszczegdlne symptomy tego kon-
tekstu to migdzy innymi®:

1. Globalizacja, to jest integracja gospodarcza, spoteczna i kulturowa.

2. Plurikulturalizm, ktory jest zwigzany z migracja populacji i oznacza spoty-
kanie i przenikanie si¢ roznych kultur’.

3. Zmiany technologiczne i kulturowe, ktore zasadniczo wptywajga na komu-
nikacje®. We wspotczesnej komunikacji obraz odgrywa kluczows role (mo-
wimy o pokoleniu ekranéw), komunikacja zmienia si¢ z werbalnej na wizu-
alng — potrzebne sg wiec nowe kompetencje, miedzy innymi kompetencje
wizualne. Dlatego na przyktad w australijskiej podstawie programowej do
czterech umiejetnos$ci komunikacyjnych: czytanie, pisanie, moéwienie i stu-
chanie, dodano dwie kolejne: ogladanie (viewing) i tworzenie (creating)’.
Nastepuje zwrot w kierunku mowy i jej ekspansja we wszystkich sferach
komunikacji'’, a takze zmiana statusu komunikacji pisemnej i ustnej oraz
zwigzane z tym przeplatanie si¢ roznych warstw jezykowych w tekstach pel-
nigcych rozmaite funkcje. Nauczanie jezyka ojczystego — w porodwnaniu
z nauczaniem innych przedmiotoéw szkolnych — jest z tego powodu w sytua-
cji specyficznej: zmienia sie nie tylko narzedzie, lecz takze sama materia
nauczania.

4. Rozwoj jezykoznawstwa, wzglednie nauki o jezyku, a mianowicie prze-
fom komunikacyjny i pragmatyczny, ktory nastapil w latach sze$c¢dziesig-
tych i siedemdziesigtych ubiegtego wieku i przyniost nowe paradygmaty
i perspektywy jezykowe, umozliwiajace pojawienie si¢ nowych dyscyplin

¢ Ostatnio w szerokiej perspektywie migdzynarodowej por. Rethinking L1 education in
the global era. Understanding the (post-)national L1 subjects in new and difficult times. Eds.
B. Green, P.O. Erixon. Springer, New York 2020.

7 Swiadomie nie stosuje terminu ,,wielokulturowo$¢”, ktory czesto jest obarczony rdz-
nymi pobocznymi znaczeniami; terminu ,,plurikulturalizm” uzywam celowo i rozumiem go jako
neutralny.

8 Obszerne oméwienie w: J. Nocon: Lingwodydaktyka na progu XXI wieku. Konteksty —
koncepcje — dylematy. Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2018; takze: S. Stépanik:
Vyuka cestiny mezi tradict a inovaci. Academia, Praha 2020.

® ACARA: The Australian curriculum: English version 8.3. Australian Government, Syd-
ney 2016.

10 Por. J. Hoffmannova et al.: Stylistika mluvené a psané cestiny. Academia, Praha 2016; Sty-
le wspolczesnej polszczyzny. Przewodnik po stylistyce polskiej. Red. E. Malinowska, J. Nocon,
U. Zydek-Bednarczuk. Towarzystwo Autoréw i Wydawcéw Prac Naukowych Universitas, Kra-
kow 2013.
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jezykowych, takich jak lingwistyka kognitywna, lingwistyka korpusowa,
pragmatyka itp.

5. Rozwdj nauk pedagogicznych upowszechniajagcych — dazenie do nowej kul-
tury nauczania i uczenia si¢, ktorej gtéwnym nurtem myslowym jest kon-
struktywizm dydaktyczny'!.

Zalozenia w nauczaniu jezyka czeskiego

Zasadnicze postulaty nauczania na poziomie zatozen sa formutowane w ra-
mach polityki edukacyjnej panstwa. Podstawowymi dokumentami o$wiatowy-
mi w Republice Czeskiej sg Strategia polityki edukacyjnej Republiki Czeskiej
2030+ (Strategie vzdélavaci politiky CR 2030+; w skrocie: Strategia 2030+)
oraz podstawy programowe dla poszczegolnych etapoéw edukacji (system po-
szczegolnych Ramowych programow edukacyjnych; w skrocie RPE — Rdamcovy
vzdélavaci program).

Strategia 2030+ (a takze obowigzujaca przed niag Strategia polityki eduka-
cyjnej 2020) wyznacza podstawowe cele i kierunki edukacji w Republice Cze-
skiej. Dokument byt poddany stosunkowo intensywnej i wieloetapowej publicz-
nej dyskusji, obudowano go licznymi komentarzami. Strategia 2030+ zostala
zatwierdzona w listopadzie 2020 roku (w tym artykule opieram si¢ na wersji
roboczej z 31 pazdziernika 2019 roku). Gtowne cele Strategii 2030+ to:

— ,,skoncentrowanie edukacji bardziej na nabywaniu kompetencji potrzebnych
do aktywnego zycia spotecznego, zawodowego i osobistego” (SC1);

— ,,zmniejszanie nierownosci edukacyjnych i zwigkszanie réwnego dostepu do
edukacji” (SC2).

Dwie z czterech strategicznych linii polityki edukacyjnej panstwa to ,,zmia-
na tresci i metod edukacji” (SLI1) oraz ,wspieranie nauczycieli, dyrektoroéw
i innych pracownikow oswiaty” (SL2)"2. Koncepcja panstwa jest zatem nasta-
wiona na reformowanie i ma na celu wdrazanie innowacji. Warto to wzia¢ pod
uwage w rewizji Ramowych programow edukacyjnych, podstawowego dokumen-
tu programowego Republiki Czeskiej, ktory bedzie kontynuacja Strategii 2030+
i w istocie stanie si¢ jednym z jej kluczowych narzedzi w praktyce edukacyjne;j.

W zakresie nauczania j¢zyka i literatury czeskiej juz obecna podstawa
programowa umozliwia nauczycielom podej$cie komunikacyjne oraz dostoso-
wanie do niego tresci nauczania i sposobow ich prezentacji dydaktycznej. Poli-

" T. Janik: Od reformy kurikula k produktivni kulture vyucovani a uceni. ,,Pedagogicka orien-
tace” 2013, &. 5, s. 634—663.

12 Wszystko cytowane na stronie: Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy. https://www.
msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/strategie-2030 [dostegp: 5.06.2019].
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tyka edukacyjna i podstawa programowa sg wiec teoretycznie zgodne z tezami
wspotczesnej dydaktyki przedmiotowej jezyka czeskiego'. W weryfikacji pod-
stawy programowej dla szkot podstawowych i srednich powinno si¢ dodatkowo
potozy¢ nacisk na:
— integralne podejscie do elementow przedmiotu (jezyk, styl — komunikacja

i edukacja literacka);

— ukierunkowanie nauczania na cele kognitywno-komunikacyjne'#; oraz
— zastosowanie w nauczaniu zasad konstruktywistycznych®.

Jako cztonek grupy ekspertow, ktora dziatata w Narodowym Instytucie Edu-
kacji (Narodni ustav pro vzdélavani) i zajmowata si¢ weryfikacja RPE (pod-
stawy programowej) do potowy 2019 roku, kiedy to Ministerstwo Edukacji
zawiesito prace, moge potwierdzi¢, ze modyfikacja RPE skoncentrowana byta
bezsprzecznie na osiagnigciu wskazanych celow.

Podstawowymi zagadnieniami istotnymi w budowaniu warunkow dla na-
uczania i uczenia si¢ jezyka czeskiego — kwestiami, ktore rozwigzuje wspot-
czesna dydaktyka przedmiotowa, a ktére muszg zostac¢ rozstrzygnigte rowniez
w nowej podstawie programowej — sa:

— respektowanie zwigzku miedzy transformacjg ontodydaktyczng i psycho-
dydaktyczng, ktory wplywa na sama tres¢, ewentualnie na dobor tresci

1 sposob jej przetwarzania dydaktycznego;

— osigganie integralnosSci w nauczaniu (integrita vyuky)'®, to jest zgodno$ci
wiedzy na temat dyscypliny przedmiotowej oraz podstaw teorii ksztalcenia

i uczenia si¢ jezyka ojczystego z perspektywa ucznia;

13 Por. m.in. M. Cechova: Teorie a praxe vyucovini ceskému jazyku na gymndziu. Univerzi-
ta Karlova, Praha 1982; Eadem: Wyucovdni slohu. (Uvod do teorie). Statni pedagogické nakla-
datelstvi, Praha 1985; Eadem: Komunikacni a slohové vychova. 1SV, Praha 1998; M. Cechova,
V. Styblik: Cestina a jeji vyucovdni. Didaktika ceského jazyka pro ucitele zdkladnich a stied-
nich Skol a studenty ucitelstvi. 2., upravené vyd., v SPN vyd. 1. SPN, Praha 1998; E. Hajkova:
Komunikacni cinnosti a jejich cile. Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy, Praha 2008; J. Svo-
bodova: Jazykova specifika Skolské komunikace a vyuka materstiny. Ostravska univerzita. Peda-
gogicka fakulta, Ostrava 2003; K. Sebesta: Od jazyka ke komunikaci. Didaktika ceského jazyka
a komunikacni vychova. Vyd. 2. Karolinum, Praha 2005; S. Stépanik: Kognitivné-komunikacni
princip jako zdkladni vychodisko vyuky ceského jazyka. ,,Cesky jazyk a literatura” 2018/2019, &. 5,
s. 214—223; Idem: Vyuka cestiny mezi tradici a inovaci...; ldem: Konstruktivistické a kognitivne-
-komunikacni paradigma jako vychodisko koncepce vyuky ceského jazyka. ,Pedagogika” 2020,
¢. 1, s. 5—28. https://doi.org/10.14712/23362189.2019.1355.

4 Dla obu por. L. Liptakova et al.: Integrovand didaktika slovenského jazyka a literatury pre
primarne vzdelavanie. PreSovska univerzita v PreSove, Pedagogicka fakulta, Katedra komunikac-
nej a literarnej vychovy, Presov 2011.

5 Dla wszystkich trzech wymienionych akcentow por. S. Stépanik et al.: Vztah jazyka a ko-
munikace v ¢esko-slovensko-polské didaktické reflexi. Karolinum, Praha 2019.

16 J. Slavik et al.: Transdisciplindrni didaktika: o ucitelském sdileni znalosti a zvySovdni
kvality vyuky napric obory. Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta, Brno 2017. https://doi.
org/10.5817/CZ.MUNI.M210-8569-2017.
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— osigganie harmonii pomi¢dzy elementami, ktére decyduja o jakosci na-
uczania, to jest organizacja oraz zarzadzaniem klasa, doborem celow i tresci
nauczania, rodzajami zadan edukacyjnych, a takze wspierajagcym klimatem
uczenia sig'’.

Wszystkie wymienione komponenty stanowig istot¢ nauczania jezyka cze-
skiego w szkole i uzasadniaja postawienie pytania, jakiego nauczania jezyka
czeskiego potrzebujemy. Od dawna wskazywano, ze obszarem krytycznym
jest nauczanie jezyka, a §cislej — nauczanie gramatyki. Aby ksztattowaé $ro-
dowisko nauczania i uczenia si¢ (nie tylko) jezyka czeskiego, nalezy zatem
rozstrzygna¢ kwestie zwigzane z pozycja i ze znaczeniem gramatyki w na-
uczaniu jezyka ojczystego oraz powigzaniem nauczania gramatyki z rozwo-
jem umigjetnosci komunikacyjnych uczniow. Obydwa wymienione obszary
stanowig przedmiot dydaktyki wielu jezykow ojczystych, nie tylko w czeskim
srodowisku jezykowym'®, lecz takze poza nim'. Przy rozwigzywaniu wskaza-
nych kwestii proponuje si¢ wigc perspektywe pordéwnawcza, czyli poszukiwa-
nie punktow wspolnych w dydaktykach réznych jezykow — w naszym srodo-

7 T. Janik, V. Lokaji¢kova, T. Janko: Komponenty a charakteristiky zakladajici kvalitu
vyuky: prehled vyzkumnych zjisténi. ,Orbis scholae” 2012, ¢. 3, s. 27—55. https://doi.
org/10.14712/23363177.2015.31.

18 Por. na przyktad K. Bakula: Ksztalcenie jezykowe w szkole podstawowej w swietle wspol-
czesnych teorii psycholingwistycznych i lingwistycznych. Projekt nowej metodyki. Wydawnictwo
Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 1997; V. Betakova, 7. Tarcalové: Didaktika materinského
jazyka. Slovenské pedagogické nakladatel’stvo, Bratislava 1981; V. Betakova, J. Jacko, K. Zelin-
kova: Tedria vyucovania slovenského jazyka. Slovenské pedagogické nakladatel’stvo, Bratislava
1984; A. Dyduchowa: Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej uczniow: projekt systemu, model
podrecznika. Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakoéw 1988; J. Kowalikowa, H. Synowiec: Miejsce
nauki o jezyku w ksztatceniu jezykowym uczniow. W: Ksztalcenie sprawnosci jezykowej i komuni-
kacyjnej. Obraz badan i dziatan dydaktycznych. Red. Z. Uryga, M. Sienko. Wydawnictwo Nauko-
we Akademii Pedagogicznej, Krakow 2005, s. 48—56; L. Liptakova et al.: Integrovand didaktika
slovenského jazyka a literatiry pre primdrne vzdeldavanie...; M. Nagajowa: Nauka o jezyku dla
nauki jezyka. Poradnik metodyczny dla nauczycieli jezyka polskiego. Wydawnictwo Pedagogiczne
ZNP, Kielce 1994; J. Nocon: Lingwodydaktyka na progu XXI wieku...; J. Palencarova, J. Kes-
selova, J. Kupcova: Ucime slovencinu komunikacne a zadzitkovo. Slovenské pedagogické nakla-
datel'stvo — Mladé¢ leta, Bratislava 2003; M. Szymanska: Miedzy naukq o jezyku a rozwijaniem
Jjezyka. Koncepcje ksztalcenia jezykowego na przetomie XX i XXI wieku. Wydawnictwo Naukowe
UP, Krakéw 2016; kompleksowo: S. St&panik et al.: Vztah jazyka a komunikace...; Teaching of
national languages in the V4 countries. Eds. M. Pieniazek, S. Stépanik. Charles University in
Prague, Praha 2016.

19 Na przyktad: Beyond the grammar wars: A resource for teachers and students on devel-
oping language knowledge in the English/literacy classroom. Ed. T. Locke. Routledge, New York
2010; Language in the schools: Integrating linguistic knowledge into K-12 teaching. Eds. K. Den-
ham, A. Lobeck. Routledge, New York 2009; Knowing about language: Linguistics and the sec-
ondary English classroom. Eds. M. Giovanelli, D. Clayton. Routledge, London 2016; Grammar
at school: Research on metalinguistic activity in language education. Eds. T. Ribas, X. Fontich,
O. Guasch. Peter Lang AG, Brussels 2014.
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wisku jezykowym szczegdlnie istotne begda podobienstwa czesko-polsko-
-stowackie?®.

Proces nauczania jezyka czeskiego

Tradycja nauczania jezyka czeskiego ma niemal 200 lat, a jej korzenie sig-
gaja miedzy innymi do okresu dziatalnos$ci tradycyjnych gramatykow (na przy-
ktad Raimunda J. Wursta lub Karla F. Beckera), ktérzy uznawali nauczanie gra-
matyki za doskonala szkote mys$lenia?'. Chociaz dydaktyka promuje koncepcje
komunikacyjng w nauczaniu jezyka od przetomu lat siedemdziesiatych i osiem-
dziesiagtych XX wieku??, nadal silna jest tradycja gramatyczna®. Podobnie sytua-
cja wyglada w Polsce®*.

Gtowne stabosci w nauczaniu jezyka czeskiego, ktore w duzej mierze wyni-
kaja z tej koncepcji, mozna podaé w nastepujacym wyliczeniu:

1. Atomizacja tresci, mechaniczne nabywanie i formalne zastosowanie wiedzy,
bez rzeczywistego zrozumienia®.

2 Por. S. Stépanik et al.: Vztah jazyka a komunikace...; Teaching of national languages in
the V4 countries...; Jezyk ojczysty w edukacji szkolnej w Polsce, Czechach i na Stowacji. Red.
E. Awramiuk, S. Stépanik. Wydawnictwo Uniwersytetu, Bialystok 2020.

21 Por. J. Jelinek: Ndstin déjin vyucovani ceskému jazyku v letech 1774—1918. Statni peda-
gogické nakladatelstvi, Praha 1972.

2 Por. M. Smejkalova: Cestina a §kola — iryvky skrytych déjin. Karolinum, Praha 2010;
S. Stépanik, L. Liptakova, M. Szymanska: Cesty ke komunikacné-funkcénimu pojeti v ceské, slo-
venské a polské didaktice materského jazyka. W: S. Stépanik et al.: Vztah jazyka a komunikace. ..,
s. 23—71.

3 S, Stépanik: Vyuka cestiny mezi tradici a inovaci. ..

24 Por. J. Nocon: Lingwodydaktyka na progu XXI wieku...; M. Szymanska: Ksztalcenie je-
zykowe w dyskursie edukacyjnym po 1990. W: Swiadomos¢ jezykowa. Red. J. Nocon, A. Tabisz.
[Jezyk a Edukacja. 3]. Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2014, s. 143—159.

» Por. na przyktad: R. Adam: Urcovani morfologickych kategorii jmen: sonda do praktik
zacinajicich studentii bohemistiky. ,,Didaktické studie” 2018, ¢. 1, s. 13—30; Idem: Urcovdni
morfologickych kategorii sloves: sonda do praktik zacinajicich studentii bohemistiky. ,,Didaktické
studie” 2019, €. 1, s. 56—80; R. Adam et al.: Co neuméji studenti bohemistiky. ,,Ceskyjazyk a lite-
ratura” 2010/2011, &. 1, s. 8—14; M. Cechové: Srovndni nesrovnatelného: Znalosti funkcni morfo-
logie u Zdkii pred 50 lety a dnesnich bohemistii. ,,Cesky jazyk a literatura” 2018/2019, ro¢. 69, &. 1,
s. 24—33; M. Chval, M. Smejkalova: Reseni iiloh z ceské syntaxe Ziky 4.—9. rocnikii zdkladnich
Skol. ,,Studia paedagogica” 2018, ro€. 23, ¢. 1, s. 106—134. https://doi.org/10.5817/SP2018-1-6;
J. Jelinek, M. Te&sitelova, V. Styblik: Wucovani ceskému jazyku v osmém postupném rocniku.
Statni pedagogické nakladatelstvi, Praha 1957; S. Stépéanik: Priklad vyzkumu Zdkovskych pred-
stav v Ceské syntaxi. ,,Pedagogicka orientace” 2014, ¢. 1, s. 111—127. https://doi.org/10.5817/Pe-
dOr2014-1-111; Idem: Vyukova situace: transformace vétného clenu na vétu a naopak v kontextu


https://doi.org/10.5817/PedOr2014-1-111
https://doi.org/10.5817/PedOr2014-1-111
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2. Brak uzasadnienia dla wyboru tresciZ.

3. Terminologiczno-definicyjny charakter nabytej wiedzy?*".

4. Nieadekwatno$¢ poznawcza tre$ci®.

5. Nieodpowiednie metody nauczania (niektore z nich staty si¢ celem zamiast
srodkiem)?.

6. Stopniowa utrata motywacji ucznidéw — az do catkowitego jej braku.

7. Brak podejscia semantyczno-pragmatycznego, dysfunkcyjne wykorzystanie

znajomosci tresci jezykowych w praktyce komunikacyjne;j’!.
Zarysowane problemy mozna podsumowac stwierdzeniem, ze utrzymujaca
si¢ w czeskiej szkole koncepcja nauczania czyni z uczniow ,,matych lingwistow”

vétného rozboru. ,,Komensky” 2016, &. 4, s. 30—39; S. Stépanik, J. Slavik: Zdkovské prekoncepty
Jjako konstitutivni prvek vyuky materského jazyka. ,,Pedagogicka orientace” 2017, ¢. 1, s. 58—80.
https://doi.org/10.5817/PedOr2017-1-58; L. Zimova: Jesté jednou k vyuce skladbé. ,,Cesky jazyk
a literatura” 2015/2016, €. 4, s. 164—169.

% Por. na przyktad R. Adam: V karanténé s Novou $kolou aneb Rikej véty v mnozném cisle,
slepce! ,,Cesky jazyk a literatura” 2019/2020, ro¢. 70, ¢. 5, s. 235—240; K. Rysova: Nekolik
postiehii z vuky ceského jazyka a literatury na SS. ,Cesky jazyk a literatura” 2005/2006, &. 5,
s. 232—234; L. Zimova: Kdyz se iekne skladba... ,Cesky jazyk a literatura® 2005/2006, ¢. 5,
s. 209—214; Eadem: Jesté jednou k vyuce skladbé...; S. Stépanik: Vyukovd situace...; Idem:
Vyuka ceStiny mezi tradici a inovaci. ..

277 Por. na przyktad R. Adam: V karanténé s Novou...; S. Stépanik: Vyuka cestiny mezi tradici
a inovaci...

% Por. na przyktad R. Adam: V karanténé s Novou Skolou...; E. Hajkova: Ucivo o vété na
1. stupni ZS. ,Didaktické studie” 2013, &. 2, s. 11—19; Eadem: Vztah komunikacni a jazykové
vychovy na prikladu vyuziti uc¢iva mluvnice. W: S. Stépanik et al.: Vztah jazyka a komunikace. ..,
s. 173—190; S. Stépanik: Vyuka cestiny mezi tradici a inovaci. ..

2 Por. na przyktad M. Cechova: Zrusime nejen vétné rozbory? ,Cesky jazyk a literatura”
2011/2012, ro¢. 62, ¢. 5, s. 237—241; K. Hausenblas: Vétny rozbor, nebo nalepovani vinétek?
,,Cesky jazyk a literatura” 1965/1966, ¢. 3, s. 207—213; J. Hrbacek: Text a jeho rozbor ve Sko-
le. ,Cesky jazyk a literatura” 1999/2000, &. 5—6, s. 109—116; S. Stepanik: Vyukovd situa-
ce...; L. Zimova: O potiebnosti vémého rozboru. ,,Cesky jazyk a literatura” 2011/2012, &. 5,
s. 241—244.

3 Por. na przyktad 1. Pavelkova: Postoje Zdakii k ceskému jazyku a jejich percepce uciteli.
,,Didaktické studie” 2013, &. 1, s. 27—45; 1. Pavelkova, A. Skaloudové, V. Hrabal: Analyza vyuco-
vacich predmétii na zaklade vypovedi zakii. ,,Pedagogika” 2010, €. 1, s. 38—61.

31 Por. na przyktad M. Cechova: O potiebé integrace komunikacni a systémové jazykové
vyuky. ,Cesky jazyk a literatura” 1993/1994, & 7—S8, s. 158—162; M. Kotenova: Je komuni-
kacné orientovand vyuka skladby nedostiznou metou? ,,Cesky jazyk a literatura” 2018/2019, &. 2,
s. 59—66; J. Hrbagek: K rozboru syntaktickych vztahii ve Skole. ,Cesky jazyk a literatu-
ra” 1998/1999, ¢. 1—2, s. 14—25; Idem: Text a jeho rozbor ve Skole. ,,éesky jazyk a literatura”
1999/2000, ¢. 5—6, s. 109—116; S. §tépén1’k: Vyuka cestiny mezi tradici a inovaci...; S. §tépénik,
M. Chval: Konstruktivismus jako cesta ke zlepSovani vysledkit vzdelavani v ceském jazyce? ,,Stu-
dia paedagogica” 2016, ¢. 1, s. 35—56. https://doi.org/10.5817/SP2016-1-3; L. Zimova: Fyjadro-
vani vétmych clenit infinitivem jako problém didakticky. ,Cesky jazyk a literatura” 1997/1998,
& 9—10, s. 205—211; Eadem: Zpiisoby vyjadiovini podmétu jako problém didakticky. ,,Cesky
jazyk a literatura” 1998/1999, ¢. 3—4, s. 63—67.
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(opanowujgcych ,,malg lingwistyke”), zamiast pomdc im zosta¢ kompetentnymi
uzytkownikami jezyka ojczystego.

Najwigkszy problem w nauczaniu czeskiego stanowi dezintegracja elemen-
téw jezykowych i komunikacyjnych przedmiotu, tj. oddzielenie jezyka od
komunikacji — tak jakby jezyk nie byl narzgdziem komunikacji, a komunika-
cja nie odbywata si¢ (migdzy innymi) w jezyku. Zdezintegrowanie srodowiska
nauczania i uczenia si¢ oznacza, ze perspektywa ksztatcenia czy koncepcja na-
uczania i uczenia si¢ sg praktycznie odlgczone od poje¢ przedmiotowych oraz
od perspektywy ucznia, a to gléwnie jego kompetencje powinny by¢ rozwijane
(w przypadku nauczania jezyka ojczystego powinno si¢ nade wszystko laczy¢
wiedze jezykowa i umiejetnosci komunikacyjne)®.

Jak mozna wnioskowaé z przytaczanych wczesniej zrodet, w ktérych opi-
sano przedstawione problemy, te zjawiska krytyczne spotykane sa od dawna.
Jestesmy $wiadkami znacznej bezwladnosci tradycyjnej praktyki oraz przeka-
zywania przez pokolenia nauczycieli swoistych ,,skamieniato$ci” (dogmatow
czy stereotypow) w doborze tresci i sposobie ich dydaktycznego przetwarzania.
Juz wezeséniej komentowatem obszernie przyczyny takiego stanu rzeczy®: za
jedna z gtownych mozna uzna¢ fakt, ze dotychczas w dydaktyce jezyka cze-
skiego brakowato specyficznej operacjonalizacji podstawowych tez dydaktyki
kognitywno-komunikacyjnej i konstruktywistycznej — nie tworzono innowa-
cyjnej kultury nauczania i uczenia si¢ jezyka czeskiego w szkole. Nauczyciele
(czgsto stusznie) domagaja si¢ konkretnych rozwigzan w zakresie wdrazania
koncepcji teoretycznych w praktyce nauczycielskiej. Takze Jan Pricha, nestor
czeskiej pedagogiki, zaapelowat ostatnio o potrzebe taczenia teorii z praktyka®*.

Ostatnio z grupa dydaktykow zaprezentowaliémy zarowno w pracach teo-
retycznych®, jak i aplikacyjnych®® kompleksowe rozwigzanie, ktére ma uczyé
nauczycieli mys$lenia dydaktycznego, zar6wno w doborze tresci, jak 1 sposo-
bach ich transformacji dydaktycznej. Ta nowa koncepcja, ktorg nazwalismy: ko-
munikacyjna nauka o jezyku czeskim (komunikacni nauka o ceském jazyku),
kontynuuje dobra tradycje dydaktyki przedmiotowej jezyka czeskiego, dalej ja

32 O problemie dezintegracji ogdlnie por. J. Slavik et al.: Transdisciplindarni didaktika...;
o problemie dezintegracji w nauczaniu jezyka czeskiego por. S. Stépanik: Vyuka cestiny mezi
tradici a inovaci. ..

3§, Stépanik: Nauczyciel jezyka ojczystego w konflikcie miedzy tradycjg a wspélczesnosciq.
W: Kompetencje nauczyciela polonisty we wspolczesnej szkole. Migdzy schematyzmem a kreatyw-
noscig. Red. K. Maciejak, M. Trysinska. Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa
2019, s. 85—101.

3* J. Priacha: Pedagogicky vyzkum a vyuziti v praxi — téma pro diskusi. ,,Pedagogika” 2020, ¢.
1, s.97—101. https://doi.org/10.14712/23362189.2019.1584.

35S, Stépanik: Vyuka cestiny mezi tradici a inovaci...; Idem: Konstruktivistické a kognitivné-
-komunikacni paradigma jako vychodisko koncepce vyuky ceského jazyka.. ..

36 S, Stépanik et al.: Skolni vipravy do krajiny cestiny: didaktika ceského jazyka pro zdkladni
Skoly. Fraus, Plzen 2020.
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rozwija, koreluje koncepcje teoretyczne w zakresie pedagogiki przedmiotowe;j

i ogolnej oraz dazy do ich specyficznej realizacji. Koncepcja powstata w wyni-

ku bardzo inspirujacej czesko-stowacko-polskiej wspodtpracy.

Chciatbym krotko zaprezentowac teoretyczne postulaty komunikacyjnej na-
uki o jezyku czeskim:

1. Glownym celem nauczania jest rozwoj Swiadomosci jezykowej ucznia — od
spontanicznej §wiadomosci jezykowej przez §wiadomos¢ wyuczong do in-
tencjonalnej swiadomosci jezykowej*’.

2. Wszystkie dziatania dydaktyczne powinny by¢ kierowane na ucznia i jego
potrzeby (komunikacyjne).

3. Podstawowym punktem wyjscia w pracy dydaktycznej jest przedpoje-
cie ucznia, czyli jego domniemana znajomos$¢ zjawisk jezykowych i funk-
cjonowania jezyka, zarowno na poziomie kompetencji, jak i na poziomie per-
formancji.

4. U podstaw koncepcji lezy dazenie do integralnosci w nauczaniu: rzeczywi-
sto$¢ jezykowa i komunikacyjna sg z sobg powigzane, poszukuje si¢ rowno-
wagi perspektyw ontodydaktycznej i psychodydaktyczne;.

5. Nauczanie opiera si¢ na rzeczywistych i aktualnych kontekstach kulturowo-
spolecznych i komunikacyjnych, w nauczaniu stosuje si¢ zywy jezyk.

6. Nauczanie powinno prowadzi¢ ucznidow bardziej do opisu i funkcjonalizacji
niz do przepisu/definicji; kwestionowana jest koncepcja poprawnosci jezy-
kowej, ktéra nadal funkcjonuje w szkole, cho¢ zostata odrzucona zaré6wno
w dydaktyce, jak i w jezykoznawstwie.

7. Jezyk postrzegany jest jako zjawisko spoteczne — komunikacja stuzy wy-
razeniu okre$lonych intencji komunikacyjnych, wystepuje w okreslonych
sytuacjach komunikacyjnych, funkcjonuje jako srodek interakcji (a nie jako
abstrakcja przeznaczona do analizy).

Rezultaty w nauczaniu jezyka czeskiego

Niestety na caltym $wiecie jezyk ojczysty znajduje si¢ w centrum wszystkich
ustandaryzowanych przepisow dotyczacych egzaminéw, a Republika Czeska
nie stanowi w tym zakresie wyjatku. W chwili obecnej w edukacji powszech-
nej w Republice Czeskiej funkcjonujg dwa panstwowe egzaminy, a mianowicie
egzamin wstepny do szkol ponadgimnazjalnych, do ktérego uczniowie przy-
stepuja w IX klasie szkoty podstawowej, oraz egzamin maturalny, do ktorego

370 pojeciu $wiadomosci jezykowej zob. J. Horecky: Jazykové vedomie. ,,Jazykovedny ¢aso-
pis” 1991, ¢. 2, s. 81—88.
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uczniowie przystepuja w IV klasie szkoty sredniej. Wymagania dotyczace tych
egzamindéw sa okreslone w dwoch dokumentach zatytutowanych: Specifikace
pozadavkii pro jednotnou prijimaci zkousku v prijimacim rizeni na stredni skoly
v oborech vzdélani s maturitni zkouskou: cesky jazyk a literatura [Specyfikacja
wymagan dotyczgcych jednolitego egzaminu wstepnego w procedurze przyjmo-
wania do szkol srednich na kierunkach z egzaminem maturalnym: jezyk czeski
i literatura) oraz Katalog pozadavkii pro zkousky spolecné casti maturitni zko-
usky: cesky jazyk a literatura [Katalog wymagan dotyczqcych egzaminow z cze-
Sci wspolnej egzaminu maturalnego: jezyk czeski i literatural.

W dokumentach tych okreslono gléwnie to, co jest tatwe do sprawdzenia —
skupiono si¢ wiec przede wszystkim na okresleniu zweryfikowanej wiedzy
faktograficznej (mozna ja utozsami¢ z ,,malg lingwistykg”). Definiowanie
sprawdzonych umiejetnosci komunikacyjnych odpowiada statycznej koncepcji
tekstu. Szczegolnie w katalogu egzaminow wstepnych do szkét srednich wyma-
gania mozna oceni¢ jako wysoce sformalizowane.

Oba wspomniane rodzaje egzaminow sg testami decydujacymi, to znaczy
majacymi znaczace konsekwencje dla egzaminowanego. Jeszcze wigkszy jest
jednak ich efekt zwrotny (washback effect), to jest wptyw na nauczanie, na
poziomie celdéw, tre$ci i metod?®. W konsekwencji efekt zwrotny w znacznej
mierze przystania zaprojektowang podstawg jej ,,krzywym odbiciem” w testach
egzaminacyjnych — innymi slowy, nauczyciele postepuja zgodnie z zapisami
w katalogach i wczes$niejszych testach, zamiast kierowac si¢ wytycznymi z Ra-
mowego programu edukacyjnego.

Dyskusja

W nauczaniu jezyka czeskiego obserwujemy brak powiazan pomiedzy zato-
zeniami, procesem a rezultatami.

% O washback effect por. na przyktad: J.Ch. Alderson, D. Wall: Does washback exist?
»Applied Linguistics” 1993, vol. 2, s. 115—129; L. Cheng, Y. Sun, J. Ma: Review of washback
research literature within Kane's argument-based validation framework. ,Language Teaching”
2015, vol. 48 (4), s. 436—470. https://doi.org/10.1017/S0261444815000233; w nauczaniu j¢zy-
ka czeskiego: S. Stépanik: Vliv nové podoby maturitni zkousky z ceského jazyka a literatury na
vyucovani ve vypovédich ucitelii. ,,Pedagogickéd orientace” 2018, ¢. 3, s. 435—471. https://doi.
org/10.5817/PedOr2018-3-435; w nauczaniu jezyka polskiego: J. Nocon: Profile szkolnej wie-
dzy o jezyku w kontekscie egzaminéw zewnetrznych. ,,Annales Universitatis Paedagogicae Craco-
viensis: Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia” 2017, T. 8§,
s. 105—117.
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Na poziomie zatozen otwarto innowacyjne ,,drzwi”. W nowej panstwowej
strategii edukacyjnej relatywnie dobrze opisano mozliwosci obecnie funkcjo-
nujacej czeskiej szkoty, wyraznie tez wskazano w niej sfery, w ktorych zmiany
sa konieczne. Réwniez w podstawie programowej sformutowano oczekiwane
rezultaty reformy, mniej wigcej zgodne z tezami wspodlczesnej dydaktyki jezyka
czeskiego. Nalezy tez mie¢ nadzieje, ze po rewizji Ramowego programu eduka-
cyjnego najnowsze osiagniecia nauk pedagogicznych i nauki o jezyku zostana
w tym dokumencie jeszcze bardziej zaakcentowane.

Jesli chodzi o proces nauczania, to nalezy powiedzie¢, ze jesteSmy $wiad-
kami znacznej inercji praktyki. Przyczyn takiego stanu jest wiele: niski poziom
wiedzy merytorycznej i dydaktycznej nauczycieli (content knowledge i peda-
gogical content knowledge), bardzo silna tradycja nauczania, podtrzymywana
rowniez w przekonaniach nauczycieli (teachers’ beliefs), niewtasciwe (lub bez-
wzglednie zte) podreczniki i inne materiaty dydaktyczne, a takze niekorzyst-
ne warunki systemu szkolnego lub okreslonych szkot. Za jedng z gtdéwnych
przyczyn trudnosci mozna jednak uznac fakt, ze dotychczas niewiele uwagi po-
$wiecono badaniu integralno$ci nauczania oraz krytycznym punktom praktyki
nauczania jezyka czeskiego, co spowodowato, ze analiza probleméw nauczania
nie zostata mocno osadzona w samym procesie. Ponadto do tej pory nauczy-
cielom brakowalo instrumentalizacji teorii w postaci kompleksowej koncepcji
tworzenia funkcjonalnego srodowiska nauczania i uczenia si¢. To podstawowy
problem wdrazania teorii w dzialania praktyczne. Dlatego gtéwnym zadaniem
dydaktyki jezyka czeskiego jest dostarczenie nauczycielom aplikacyjnych na-
rzedzi do innowacyjnego myslenia o nauczaniu. Komunikacyjna nauka o jezy-
ku czeskim odpowiada bezposrednio na t¢ potrzebe.

Wymagania wystandaryzowanych egzaminow kolidujg ze wspomnianymi
zasadami zapisanymi w strategii edukacyjnej panstwa i z zasadami dydaktyki
przedmiotowej jezyka czeskiego — przetozenie podstawy programowej (RPE)
na egzaminy w niewielkim stopniu uwzglednia punkt wyj$cia wspodlczesnej
dydaktyki przedmiotu, a pod pewnymi wzglgdami w ogdle jej nie respektuje.
To paradoks, ze pomig¢dzy realizacjg zatozen (zagwarantowang przez system
oswiatowy kraju) a rezultatami (w postaci egzamindéw) nie ma zgodnosci. Na-
wet jednak w tym zakresie zachodzg zmiany, na przyktad nowelizacja ustawy
o oswiacie nr 284/2020 Sb. wprowadza modyfikacje w modelu egzaminu ma-
turalnego.

¥ Szerzej S. Stépanik: Nauczyciel jezyka ojczystego w konflikcie miedzy tradycjq a wspol-
czesnosciq. ..
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Zakonczenie

Zgodnos$¢ pomiedzy teoretycznymi przestankami nauczania, procesem ich
realizacji w tym nauczaniu a jego rezultatami ma absolutnie kluczowe znacze-
nie dla ksztattowania srodowiska nauczania i uczenia si¢ oraz dla jego jakosci.
Pozostanmy przy metaforze szkoty na rondzie z pierwszych stron opracowania:
mozemy stwierdzi¢, ze ,,samochdd” oznaczajacy nauczanie jezyka czeskiego
woli jezdzi¢ w koto, niz wybrac jeden ze ,,zjazdow”. Oczywiscie niektore zjazdy
sa bezpieczniejsze, inne — mniej bezpieczne. Na opisany stan czeskiej praktyki
edukacyjnej jezyka ojczystego wptywa brak potaczen migdzy elementami ukta-
du: zalozenia nauczania — proces wdrazania tych zatozen — rezultaty naucza-
nia jezyka czeskiego, a pojedyncze wymagania w nauczaniu przyczyniajg si¢ do
catkowitej niespdjnosci systemu.

Ramy systemu edukacyjnego panstwa na poziomie teoretycznych zatozen
mozna uzna¢ za §ciezke niepewna, ale bezpieczna, jesli innowacje, ktérych
oczekuje panstwowa polityka edukacyjna, sg profesjonalnie zagwarantowa-
ne. Rola przedmiotowej dydaktyki jezyka czeskiego staje si¢ wigc absolutnie
kluczowa w tworzeniu innowacyjnych uwarunkowan nauczania i uczenia sie.
Zadanie dydaktykow jezyka czeskiego polega na przygotowaniu dla nauczy-
cieli wsparcia majacego wysoka jakos¢, a zarazem ukierunkowanego praktycz-
nie, by stanowito ono pomoc w dostosowaniu procesu nauczania do wymagan
aktualnej wiedzy naukowej. Jesli chcemy osiagna¢ taki cel, powinni$my duzo
intensywniej niz dotychczas kierowa¢ uwage teorii dydaktycznej na badanie
praktyki oraz szuka¢ mozliwos$ci wdrazania koncepcji teoretycznych do prak-
tyki pedagogiczne;j.

Jednym z aktéw wsparcia w procesie reformowania czeskiej dydaktyki jest
komunikacyjna nauka o jezyku czeskim, ktora powstata jako most miedzy te-
orig a praktyka. Podstawowa misjg tej koncepcji jest wskazanie konkretnego
sposobu przetozenia na praktyke teoretycznych zasad kognitywno-komunika-
cyjnej 1 konstruktywistycznej dydaktyki jezyka ojczystego. Komunikacyjna
nauka o jezyku czeskim zmienia perspektywe dydaktyczng: przechodzi od ko-
munikacji do jezyka i z powrotem — od jezyka do komunikacji (podczas
gdy w realizowanej obecnie koncepcji przechodzi si¢ od jezyka do komunika-
cji— o ile w ogole nastgpuje realne przejscie od jezyka do komunikacji). Istotne
jest bowiem, aby poznawanie jezyka ojczystego nastepowato dzigki aktywnosci
ucznia w komunikacji, z komunikacja i dla komunikacji (odwotuje si¢ tutaj do
stwierdzen Jadwigi Kowalikowej wobec tekstu: ,,praca z tekstem, na tekscie
i dla tekstu™?),

40" Cyt. za: J. Nocon: Lingwodydaktyka na progu XXI wieku...,s. 133.
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Jesli eksperci nie wprowadzg konkretnych rozwigzan aplikacyjnych moga-
cych stuzy¢ innowacyjnemu nauczaniu jezyka czeskiego, dobre cele edukacyj-
nej polityki panstwa nie zostang osiggnigte, ponadto istnieje niebezpieczenstwo,
ze postepowi rodzice i nauczyciele skieruja si¢ ku czwartej drodze. Droge te
Janik nazywa EDUout* i charakteryzuje jako descholaryzacj¢, petna popular-
nych, odpowiednio populistycznych sloganow: ,,najlepsza szkota to zycie” (i nie
trzeba si¢ uczy¢); ,,wystarczy by¢ z dzie¢mi”; ,,po co si¢ uczy¢, skoro wszystko
mogg znalez¢ w internecie”; ,,nie ma znaczenia, czego dzieci ucza si¢ w szkole,
zwlaszcza kiedy lubig w niej przebywac” itp. Szkota stanie si¢ wtedy przedmio-
tem dochodowego biznesu. W Republice Czeskiej tendencje te sg stosunkowo
zywe, szczegblnie w zakresie wychowania przedszkolnego i edukacji wezesno-
szkolnej.

Konieczna jest wspotpraca wszystkich interesariuszy zaangazowanych
w ksztaltowanie edukacji i rozwazenie ustanowienia standaryzowanych testow,
ktére moglyby innowacyjne dziatania wspiera¢, a nie — jak obecnie — catko-
wicie thumic.
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