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Wiek XXI bedzie stuleciem ekologicznym albo nie
bedzie go wcale (Skolimowski, 1993: 91).

Wstep

Coraz bardziej odczuwamy dzi$ skutki zmian klimatycznych i dostrzegamy koniecz-
nos¢ wypracowania — nie tylko w skali makro, lecz takze na poziomie pojedynczych
dziatan czlowieka - skutecznych sposobéw zahamowania postepujacej degradacji
srodowiska oraz niekontrolowanego wyczerpywania zasobow naturalnych. Raczej
nikt nie ma watpliwosci, ze we wspolczesnej szkole edukacja ekologiczna powinna
stanowi¢ jeden z zasadniczych elementéw ksztalcenia. Stowami Jima Lenestyego
mozna powiedzie¢, ze w dzisiejszych czasach:

edukacja ekologiczna [nie powinna by¢ - E.P.] luksusem. To koniecznos¢.
Musi sie ona staé cze$cig ogélnoswiatowej strategii edukacji. Swiadoma ekolo-
gicznie populacja ludzka moze ztama¢ stare nawyki, rozwingé nowe alternatywy
i ochroni¢ warto$ciowe planetarne gatunki i ekosystemy przed unicestwieniem.
Tylko taka §wiadomos$¢ moze da¢ gwarancje, ze nasze ziemskie gospodarstwo
bedzie wlasciwie zarzadzane dla przyszlych generacji (Jim Lenesty — cyt. za:
Skubata, 2010: 15).

Tak rozumiana edukacja ekologiczna wymaga niewatpliwie interdyscyplinarnego
podejscia, a co za tym idzie, powinna by¢ obecna nie tylko w programach nauczania
przedmiotéw tradycyjnie kojarzonych z szeroko rozumiang ochrong srodowiska, jak
biologia, lecz takze, przynajmniej w podstawowym zakresie, w programach nauczania
pozostalych przedmiotéow szkolnych. Zasygnalizowana perspektywa ksztalce-
nia znajduje swoje odzwierciedlenie w najwazniejszych dokumentach polskiego pra-
wa o$wiatowego, w tym w nowej podstawie programowej dla szkét ponadpodstawo-
wych (Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego [...]. Jezyk obcy nowozytny, 2018).
Juz we wstepie do dokumentu autorzy podkreslajg, ze ,ksztalcenie i wychowanie
w liceum ogdlnoksztatcacym i technikum sprzyja rozwijaniu postaw obywatelskich,
patriotycznych i spotecznych uczniéw”, co wigze si¢ miedzy innymi z tym, ze szkota

»Kksztaltuje postawe szacunku dla §rodowiska przyrodniczego, motywuje do dziatan
na rzecz ochrony $rodowiska oraz rozwija zainteresowanie ekologia” (Podstawa pro-
gramowa ksztatcenia ogélnego [...]. Jezyk obcy nowozytny, 2018). Pojawia si¢ w zwigz-
ku z tym pytanie, w jaki sposob i w jakim zakresie elementy edukacji ekologicznej
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s3/powinny by¢ uwzglednione w programach ksztalcenia poszczegdlnych przedmiotow
szkolnych.

Niniejszy artykul bedzie stanowil refleksj¢ nad sposobami wiaczenia elementéw
edukacji ekologicznej do programu ksztalcenia jezykowego realizowanego na po-
ziomie szkoly ponadpodstawowej. W centrum zainteresowania znajdzie si¢ analiza
najnowszych koncepcji glottodydaktycznych, promowanych miedzy innymi przez
autorow Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOK]J), ktdre
w praktyce odnoszg si¢ do podejscia dzialaniowego, nazywanego takze w polskiej wer-
sji przywolanego dokumentu podejsciem zadaniowym (Rada Europy, 2003). Podjeta
problematyka zostanie przedyskutowana w odniesieniu do najbardziej interesujacego
nas kontekstu badawczego, jakim jest ksztalcenie jezykowych kompetencji komuni-
kacyjnych na zajeciach drugiego/kolejnego jezyka obcego w ramach trzeciego etapu
edukacyjnego. Gtéwnym celem zaproponowanych rozwazan bedzie proba znalezienia
odpowiedzi na pytanie, czy, a jesli tak, to w jaki sposob materialy przeznaczone do
nauki drugiego/kolejnego jezyka obcego, a w szczegolnosci jezyka francuskiego, za-
wierajg tresci sprzyjajace rozwijaniu $wiadomosci ekologicznej uczniow i tym samym
wspomagajace ksztalcenie ich postaw proekologicznych. W udzieleniu odpowiedzi
na postawione pytanie pomocna bedzie analiza danych pozyskanych podczas reali-
zacji zadania badawczego przeprowadzonego w ramach miedzynarodowego projektu
The V4 Humanities Education for the Climate. Diagnoses — Best Practices - Recommen-
dations (HEC)' w roku akademickim 2020/2021.

Program ksztalcenia jezykowego
w szkole ponadpodstawowej — zarys problematyki

Zainteresowanie réznymi formami mobilnosci miedzynarodowej powoduje, zZe umie-
jetnosci jezykowe sg postrzegane jako jeden z zasadniczych filarow wyksztalcenia we
wspolczesnym $wiecie. Nie dziwi zatem fakt, ze znajomos¢ jezykow obcych stanowi
istotny element mniej lub bardziej sformalizowanych form ksztalcenia na kazdym
z jego etapow. Umiejetnosci jezykowe sa wymieniane jako jedne z najwazniejszych,
jakie uczacy sie zdobywaja w szkole ponadpodstawowej, to jest na trzecim etapie
edukacyjnym w polskim systemie szkolnictwa (Podstawa programowa ksztalcenia

! Projekt HEC jest realizowany przez zespot Interdyscyplinarnego Centrum Badan nad Eduka-
cja Humanistyczna Uniwersytetu Slaskiego (ICBEH US) pod kierownictwem prof. dr hab. Bernadetty
Niesporek-Szamburskiej.
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ogélnego [...]. Jezyk obcy nowozytny, 2018). Jak podkreslaja autorzy nowej podstawy
programowej ksztalcenia ogélnego dla czteroletniego liceum ogdlnoksztalcacego
i pigcioletniego technikum,

umiejetno$¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, za-
réwno w mowie, jak i w pismie, to podstawowa umiejetnos¢ spoteczna, ktorej
podstawa jest znajomos$¢ norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozu-
mienia si¢ w réznych sytuacjach komunikacyjnych (Podstawa programowa
ksztatcenia ogélnego |...]. Jezyk obcy nowozytny, 2018)

- a co za tym idzie, ,waznym celem dzialalnosci szkoly jest skuteczne nauczanie
jezykéw obcych” (Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego |[...]. Jezyk obcy nowo-
Zytny, 2018).

Podczas badan prowadzonych w ramach projektu HEC skupilismy si¢ przede
wszystkim na szczegdtowej analizie zalozen programowych dotyczacych procesu
nauczania-uczenia si¢ drugiego/kolejnego jezyka obcego, odnoszac je gtéwnie do na-
uki jezyka francuskiego jako drugiego/kolejnego jezyka nowozytnego wedlug nowej
podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla czteroletniego liceum ogélnoksztal-
cacego i piecioletniego technikum (Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego [...].
Jezyk obcy nowozytny, 2018). Wybdr takiego kontekstu badawczego nie byl przypad-
kowy - wigzal si¢ z aktualnie najczesciej spotykana sytuacja nauki jezyka francuskiego
w polskim systemie edukacyjnym: w ramach ksztalcenia ogdlnego jezyk francuski
najcze$ciej jest wybierany jako drugi (odpowiednio wariant I11.2 wedtug nowej pod-
stawy programowej) lub trzeci (odpowiednio wariant I11.2.0 wediug nowej podstawy
programowej) jezyk obcy nowozytny nauczany w szkole ponadpodstawowe;.

Na wstepie nalezy uscisli¢, ze w przypadku wybranego przez nas kontekstu ba-
dawczego nauka jezyka francuskiego (ale takze jakiegokolwiek innego jezyka obcego
nauczanego jako drugi lub trzeci jezyk obcy na poziomie szkoty ponadpodstawo-
wej) jest zaplanowana przez autoréw nowej podstawy programowej w taki sposob,
aby ksztalcenie jezykowych kompetencji komunikacyjnych ucznia umozliwito mu
osiagniecie poziomu bieglosci jezykowej na poziomie A2/A2+ wedlug Europejskiego
Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego (Rada Europy, 2003). Warto przypomnie¢, ze
zdaniem autoréw ESOK]J na tym etapie rozwoju jezykowego osoba postugujaca si¢

jezykiem docelowym:

- rozumie wypowiedzi i czesto uzywane wyrazenia w zakresie tematow zwia-
zanych z zyciem codziennym (s3 to np.: bardzo podstawowe informacje
dotyczace osoby rozméwcy i jego rodziny, zakupdw, otoczenia, pracy);



Ksztalcenie postawy proekologicznej na lekcjach jezyka obcego w szkole...

- potrafi porozumiewac si¢ w rutynowych, prostych sytuacjach komunika-
cyjnych, wymagajacych jedynie bezposredniej wymiany zdan na tematy
znane i typowe;

- potrafi w prosty sposob opisywac swoje pochodzenie i otoczenie, w ktorym
zyje, a takze porusza¢ sprawy zwigzane z najwazniejszymi potrzebami zycia
codziennego (Rada Europy, 2003: 33).

Tak sformutowane przez autoréw opracowania ogolne cele ksztalcenia jezykowe-
go znajdujg swoje odzwierciedlenie takze w zapisach nowej podstawy programowe;j
ksztalcenia ogdlnego, w ktdrej kompetencje uczniéw jezyka obcego nowozytnego
nauczanego jako drugi/kolejny jezyk obcy sytuuja si¢ na trzecim etapie edukacyjnym
odpowiednio na poziomie A2+ (w przypadku nauki jezyka wedlug wariantu I11.2)
oraz A2 (w przypadku nauki jezyka wedlug wariantu I11.2.0). Na kazdym z etapow
ksztalcenia realizacja ogdlnych celéw ksztalcenia zostala wpisana w pig¢ wzajemnie
powigzanych obszaréw nauczania, ktére obejmuja, oprocz znajomosci srodkow jezy-
kowych, takie dzialania jezykowe, jak rozumienie wypowiedzi, jej tworzenie, reago-
wanie na wypowiedzi innych uczestnikow interakcji oraz przetwarzanie wypowiedzi
(tak zwang mediacj¢ jezykowa). Co wigcej, kazdy z wymienionych rodzajoéw dziatan
jezykowych moze/powinien by¢ rozwijany zaréwno w mowie, jak i w pismie.

Ze wzgledu na niewielkie réznice miedzy poziomami jezykowymi A2+
i A2 przypisane im w podstawie programowej wymagania (w zakresie wymagan
ogolnych) s3 niemal identyczne.

Nauka wedtug wariantéw I11.2.0 i I11.2 obejmuje’:

I. Znajomo$¢ struktur jezykowych. Uczen postuguje sie¢ podstawowym za-
sobem $rodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagan ogélnych w zakresie
tresci opisanych w wymaganiach szczegétowych.

II. Rozumienie wypowiedzi (dzialania receptywne). Uczen rozumie proste
wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomo$ci, komunikaty, ogloszenia, instrukcje)
artykulowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, jak i proste wypowie-
dzi pisemne (jak listy, wiadomosci e-mail, SMS-y, kartki pocztowe, napisy, bro-
szury, ulotki, jadlospisy, ogloszenia, instrukcje, rozklady jazdy, historyjki obraz-
kowe z tekstem, artykuly, teksty narracyjne, recenzje, wywiady, wpisy na forach
i blogach, teksty literackie) w zakresie tematycznym wskazanym w wymaganiach
szczegotowych.

III. Tworzenie wypowiedzi (dzialania produktywne). Uczen tworzy krotkie, pro-
ste, spdjne i logiczne wypowiedzi ustne oraz pisemne (np. w postaci notatki, oglosze-

2 'W wypunktowaniu wyrdzniono te fragmenty, ktore znalazly sie jedynie w wariancie I11.2.
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nia, zaproszenia, zyczen, wiadomosci e-mail, SMS-6w, kartek pocztowych, historyjek,
listow prywatnych czy wpisow na blogu) w zakresie tematycznym wskazanym w wy-
maganiach szczegélowych.

IV. Reagowanie na wypowiedz (dzialania interakcyjne). Uczen reaguje ustnie
oraz w formie prostego tekstu pisanego (np. wiadomosci, w tym SMS-a lub wiadomo-
$ci e-mail, krotkiego listu prywatnego, wpisu na czacie/forum) w typowych sytuacjach
wskazanych w wymaganiach szczegétowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi (dzialania mediacyjne). Uczen przetwarza pro-
sty tekst ustnie lub pisemnie w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych,
m.in. przekazujac w jezyku obcym (lub polskim) informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizual-
nych (np. filmach, reklamach) w jezyku obcym lub polskim (Podstawa programowa
ksztatcenia ogélnego [...]. Jezyk obcy nowozytny, obowiazujaca od 2018 roku).

Drobne réznice pomiedzy interesujagcymi nas poziomami bieglosci jezykowej
pojawiajg sie w zakresie tresci szczegdtowych, ktérych ze wzgledu na postawione
cele niniejszego artykulu oraz jego ograniczenia edycyjne nie sposéb przytoczyé
w calosci. Warto jedynie zaznaczy¢, ze w przypadku obydwu interesujacych nas
wariantow nauki kolejnego jezyka obcego w obrebie szczegdtowych tresci nauczania
autorzy podstawy programowej proponujg wlaczenie tematu dotyczacego srodowiska
naturalnego. W punkcie 13. nowej podstawy programowej dla wariantu I11.2.0 na-
uki jezyka znalazlo sie zagadnienie pt. ,Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku,
rodliny i zwierzeta, krajobraz)”, ktore dla wariantu II1.2 zostalo wzbogacone o na-
stepujgce elementy: ,,zagrozenia i ochrona srodowiska naturalnego” To wlasnie
te dodatkowe aspekty wymienionych szczegdtowych tresci ksztalcenia moga by¢
odczytywane jako bezposrednie nawigzanie do elementéw edukacji ekologicz-
nej. Mozna zatem powiedzie¢, ze w przypadku interesujacego nas kontekstu ba-
dawczego nauce drugiego/kolejnego jezyka obcego, szczegdlnie realizowanej we-
diug wariantu III.2, potencjalnie moga/powinny towarzyszy¢ elementy edukacji
ekologiczne;j.
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Elementy edukacji ekologicznej w procesie nauczania-uczenia sie
drugiego/kolejnego jezyka obcego w szkole ponadpodstawowe;j -
wyniki badan wlasnych

Ogolna charakterystyka wybranej metodologii badawczej

W ramach zaplanowanego badania postanowiono si¢ przyjrze¢ bardziej wnikliwie, czy,
a jesli tak, to w jaki sposdb autorzy materiatéw do nauki drugiego/kolejnego jezyka
obcego na trzecim etapie edukacyjnym, a przede wszystkim autorzy podrecznikow
przeznaczonych do nauki jezyka francuskiego, wprowadzaja do nich tresci stuzace
ksztalceniu postaw proekologicznych uczniéw. Tak postawiony cel wymagal uszcze-
goétowienia, ktore znalazlo odzwierciedlenie w nastepujacych pytaniach:

1. Czy w podrecznikach przeznaczonych do nauki jezyka francuskiego jako drugie-
go/kolejnego jezyka obcego znalazly sie elementy edukacji ekologiczne;j?

2. Jakiego rodzaju treéci o charakterze ekologicznym sg proponowane w poszczegoél-
nych podrecznikach przeznaczonych do nauki jezyka francuskiego jako drugie-
go/kolejnego jezyka obcego?

3. Jakiego rodzaju zadania/dzialania jezykowe towarzysza proponowanym elemen-
tom edukacji ekologicznej w poszczegolnych podrecznikach przeznaczonych do
nauki jezyka francuskiego jako drugiego/kolejnego jezyka obcego?

W centrum zainteresowania znalazla si¢ przede wszystkim analiza tych serii
podrecznikéw, ktére umozliwiajg rozwoj jezykowych kompetencji komunikacyj-
nych w zakresie jezyka francuskiego przynajmniej do poziomu A2/A2+ w ramach
edukacji ponadpodstawowej. W tym celu wybrano czternascie najpopularniejszych
oraz najbardziej aktualnych na polskim rynku wydawniczym serii podrecznikow
przeznaczonych do nauczania (starszej) mlodziezy i dorostych, w tym wszystkie
podreczniki dopuszczone przez MEiN do uzytku szkolnego do ksztalcenia ogélnego
w roku szkolnym 2020/2021. Oto pelna lista wybranych do analizy podrecznikow
(w kolejnosci alfabetycznej):

1. Agenda (czg$¢ 112) (Baglieto, Girardeu, Mistichelli, 2011; Baglieto, Gloanec, 2011).

. Alter Ego+ (cze$¢ 11 2) (Berthet i in., 2012a, 2012b).

. Cest Parti!l (cze$¢ 11 2) (Piotrowska-Skrzypek i in., 2019a, 2019b).

. Cosmopolite (czgs¢ 11 2) (Hirschsprung, Tricot, 2017; Hirschsprung i in., 2017).

. Défi (Défi 1 i Défi 2) (Chahi, Denyer, Gloanec, 2018; Biras i in., 2018).

. Edito (cze$¢ 11 2) (Alcaraziin., 2016; Abou-Samra i in., 2016).

. En Action! (czes¢ 11 2) (Gallon, Himber, 2019, 2020).

. Entre nous (cze$¢ 112) (Courteaud, Gomez-Jordana, Pruvost, 2017; Chahi, Huor,

Malorey, 2015).

N N U W
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9. Exploits (czg$¢ 11 2) (Boutégege i in., 2019, 2020).
10. Francofolie express (czes¢ 11 2) (Boutégege, Supryn-Klepcarz, 2019, 2020).
11. Inspire (czg$¢ 11 2) (Le Bougnec, Lopes, 2020a, 2020b).
12. #LaClasse (cze$¢ 11 2) (Chanéac-Knight, 2019; Todd, Vial, 2019).
13. LAtelier (czes¢ 112) (Cocton i in., 2019a, 2019b).
14. Texto (czg$¢ 112) (Le Bougnec, Lopes, 2016a, 2016b).

Przed przystapieniem do oméwienia szczegétowych wynikow przeprowadzonych
analiz nalezy uscisli¢, ze uwage skupiono na badaniu tych czgsci podrecznikow kazdej
z wybranych serii wydawniczych, ktére zgodnie z opisem autoréw sg przeznaczone
do pracy nad rozwojem jezykowych kompetencji komunikacyjnych do poziomu je-
zykowego A2/A2+, co w praktyce przelozylo sie na analize dwdch pierwszych czesci
z kazdej serii.

Jak wspomnielismy, wszystkie wybrane podreczniki realizujg zalozenia podejs-
cia zadaniowego, nazywanego takze dzialaniowym (ang. action-oriented approach,
fr. approche actionnelle), co nie pozostaje bez znaczenia dla proponowanych w nich
rozwigzan metodycznych. Przypomnijmy, ze zdaniem autoréw przywolanej koncepciji
ksztalcenia, ktdre stanowi najbardziej aktualne podej$cie w nauczaniu-uczeniu si¢
jezykow obcych (por. Cuq, Gruca, 2002; Komorowska, 2005; Janowska, 2011),

postugiwanie sie jezykiem, w tym takze uczenie si¢ jezyka, obejmuje dzialania
podejmowane przez uczestnikow zycia spotecznego, ktérzy — jako osoby indy-
widualne — posiadaja i stale rozwijaja swoje kompetencje zaréwno ogodlne, jak
i jezykowe kompetencje komunikacyjne. Postugujgc sie tymi kompetencjami,
podejmuja oni okreslone dziatania jezykowe. Uwzgledniajac uwarunkowania
i ograniczenia, wynikajace z danego kontekstu, uruchamiajg pewne procesy
jezykowe, ktore pozwalaja rozumie¢ lub tworzy¢ teksty dotyczace tematéw
z okreslonych sfer zycia. Stosuja przy tym strategie najbardziej odpowiednie dla
wykonania danego zadania. Swiadoma obserwacja proceséw towarzyszacych
tym wszystkim dziataniom prowadzi, na zasadzie sprzezenia zwrotnego, do
wzmocnienia lub modyfikacji wtasnych kompetencji (Rada Europy, 2013: 20).

Niewatpliwg zaleta podejscia do jezyka w zaproponowanej koncepcji jest nie tylko
uwzglednienie kontekstu jego uzywania oraz nabywania, lecz takze zwrdcenie uwagi
na udzial tak zwanych kompetencji ogélnych w rozwoju jezykowych kompetencji ko-
munikacyjnych. Te ostatnie wykorzystywane sg przez poszczegolnych uzytkownikow
danego jezyka w roznych sytuacjach zycia codziennego (nie tylko tych zwigzanych
bezposrednio z dzialaniami jezykowymi) i obejmuja szerokie spectrum ich wiedzy
(savoir), umiejetnosci praktycznych (savoir-faire), indywidualnych uwarunkowan
osobowosciowych (savoir-étre) czy tez umiejetnosci uczenia sie (savoir-apprendre).
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W praktyce proces nauczania-uczenia si¢ jezyka obcego / jezykéw obcych powinien
koncentrowac si¢ na rozwijaniu jezykowych kompetencji komunikacyjnych uczacych
sie, realizujacych wyznaczone cele poprzez wspotdziatanie z innymi uzytkownikami
jezyka oraz wérdd innych uzytkownikéw jezyka. Co za tym idzie, podstawowym
celem interesujacej nas koncepcji ksztalcenia jest, jak zauwaza Przemyslaw E. Gebal,

koncentracja aktywnosci lekcyjnych na dzialaniu, ktére taczy rozwijanie po-
szczegdlnych kompetencji jezykowych z osigganiem konkretnych celéw poza-
jezykowych, uwiarygadniajgcych sensownos¢ podjecia nauki i samorealizacje¢
uczacych sie (Gebal, 2019: 139).

Mozna zatem powiedzie¢, ze centralnym elementem planowanej jednostki lekcyj-
nej jest zadanie, ktorego realizacja wyznacza kierunek oraz rodzaj podejmowanych
przez uczacych sie dziatan jezykowych. Samo zadanie natomiast, w najbardziej ogol-
nym znaczeniu, rozumiane jest jako ,kazde celowe dzialanie, uwazane za konieczne,
by rozwigza¢ jaki$ problem, wypelni¢ zobowigzanie lub zrealizowa¢ dazenie” (Rada
Europy, 2003: 21). W praktyce dzialanie to jest procesem wieloetapowym, a na jego
wykonanie skladaja si¢ mniejsze formy aktywnosci (ang. activites, fr. activités) oraz
¢wiczenia (ang. exercises, fr. exercices). Te ostatnie, stawiane zazwyczaj w opozycji do
zadan, definiuje sie najczesciej jako jednostki uczeniowe o zamknietym charakterze
odpowiedzi, stuzace do punktowego ksztalcenia lub weryfikacji wybranych elemen-
tow wiedzy jezykowej (Besse, Porquier, 1991: 121). Same zadania natomiast, w zalez-
nosci od planowanych celéw dydaktycznych, moga koncentrowa¢ sie¢ na rozwijaniu
jednej lub kilku umiejetnosci jezykowych i wpisywac si¢ w realizacje nastepujacych
dzialan jezykowych:
pisemnych oraz ustnych dzialan receptywnych;
pisemnych oraz ustnych dzialan produktywnych;
pisemnych oraz ustnych dzialtan interakcyjnych;
pisemnych oraz ustnych dziatan mediacyjnych (Rada Europy, 2003; Conseil de
I'Europe, 2018).

Przedstawiony pokroétce podziat podstawowych jednostek uczeniowych postuzy

w dalszej czesci artykulu do szczegétowego omdwienia form pracy, jakie towarzysza
wprowadzanym tre$ciom ekologicznym w analizowanych podrecznikach.
Prezentacja danych i dyskusja wynikow

Na podstawie przeprowadzonych analiz mozna stwierdzi¢, ze autorzy wszystkich
serii wybranych podrecznikéw decyduja si¢ na wlaczenie w mniejszym lub wigkszym
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zakresie tresci o charakterze ekologicznym. Kolejng cecha wspdlng interesujacych nas

materialéw glottodydaktycznych, ktorg warto podkresli¢ juz na wstepie tego wywodu,
jest wprowadzanie elementow edukacji ekologicznej w drugiej cze¢sci danej serii pod-
recznika, to znaczy od poziomu A2. Co wigcej, w wigkszosci wypadkow poswiecone

im jednostki uczeniowe zamykajg liste proponowanych tematéw, z jednym wyjat-
kiem — w podreczniku Défi A2 stanowig punkt wyjscia opracowanego przez autoréw

schematu ksztalcenia i pojawiaja si¢ juz w pierwszym rozdziale, zatytulowanym

A quoi ¢a sert? [Czemu to stuzy?].

Nalezy zauwazy¢, ze w pierwszych czeéciach analizowanych podrecznikéw (odpo-
wiadajacych poziomowi A1) tresci (pro)ekologiczne nie sg przedmiotem eksplicytne-
go nauczania, co z uwagi na ograniczone srodki jezykowe, jakimi na tym poziomie
dysponujg uczniowie, raczej nie dziwi. Autorzy wiekszoséci podrecznikéw decyduja
sie na tym etapie ksztalcenia na wprowadzenie stownictwa zwigzanego z szeroko
rozumianym $rodowiskiem naturalnym, na przyktad nazw podstawowych zjawisk
pogodowych, wybranych roélin, drzew czy zwierzat. Mozna powiedzie¢ — odwotujac
sie do dokonanego wcze$niej podziatu jednostek uczeniowych na zadania, aktyw-
nosci i ¢wiczenia - ze wérdd proponowanych technik pracy na omawianym poziomie
jezykowym dominujg ¢wiczenia, raczej pisemne niz ustne, bazujgce przede wszystkim
na indywidulanej pracy uczacych si¢. Autorzy proponuja réznego rodzaju ¢wiczenia
o charakterze leksykalnym (w nielicznych przypadkach gramatycznym), polegajace
na uzupelnianiu luk, faczeniu pasujacych elementdéw czy poprawnym nazywaniu
przedmiotdw.

Warto zwréci¢ uwage na stosowang przez niektdrych autoréw juz na tym
etapie rozwoju jezykowego strategie uwrazliwiania nie tylko na podstawowe
stownictwo z zakresu $rodowiska naturalnego, co - jak zasygnalizowano - wpisuje
sie w realizacje zakladanych na tym etapie ksztalcenia tresci programowych, lecz
takze na tematy zwigzane z szeroko rozumiang edukacja ekologiczng. W najprostszej
formie wspomniana technika polega na wprowadzaniu pojedynczych terminow
zwigzanych ze zmianami klimatycznymi czy z degradacja srodowiska, ktére jednak sg
prezentowane w sposob ,,pasywny” (niejako na marginesie realizowanych w wybranej
jednostce lekcyjnej celow ksztalcenia) i nie stanowig przedmiotu dalszych dziatan je-
zykowych. Przyklad takiego rozwigzania pojawia si¢ w podreczniku Cosmopolite 1.
Jego autorzy decyduja si¢ na zatytulowanie jednostki lekcyjnej poswieconej rutynie
dnia codziennego (Cosmopolite 1: 76-77) jako Une journée « écolo » [Ekodzien]
i wprowadzenie do dokumentu wyj$ciowego terminéw nawigzujacych do ochrony
srodowiska, na przyklad région « écolo » [ekoregion], zéro pollution [zero zanieczysz-
czen], commerce équitable [sprawiedliwy handel], ktore jedynie towarzyszg propo-
nowanym materialom i nie podlegaja dalszemu rozwinieciu tematycznemu w tej
samej jednostce lekcyjnej. Zastosowanie takiej techniki zapewnia jednak obecnos¢
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tresci o charakterze ekologicznym (nawet w minimalnym zakresie) juz na pierwszym
poziomie ksztalcenia jezykowego.

W wigkszosci kolejnych czeéci analizowanych podrecznikéw, umozliwiajacych
uczacym sie rozwoj jezykowych kompetencji komunikacyjnych na poziomie A2/A2+,
elementy edukacji ekologicznej wprowadzane sg w sposdb zaplanowany i usystema-
tyzowany. Pojawia si¢ autonomiczna jednostka uczeniowa (nazwana legon, dossier
lub unité) poswigcona pracy nad wybranymi zagadnieniami ekologicznymi. S one
zazwyczaj polaczone z realizacja roznych innych celéw komunikacyjno-jezykowych,
wsrod ktorych dominuje ksztalcenie umiejetnosci postugiwania sie trybem rozkazu-
jacym oraz dyrektywnymi aktami mowy (w przypadku 68% analizowanych jednostek
uczeniowych), ale takze wyrazania planéw na przyszlos¢ (16%), zaleznosci czaso-
wych (10%) czy innych zagadnien gramatycznych (6%).

W zaleznosci od intencji autoréw oraz struktury samego podrecznika jednostki
uczeniowe poswigcone zagadnieniom edukacji ekologicznej s3 mniej lub bardziej roz-
budowane. W niektérych z analizowanych materialéw, na przyklad w Cosmopolite 2,
tresci ekologiczne omawiane sg w ramach odrebnych lekcji. Autorzy innych podrecz-
nikéw decyduja si¢ na wprowadzenie tych tresci w rozdziatach tematycznych: jednym,
jak w podreczniku Inspire A2, czy nawet kilku, jak w podreczniku Edito A2, ktérego
autorzy proponujg dwa odrebne rozdzialy, poswigcone odpowiednio zagadnieniom
ochrony srodowiska oraz odpowiedzialnej konsumpcji. W niektérych podrecznikach
zagadnienia ekologiczne nie s3 poruszane w odrebnych jednostkach lekcyjnych, ale
pojawiaja si¢ w pojedynczych tekstach, wpisanych w realizacje réznych zagadnien
leksykalno-gramatycznych - takie rozwigzanie znalez¢ mozna miedzy innymi
w podreczniku #LaClasse A2, w ktérym tekst o katastrofach naturalnych (w tym
wypadku konsekwencjach huraganu Irma) towarzyszy lekcji poswigeconej tajnikom
zawodu reportera.

Poruszane w analizowanych podrecznikach tresci ekologiczne charakteryzuje
dosy¢ duza réznorodnos¢. Pojawia sie¢ wérdd nich kilka dominujacych kategorii te-
matycznych (podano je w kolejnosci od najbardziej popularnych):

- ogdlnie pojeta ochrona przyrody (w tym ochrona gatunkéw oraz koniecznosé
zachowania bior6znorodnosci);

- ekologia w zyciu codziennym (na przyklad racjonalne zuzycie wody czy energii);

- zmiany klimatyczne (w tym przede wszystkim problem globalnego ocieplenia);

- degradacja $rodowiska (migdzy innymi zanieczyszczenie powietrza, wyczerpy-
wanie sSurowcow);

- edukacja konsumencka (odpowiedzialna konsumpcja, oznakowanie produk-
tow itp.);

- racjonalne gospodarowanie odpadami.
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Mozna zatem stwierdzi¢, ze tematyka proponowanych uczniom materialéow z za-
kresu ekologii na poziomie A2/A2+ jest dosy¢ bogata i wpisuje si¢ w aktualnie poru-
szang problematyke ekologiczng. Uczen ma szansg na poglebianie refleksji (trudno
w odniesieniu do kompetencji na poziomie A2/A2+ méwi¢ o mozliwosci prowa-
dzenia rozbudowanej dyskusji) na tematy zwigzane z ekologig réwniez na zajeciach
drugiego/kolejnego jezyka obcego i tym samym na rozwijanie swojej sSwiadomosci
ekologicznej.

W analizowanych materialach dominujg pisemne teksty uzytkowe o charakterze
informacyjnym oraz o charakterze perswazyjnym. Te pierwsze, ktorych jest wie-
cej, najczesciej przybieraja forme fragmentéw artykutéw prasowych, wywiadéw lub
monologowych wypowiedzi, rzadziej dyskusji, zaczerpnietych z blogéw czy forow
internetowych, poniewaz takie formy przekazu sg najbardziej aktualne oraz bliskie
adresatom prezentowanych tresci. Warto dodac¢, ze wszystkie proponowane teksty
dotyczace problematyki ekologicznej stanowig przyklady dokumentéw autentycznych.
Co wigcej, w wielu wypadkach towarzyszy im sugestywna ilustracja i/lub pytania
otwarte, ktore maja na celu uwrazliwi¢ uczgcych sie na wybrany problem i pobudzié
ich do refleksji poprzedzajacej prace nad proponowanym zadaniem.

W niektdrych podrecznikach do tekstu wiasciwego dotaczone sg informacje do-
datkowe, najczesciej w formie krétkiej notatki ukazujgcej podejscie do wybranego
problemu (na przyktad segregacji odpadéw czy uzycia zZrédel energii odnawialnej),
jakie reprezentuja sami Francuzi badz przedstawiciele wybranego kraju / wybranych
krajow frankofonskich. Dzigki temu refleksja uczacych si¢ nad omawianymi zjawi-
skami moze zosta¢ skierowana ku bardziej globalnemu wymiarowi poruszanych
problemoéw, a uczniowie moga poczu¢ si¢ zacheceni do dokonywania poréwnan
w odniesieniu do doswiadczen indywidualnych badz miedzykulturowych.

Warto takze zwroci¢ uwage na tytuly poszczegélnych rozdzialéw, w ktorych po-
jawiaja si¢ tresci ekologiczne. Tytuly te czesto sa formutowane w taki sposob, aby nie
pozostawic¢ uczacego sie obojetnym: stosowane sg formy czasownikowe lub rzeczow-
nikowe bezposrednio zachecajace do podjecia dzialania, takie jak Agir pour la nature
[Dzialanie na rzecz srodowiska], Lappel de la nature [ Apel/ Wotanie przyrody], Défi
pour la Terre [Wyzwanie dla Ziemi], czy tez uzywane formy trybu rozkazujacego, na
przyklad Engagez-vous ! [Zaangazujcie sie!]. Mozna powiedzie¢, ze tak sformulowane
cele jezykowe pelnig dodatkowa funkcje — stuza wzmocnieniu przekazu prezento-
wanych tresci.

Nie bez znaczenia dla podjetych rozwazan jest analiza typow dzialan jezykowych
i rodzajow form pracy proponowanych przy wprowadzaniu zagadnien o charakterze
ekologicznym. Przeanalizowane zadania w znakomitej wiekszo$ci odnosza sie do
rozumienia pisemnej lub ustnej wypowiedzi, tworzenia pisemnej lub ustnej krotkiej
wypowiedzi (najczesciej jako wyrazu swojego stosunku do zadanego pytania) oraz
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reagowania, pisemnie lub ustnie, na wypowiedzi innych uczestnikéw interakcji.
Zadania mediacyjne — jesli w ogdle, to rzadko wystepujace w podrecznikach do
nauki na analizowanym przez nas poziomie jezykowym - nie sa zwigzane z tematyka
ekologii.

Oto kilka wybranych przyktadéw dzialan jezykowych z badanego korpusu:

Przyklad 1

Observez larticle du site Ethic'Infos (Doc. 1). Qui sont les personnes sur les
photos ? Faites des hypotheses (Inspire A2: 78).

[Przyjrzyjcie si¢ artykutowi zaczerpnietemu ze strony Ethic’Infos (Doc. 1). Kim
sa osoby na zdj¢ciach? Przedstawcie swoje hipotezy].

Przyklad 2

Regardez la vidéo de David et répondez : Aujourd’hui, je porte un pantalon en
jean écologique, une chemise en coton et des tennis. Et vous ? (Inspire A2 : 78).
[Obejrzyjcie filmik przygotowany przez Dawida i odpowiedzcie na zadane
przez niego pytanie, w co jestescie dzisiaj ubrani].

Przyklad 3
Comment pouvons-nous agir pour protéger les océans ? (Edito A2: 169).
[Co mozemy robi¢, aby chroni¢ oceany?].

Przyklad 4

Vous voulez devenir membre de ReforestAction. Vous écrivez a ReforestAction
pour expliquer pourquoi vous voulez vous engager et pour demander ce que
vous pouvez faire (60 a 80 mots) (Edito A2: 172).

[Chcecie zosta¢ cztonkami stowarzyszenia ReforestAction. Napiszcie do sto-
warzyszenia (uzywajac od 60 do 80 stéw), aby wyjasni¢, dlaczego chcecie do
niego dolaczy¢, i zapytajcie, co, jako jego cztonkowie, mozecie robi¢].

Przyklad 5

Echangez en petits groupes. Observez les deux affiches pour la Journée de la

Terre.

1. Identifiez la stratégie utilisée sur chacune pour interpeller ou sensibiliser
le public. Quel est le message véhiculé par chaque affiche ? Laquelle préfé-
rez-vous ? Quelle est selon vous la plus efficace ?

2. Imaginez des affiches et des slogans pour la Journée de la Terre, en fonction
de la stratégie que vous préférez.
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3. Montrez et expliquez vos propositions aux autres groupes. Ensemble, évaluez

la pertinence et lefficacité des différentes propositions (Alter Ego+ A2: 147).
[W matych grupach wymiencie si¢ swoimi opiniami na temat obydwu plakatow
promujacych Dzien Ziemi.

1. OkreSlcie rodzaj strategii, jaka zostala wykorzystana, aby zwréci¢ sie do
odbiorcéw lub uwrazliwi¢ ich na przedstawione tresci. Jakie jest przestanie
kazdego z plakatow? Ktéry z nich wolicie? Ktéry, waszym zdaniem, sku-
teczniej przekazuje wybrane tresci?

2. Pomyslcie nad wlasnymi plakatami i sloganami promujgcymi Dzien Ziemi
z wykorzystaniem preferowanej strategii.

3. Przedstawcie i wyjasnijcie swoje propozycje pozostalym grupom. Wspélnie
ocencie trafno$¢ oraz skutecznos¢ réznych propozyciji].

Przyklad 6

Qulest-ce qu'un consommateur irresponsable ? A deux, rédigez un petit texte
pour le décrire (Défi A2: 19).

[Jak rozumiecie pojecie ,,nieodpowiedzialny konsument”? W parach zreda-
gujcie jego krotki opis].

Przyklad 7

Vous avez été victime d’'une catastrophe naturelle. Vous téléphonez a un/e
ami/e et vous racontez votre expérience. Exprimez vos sentiments. Utilisez
Iimparfait (#LaClasse A2: 65).

[Przezyliscie katastrofe naturalng. Dzwonigc do swojego przyjaciela/przyja-
ciotki, opowiadacie mu/jej o swoim doswiadczeniu. Opisujac swoje przezy-
cia/uczucia, uzyjcie czasu przesztego niedokonanego (I'imparfait)].

Przyklad 8

Quelle est votre opinion sur le tourisme et sur la protection de la nature dans
votre pays? A votre avis, faut-il limiter le tourisme de masse ? (Cosmopo-
lite 2: 129).

[Co sadzicie na temat turystki oraz ochrony przyrody w waszym kraju? Czy
waszym zdaniem nalezy ograniczy¢ turystyke masowa?].

Na podstawie przeprowadzonych analiz mozna powiedzie¢, ze w wigkszosci pod-
recznikow pojawiajg si¢ zadania, czasami takze wigksze projekty, polegajace na po-
dejmowaniu wspolpracy z innymi cztonkami zespotu klasowego w celu wspolnej
realizacji proponowanej wersji zadania. Jest to na przyklad opracowanie plakatu
promujacego zachowania proekologiczne w codziennym zyciu, przygotowanie regu-
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laminu dotyczacego zasad wlasciwej segregacji $mieci w formie tekstowej lub plakato-
wej, zaplanowanie spotu reklamujacego ochrone wybranego gatunku, ktéremu grozi
wyginiecie, badz przygotowanie prezentacji wybranego stowarzyszenia ekologicznego
dzialajacego w danym regionie. Obecno$¢ takiej formy proponowanych zadan w ana-
lizowanych podrecznikach nie jest naszym zdaniem przypadkowa i moze przyczyni¢
sie do rozwoju $wiadomosci ekologicznej w dwojaki sposdb: proponowane zada-
nia nie tylko przyczyniaja si¢ do wzbogacenia repertuaru do$wiadczen jezykowych
uczacych sie o tresci ekologiczne, lecz takze zachecaja do podejmowania realnych
dzialan (nie tylko jezykowych) na rzecz szeroko rozumianej ochrony $rodowiska,
co w wymierny sposob przektada si¢ na rozwijanie postaw proekologicznych réwniez
w ramach zaje¢ z drugiego/kolejnego jezyka obcego.

Uwagi koncowe

Na podstawie wynikéw przeprowadzonych badan mozna sformulowac kilka ogdlnych
wnioskow. Przede wszystkim materialy przeznaczone do nauki drugiego/kolejnego
jezyka obcego w szkole ponadpodstawowej pozwalaja na ksztalcenie postaw pro-
ekologicznych ucznidéw. Analiza podrecznikdéw z wybranych serii przeznaczonych
do nauki jezyka francuskiego jako drugiego/kolejnego jezyka obcego dla (starszej)
mlodziezy i dorostych pokazata, ze autorzy odczuwajg potrzebe wlaczania elemen-
tow edukacji ekologicznej do proponowanych tresci tematycznych, cho¢ sposoby
prezentacji tych ostatnich, jak i proponowane techniki pracy moga sie od siebie
rozni¢. Ponadto, materialy koncentrujace sie na tresciach ekologicznych pojawiaja
sie przewaznie w ramach mniejszych lub wiekszych jednostek uczeniowych (spo-
radycznie jako osobne teksty) i dotycza najbardziej aktualnych problemoéw, wsrod
ktérych dominujg zagadnienia zwigzane z szeroko rozumiang ochrong przyrody,
podejmowaniem zachowan proekologicznych w zyciu codziennym czy konsekwen-
cjami zmian klimatycznych. Wérdd dziatan jezykowych towarzyszacych wprowa-
dzaniu zagadnien ekologicznych pojawiaja sie gtéwnie zadania zachecajgce uczacych
sie do przeanalizowania zaproponowanych tresci, wyrazenia swojej opinii na ich
temat w formie pisemnej lub ustnej badz podzielenia si¢ swoim zdaniem z innymi
cztonkami zespotu klasowego. I cho¢ ze wzgledu na dostepny repertuar srodkéow
jezykowych na poziomie ksztalcenia A2/A2+ potencjalne wypowiedzi uczacych
sie moga nie by¢ zbyt rozbudowane, to nalezy zaznaczy¢, ze proponowanie przez
autoréw analizowanych materiatéw glottodydaktycznych zadan, ktére pozwalajg na
rozwijanie $wiadomosci ekologicznej uczacych sie, jest niezwykle cenne i o tyle zna-
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czace, ze — jak pokazala szczegélowa analiza nowej wersji podstawy programowe;j
ksztalcenia ogolnego dla czteroletniego liceum ogdlnoksztalcacego i pigcioletniego
technikum - w aktualnej wersji dokumentu zagadnienia zwigzane z szeroko rozumiana
ochrona $rodowiska, a tym samym mogace przyczyniac si¢ do ksztalcenia postaw
proekologicznych uczacych sie¢, sa obecne w szczegélowych tresciach nauczania
drugiego/kolejnego jezyka obcego nowozytnego tylko w przypadku jego nabywania
wedltug wariantu II1.2.
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