»Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego” 2022,
t.31,s.1-20
ISSN 2353-9577
https://doi.org/10.31261/TPDJP.2022.31.01

Opublikowano: 9.11.2022

ALINA MITEK-DZIEMBA
@ https://orcid.org/0000-0002-6900-3387

Uniwersytet Slaski w Katowicach

Ekoglottodydaktyka?
Analiza tresci podrecznikow
do nauki jezyka angielskiego jako obcego
w $wietle zalozen krytyki ekologicznej”

Environmental education in foreign language learning?
Examination of the contents of EFL books
in the light of ecocritical theory and its assumptions

Abstract: The article is aimed at providing the theoretical background for the foreign language (ESL)
environmental education, which is sought in the early manifestations of the environmental movement,
as well as presenting the main assumptions of ecological criticism as a benchmark for the educational
practice whose major objective is to instil environmental awareness in students at the time of the climate
crisis. The second part of the paper includes an analysis of environmental contents in Polish schoolbooks
used in the ESL classroom at intermediate and advanced levels. The authors™ decisions regarding the
presentation of ecological topics and climate change issues are then investigated in terms of its compli-
ance with ecocritical claims and its support of activist and emancipatory attitudes. The analysis seeks to
indicate the best methods and ways of pursuing critical environmental pedagogy which would be able
to rise to the challenges of the Anthropocene.

Keywords: ecocriticism, environmental awareness, environmental ethics, climate change, critical pe-
dagogy

Abstrakt: Celem artykulu jest proba wypracowania teoretycznych podstaw dla ekoglottodydaktyki (w ob-
szarze nauczania jezyka angielskiego), ktorych poszukuje sie we wczesnych manifestacjach ruchu $ro-
dowiskowego, a takze proba przedstawienia gléwnych zalozen krytyki ekologicznej jako podstawowego
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punktu odniesienia praktyki edukacyjnej, ktéra ma na celu rozwdj swiadomosci ekologicznej uczniow
w dobie kryzysu klimatycznego. W drugiej czesci tekstu poddano analizie tresci srodowiskowe w polskich
podrecznikach szkolnych do nauki jezyka obcego (angielskiego) na wyzszych poziomach zaawansowania.
Decyzje autoréw tych podrecznikéw w zakresie prezentacji tematow zwigzanych z ekologia i ze zmiang
klimatu sa tu badane pod katem uwzglednienia postulatow ekokrytyki i mozliwo$ci wspierania postaw
aktywistycznych oraz emancypacyjnych. Ma to stuzy¢ wskazaniu najlepszych metod i drog realizacji
krytycznej pedagogiki ekologicznej na miar¢ wyzwan antropocenu.

Stowa kluczowe: ekokrytyka, $wiadomo$¢ ekologiczna, etyka srodowiskowa, zmiana klimatu, pedago-
gika krytyczna

Wstep

Rozpoczac trzeba od autokrytyki tytutu tekstu. Przydanie przedrostka ,,eko-” kolejnej
dyscyplinie humanistycznego myslenia, cho¢ brzmi niewatpliwie atrakcyjnie (i z pew-
noscia nie jest pomystem autorki artykutu - por. Puppel, red., 2015; Sujecka-Zajac,
2020), nie wydaje si¢ niczym oryginalnym ani przefomowym. To, co ekologiczne
i srodowiskowe, jako forma refleksji nad radykalnymi przeobrazeniami przyrodni-
czego otoczenia w drugiej polowie XX wieku, toruje sobie przeciez droge w gaszczu
propozycji konceptualnych juz od kilku dobrych dekad. W polskiej refleksji filozo-
ficznej i literaturoznawczej tego rodzaju manifestow ,,zazielenienia” (greening) akade-
mickiej refleksji mozna naliczy¢ od czaséw politycznej transformacji rownie wiele co
w $wiecie anglojezycznej Akademii, cho¢ dzieje sie to ze sporym opdznieniem, a same
idee, podrézujac, nabierajg lokalnego kolorytu (zob. np. wezesne publikacje z zakresu
ekoestetyki: Wilkoszewska, red., 1992; Wilkoszewska, 2006). Zielonych trajektorii
w rodzimym humanistycznym mysleniu daje si¢ zreszta wyznaczy¢ wiecej niz ta,
ktérg przedstawiam ponizej — by¢ moze kazdy z polskich badaczy ukierunkowanych
srodowiskowo mogtby zaproponowac wlasna.

Perspektywa srodowiskowa obecna jest w filozofii od lat siedemdziesigtych XX wie-
ku, od kiedy kryzys ekologiczny ujawnit potrzebe glebszego przewarto$ciowania
ludzkich postaw wobec zwierzat pozaludzkich i naturalnego otoczenia w odpowiedzi
na postawione wowczas pytanie o zasadno$¢ nieograniczonego czerpania z zasobow
przyrodniczych, jak i powiazania definicji podmiotowosci moralnej z jednym tylko,
uprzywilejowanym gatunkiem. Dalo to asumpt do rozwoju podejscia eko- i biocen-
trycznego oraz powstania réznych odlamow ruchu animal liberation, z ktérych cze§é
inspiruje si¢ Benthamowskim utylitaryzmem, a cz¢$¢ pozostaje pod wplywem ujecia
Kantowskiego, akcentujacego przyrodzona, niezalezng od ludzkich sposobdw opisu
warto$¢ innych form Zycia. Rozwdj tych nurtéw prowadzi z jednej strony do od-
rzucenia gleboko zakorzenionych form gatunkowizmu (faworyzowania intereséw
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gatunku ludzkiego) oraz do ekstensjonizmu moralnego, czyli rozszerzenia zasiegu
ludzkiej aksjologii na inne podmioty odczuwajace (w gescie kontestujacym postawe
kartezjanska), a z drugiej do przyznania moralnej wartosci przyrodniczym cato$ciom
w rodzaju gatunkéw i ekosystemow, coraz bardziej zagrozonym niszczycielska dzia-
talnoscig cztowieka (Wawrzyniak, 2000: 51-55). W krajach Zachodu to bioetyczne
przewartosciowanie rzutuje takze na rozwdj ekokrytyki jako nowego modelu badan
humanistycznych i transdyscyplinarnych, odnoszacych sie do relacji pomiedzy rézne-
go rodzaju tekstami a Srodowiskiem. W pierwszym stadium tego rozwoju dominuje
ujmowanie natury jako dziewiczego terenu, ktory, cho¢ funkcjonuje w sgsiedztwie
oraz pod coraz wigkszg presja ludzkiej gospodarki, wcigz traktowany jest jako co$
osobnego, odmiennego ontologicznie od obszaru kulturowych dzialan i jako taki
bywa czesto idealizowany (zob. Tabaszewska, 2011: 206; Fiedorczuk, 2014: 24-26).

Cho¢ etyka srodowiskowa jako cze$¢ bioetyki (etyki stosowanej) rozwija sie prez-
nie w drugiej polowie XX wieku takze w Polsce (zob. Piatek, 1998), pozostaje poza
obszarem zainteresowan filozoféw kontynentalnych gtéwnego nurtu, zafascynowa-
nych ideami zwrotu jezykowego i panlingwistycznego konstruktywizmu. Panuje
postmodernistyczne przekonanie, ze natura — tak jak wszystko inne — jest wytworem
jezyka, projektowanym przez ludzkie wyobrazenia i dzialania. Mimo pewnej dozy
stusznosci jest to poglad zbyt jednostronny i otwarcie antropocentryczny, domagaja-
cy sie materialistycznej korekty. Zwiastunem zmian w tym zakresie staje si¢ miedzy
innymi neopragmatyczna propozycja estetyki ekologicznej sformutowana przez Krys-
tyne Wilkoszewska na przelomie lat osiemdziesigtych i dziewig¢édziesiatych ubiegtego
wieku na bazie koncepcji do$wiadczenia estetycznego amerykanskiego mysliciela
Johna Deweya, ktérego nazwisko jest skadinad dobrze znane teoretykom pedagogiki
(Wilkoszewska, 2003 [1991]). Koncepcja ta implikuje glebokie przeformulowanie
samego pojecia srodowiska; nie jest juz ono postrzegane jako ludzkie zewnetrze,
bierne otoczenie, przeciwstawiane aktywnosci ludzkiego podmiotu, ale jako jednos¢
czy tez calo$¢ przeplywu witalnych energii, w ktdra wpisuje si¢ czlowiek i w ktdrej
rytmach ,doswiadczania” (experiencing) partycypuje. Jak w swoim komentarzu pisze
amerykanski filozof Arnold Berleant, inspirujgcy sie antydualizmem Deweya (Wil-
koszewska, 2016: 216):

Srodowisko [, The” environment], jedna z ostatnich pozostatosci po dualizmie
umysl-cialo, odlegle miejsce, ktére w naszym umysle dotad kontemplowane
bylo z oddali, zmienia si¢ teraz w ztozong sie¢ zwiazkow, relacji i ciagtosci
istniejgcych w ramach fizycznych, spotecznych i kulturowych uwarunkowan,
ktdre opisuja moje dzialania, reakcje i swiadomo$¢ i ktdre nadajg ksztalt i tre§¢
samemu mojemu zyciu. Albowiem nie istnieje $wiat zewnetrzny. Nie istnieje
zewngtrze. Nie ma tez zadnego wewnetrznego sanktuarium, w ktérym moge
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szuka¢ schronienia przed wrogimi zewnetrznymi sitami. To, co postrzega
(umyst), jest aspektem tego, co postrzegane (ciala), i odwrotnie; osoba i $ro-
dowisko stanowig kontinuum (Berleant, 1992: 4)",

Ekoestetyka pragmatyczna odrzuca wiec dualizm i uprzedmiotowienie natury na
rzecz czego$, co dzi$ nazwaliby$Smy pozaludzka sprawczoscig i wielokierunkowsa
interakcjg: mamy tu do czynienia z procesem, ktéry polega na modyfikowaniu oto-
czenia na réwni z byciem modyfikowanym, na wspdlstwarzaniu $wiata przez rézne
jego sily i komponenty, zaréwno ozywione, jak i nieozywione. W swoim czasie od-
rzucana jako witalistyczny anachronizm Deweyowska wizja natury jako procesow
doswiadczania brzmi wiec nieoczekiwanie odkrywczo, w duchu eko- i biocentryzmu
(por. Mitek-Dziemba, 2014: 75-79). Nic dziwnego wigc, Ze to nowe, niedychoto-
miczne pojmowanie srodowiska znajdzie wkrotce kontynuacje w kolejnych sposo-
bach zainteresowania humanistyki ekologia: w ekokrytyce, geopoetyce i oikologii,
studiach ludzko-zwierzecych, posthumanizmie czy nowym materializmie. Nurty
te na przestrzeni ostatnich dwudziestu lat prébuja ,,ustawi¢” nowe tlo kontekstual-
ne dla sposobu uprawiania humanistyki: juz nie czlowiek kontra reszta przyrody,
na tle ktorej rozgrywaja si¢ wazkie kulturowo dokonania homo sapiens, ale wielo-
gatunkowa wspolnota uwzgledniajaca dominujgcg ludzka aktywnosé w perspekty-
wie, w ktdrej dazy si¢ do podwazenia i zatarcia antropocentrycznych dualizméw, do
pokazania niezaleznej warto$ci bytéw przyrodniczych, a nawet do wyartykutowania
pozaludzkich intereséw i dzialan. I mimo wielu réznic - w metodologii, w sposobie
okreslania przedmiotu badan i ustosunkowywania sie do wspotczesnosci, nurty te
taczy z pewnoscig postawa zaangazowania, motywowana namystem etycznym chec
zmiany tego, co w $rodowiskowej historii czlowieka wydaje si¢ wypaczone, a na-
wet swoista ,emancypacja’ natury, ktorej czlowiek jest integralng czescia, a ktorej
dalszemu bytowi w znaczacy sposob zagraza. Istotng ceche humanistyki ekologicznej
stanowi takze jej podatnos¢ na kontaminacje i krzyzowanie si¢ z innymi obszara-
mi nauki (naukami przyrodniczymi, naukami o zyciu) z jednej strony, a z drugiej -
otwarto$¢ na my$lenie rdzenne, wyrastajace z innych niz zachodnia czy europejska
tradycji (zob. Domanska, 2013: 19-21).

Opisuje to wszystko nie tylko dlatego, ze od lat przygladam si¢ kolejnym odslonom
humanistycznego zainteresowania $rodowiskiem i zaangazowania w dzialanie na
rzecz odwrocenia jego postepujacej destrukgji, ale takze dlatego, ze w moim przekona-
niu wszelkie proby wkomponowania w programy edukacyjne tresci srodowiskowych
i zwigzanych z ekologig — przy zatozeniu pewnego ich dystansu wobec ideologicznego
zaangazowania — podazajg bardzo podobng drogg, co zarysowane wcze$niej, stop-

1 Jedli nie podano inaczej, cytowane fragmenty podaje we wlasnym przekladzie.
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niowo wylaniajagce si¢ nurty myslenia o ekologicznej humanistyce. Co wigcej, idac
w ich $lady, natrafiaja na podobne bariery i problemy, ktdrych rozwigzanie warunkuje
skutecznos$¢ proekologicznej edukacji. Oczywiscie, szkolna edukacja proekologiczna,
a w szczegdlnosci ekoglottodydaktyka, ma dylematy dla siebie swoiste, wynikajace
z ram formalnych i narzuconych odgérnie ograniczen samego procesu ksztalcenia.
Niemniej jednak decydujgce wydaje mi sie tutaj przeformutowanie pewnych postaw
i przyzwyczajen tkwigcych w jezyku i kulturze, ktore od zawsze byty czgécig programu
krytyki ekologicznej. Uwazam takze, iz ocenianie tresci ekologicznych zawartych
w podrecznikach, w tym podrecznikach do nauki jezyka obcego, tylko w odniesieniu
do obecnego etapu §wiadomosci ekologicznej, nawigzujacej do alarmujacego stanu
srodowiska w dobie kryzysu klimatycznego, jest pewnym przeskokiem myslowym.
Powinno si¢ raczej bra¢ pod uwage trwajacg od dluzszego czasu ewolucje postaw
wobec ekologii i klimatu, ktérej przystankiem koncowym jest dopiero zjawisko my-
$lenia antropocenicznego. Proponuj¢ zatem przyjrze¢ si¢ prezentowanym tresciom
z punktu widzenia zatozen krytyki ekologicznej, ktorej radykalizacje lub - jak chcg
niektorzy — ostatnia, czwartg fale stanowi refleksja na temat antropogenicznej zmiany
klimatu oraz jej druzgocacych konsekwencji (por. Ubertowska, 2018).

Krytyka ekologiczna a edukacja szkolna:
zalozenia, postulaty, diagnozy

W powyzszym omodwieniu przedstawitam najwazniejsze obszary humanistycznego
mys$lenia ukierunkowanego $rodowiskowo, wskazujac na wezesne diagnozy kryzysu
ekologicznego formulowane przez myslicieli z kregu etyki $rodowiskowej, ruchu
wyzwolenia zwierzat oraz ekoestetyki. W dalszej czgsci tekstu chcialabym krétko
rozwazy¢ gléwne zalozenia krytyki ekologicznej, ktére w moim mniemaniu maja
bezposrednie przelozenie na praktyke edukacyjna, a mozliwos¢ ich realizacji niesie
z sobg obietnice rozwoju poglebionej $wiadomosci ekologicznej w dobie antropocenu.
Szczgsliwie, jak wkrotce zobaczymy, czg$¢ z tych postulatow jest juz implicite obecna
i realizowana w najnowszych wydaniach podrecznikéw szkolnych do nauki jezyka
angielskiego. Ich eksplicytna artykulacja mogtaby zatem, jak sadze, pomdc zaré6wno
autorom ambitnych podre¢cznikoéw, jak i nauczycielom przedmiotéw jezykowych jesz-
cze bardziej Swiadomie wspiera¢ postawy proekologiczne i emancypacyjne oraz pro-
mowac wlasciwa, poparta naukowymi dowodami wiedzg na temat stanu srodowiska.
W szczegolnosci jest to konieczne w obliczu ciaglej spolecznej dezinformacji, bedacej
efektem ubocznym funkcjonowania mediéw spotecznosciowych oraz szerzenia si¢
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dyskurséw sceptycznych na temat zmian klimatycznych, ktore sa pochodng zaréwno

jednostkowych strategii wyparcia, jak i cze¢$cig zaplanowanych oraz, co gorsza, spon-

sorowanych kampanii podwazajacych fakty czy ustalenia naukowe”. Podnoszenie
swiadomosci ekologicznej i zwalczanie dezinformacyjnego chaosu maja w dzisiejszej
rzeczywisto$ci edukacyjnej charakter komplementarny.

Jak pisze Julia Fiedorczuk, do gtéwnych zatozen projektu krytyki srodowiskowe;j
jako humanistycznej odpowiedzi na poglebiajacy si¢ kryzys ekologiczny zaliczy¢
nalezy ,badanie i rozmontowywanie skostnialych konstrukeji konceptualnych doty-
czacych pozaludzkiej natury” (Fiedorczuk, 2014: 16). Mozna jednak powiedzie¢, ze
owe skostniale wyobrazenia nie wytonily si¢ przed oczyma badaczy od razu, a sama
ekokrytyka przej$¢ musiala przez szereg etapdéw rozwojowych, aby moc wreszcie
odda¢ sprawiedliwos$¢ ogromnej historycznej i geograficznej ztozonosci pojecia na-
tury w praktykach dyskursywnych réznych spoteczenstw. Zwyklo sie porzadkowaé
rozwoj ekokrytycznego myslenia, podobnie jak feminizmu, za pomocg porecznej
metafory fal, ktdre nie tylko kolejno ,,zagarniajg” wspomniany obszar badawczy, lecz
takze w oczywisty sposob wspolistniejg, zatamujg sie i mieszaja. Ich nastepowanie
i $cieranie sie z sobg najlepiej dokumentuje proces wylaniania si¢ i dostrzegania
kolejnych probleméw w relacjach czlowiek — sSrodowisko. Bardzo krétko chcialabym
wiec wskazac tutaj cechy charakterystyczne kazdej z trzech lub czterech uznanych juz
w literaturze przedmiotu faz rozwoju ekokrytyki (Tabaszewska, 2018; Ubertowska,
2018, 2020).

1. Pierwsza fala, datowana na lata sze$¢dziesigte-siedemdziesiate XX wieku, zwigza-
na byla z nowym sposobem lektury dziet literackich, ktory podkreslat znaczenie
natury jako dzikiej, dziewiczej przestrzeni, usytuowanej w opozycji do $wiata
czlowieka. Pozytywnym efektem tego zjawiska byto samo wydobycie natury z ,,tta”
i podkreslenie znaczacej roli, jaka pelnila wobec ludzkich aktoréw (stad reinter-
pretacje klasycznych dziet literackich). Ow powrdt (do) natury byt jednak czesto
uwiklany w ideologie pastoralizmu (sentymentalistyczne traktowanie natury jako
przestrzeni nieskazonej ludzka interwencja, z jednej strony motywujace do uciecz-
ki przed zepsuciem cywilizacji, z drugiej zas do portretowania $wiata cywilizacji
jako dystopii — por. Mitek-Dziemba, 2014: 82), a takze obcigzony dychotomicznym
mysleniem odbierajacym przyrodzie wszelka sprawczos¢.

2. Druga fala manifestowala swojg obecnoé¢ w latach dziewigédziesigtych XX wieku
i pozniej, a wiec rozwijala sie jednoczesnie z pojawieniem si¢ réznych zniuansowa-
nych obszaréw badan kulturowych, takich jak studia postkolonialne, genderowe

2 Na okreglenie tworcow tych kampanii Ewa Binczyk postuguje si¢ terminami ,handlarze watpli-
woéci” i ,producenci sceptycyzmu na zlecenie”, odnoszac si¢ do znanej ksigzki Naomi Oreskes i Erika
M. Conwaya Merchants of Doubt z 2010 roku (zob. Oreskes, Conway 2010; Binczyk, 2018: 196, 204).
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czy etniczne. Fakt ten rzutowal na rozumienie przedmiotu i metodologii badan
$rodowiskowych, ktdre zyskaly wowczas lokalne umocowanie i $wiadomos$¢ ko-
lonialnego czy imperialnego kontekstu. Do glosu zaczela tez dochodzi¢ kwestia
sprawiedliwosci ekologicznej, a pojecie natury zostalo zredefiniowane jako od
poczatku okreslone przez dziatalno$¢ czlowieka (stad przedmiotem analizy w tym
okresie staly sie takze srodowiska przeksztatcone, zanieczyszczone, ,nienaturalne”).

3. Trzecig fale ekokrytyki, ktora doszla do gtosu w pierwszej dekadzie XXI wie-
ku, mialoby znamionowa¢ uzyskanie §wiadomosci ponadnarodowej, globalne;j:
pojawienie si¢ kwestii antropogenicznych zmian klimatu, $wiadomo$¢ zaniku
bioréznorodnosci i bezprecedensowych kosztéw ponoszonych przez naturalne
srodowisko, poczucie zblizajacej sie katastrofy czy apokalipsy oraz poszukiwanie
kulturowych sposobow i $srodkéw ekspresji tej sSrodowiskowej traumy. W tym
czasie pojawily sie takze bardziej wyspecjalizowane, komparatystyczne studia
srodowiskowe, eksplorujace tematyke srodowiskowa w obszarze sztuk wizualnych,
popkultury, filmu, muzyki czy nowych medidéw i podkreslajace afektywny wymiar
relacji cztowiek - (utracona) natura.

4. Czwarta fala (wyrdzniana jedynie przez niektérych badaczy, przez innych wpi-
sywana w fale trzecig) rozwija si¢ wspolczesnie pod znakiem nowego materiali-
zmu, ciemnej ekologii Timothyego Mortona i dyskurséw antropocenu. Mialaby
przygladac si¢ naturze jako miejscu zderzania sie historii cztowieka i geohistorii,
ktérego pojecie wykracza poza mozliwosci ludzkiej wyobrazni, a takze mate-
rialno-semantycznym splotom istnien i znaczen, jakie objawiajg si¢ w miejscach
postnaturalnych, zdegradowanych, ,w sytuacji statej nieprzewidywalnosci, kata-
strof klimatycznych, narastajacych nieréwnosci cywilizacyjnych i ekonomicznych”
(Ubertowska, 2018: 34).

Rozpisana w ten sposob, wedle prostej chronologii, problematyka ekokrytyczna
pozwala wlasciwie naswietli¢ stopniowy rozwoj swiadomosci ekologicznej badaczy
oraz wyodrebni¢ kwestie, ktore nabieraja szczegdlnej wagi w kontekscie praktyki
edukacyjnej. Analogia ta wspiera si¢ na zalozeniu, Ze myslenie krytyczne, ktdrego
umiejetno$¢ majg za zadanie wyksztalcic instytucje edukacyjne, podazaé bedzie droga
podobng do tej charakteryzujacej rozwdj ekokrytyki, stawiajac sobie za cel prze-
zwyciezanie rozmaitych uproszczen, myslowych klisz i uprzedzen w odniesieniu do
$wiata natury ozywionej i nieozywionej. W szczegdlnosci chodzitoby tu o odejscie
od rozumienia natury jako biernego przedmiotu, miejsca estetycznej kontemplacji
lub egzotyzacji z jednej strony, a nieograniczonego rezerwuaru zasobow stuzacych
czlowiekowi i jego ekspansji z drugiej. Istotne wydaje si¢ takze potozenie nacisku na
kontekst historyczny i spoleczny (zwlaszcza lokalny), tak aby umozliwi¢ uczacym sie
namyst nad rola, jaka naturalne $rodowiska i sposoby ich wartosciowania odegraty
w procesach o charakterze kolonialnym lub odgrywaja nadal, na przyklad w utrwa-
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laniu modelu gospodarki neoliberalnej. Innymi stowy, gtéwnym zamierzeniem tego
projektu bytoby stworzenie alternatywy dla dotychczasowej edukacji skupionej je-
dynie na zachowawczo rozumianej ,ochronie srodowiska”, alternatywy w postaci
krytycznej pedagogiki ekologicznej, ktdra pozwoli zmierzy¢ sie z radykalnym wy-
zwaniem kryzysu klimatycznego poprzez glebokie zrozumienie jego zrodet i wyzwoli
poczucie nie tylko jednostkowej, ale takze wspolnotowej sprawczosci.

Nauczanie jezyka obcego
jako obszar realizacji pedagogiki ekologicznej

Mogloby sie wydawac, ze nauczanie jezyka obcego nie daje mozliwosci do tego ro-
dzaju krytycznej edukacji ekologicznej - jest przeciez skupione gtéwnie na przekazie
wiedzy gramatyczno-stownikowej oraz rozwoju umiejetno$ci rozumienia i produkeji
mowy. Postaram si¢ jednak wykaza¢, ze przy odrobinie dobrej woli i pewnej dozie
wysilku (ze strony autora podre¢cznika, ale przede wszystkim samego nauczycie-
la przedmiotu) nawet w tego rodzaju dydaktyce moze nastepowa¢é przekaz znacza-
cych tresci edukacyjnych, ktére bedg zasadniczo ksztaltowa¢ nawyki myslowe
uczacych si¢ oraz wplywac na ich obraz $wiata. Sadz¢ bowiem, ze — wbrew potocz-
nemu obrazowi lekcji jezykowej jako mechanicznego odtwarzania stowek i struk-
tur — prezentacja element6w jezyka obcego i przyswajanie ich przez uczacych sie jest
doskonalg okazja do krytycznej edukacji srodowiskowej wtasnie dlatego, ze lekcja
taka staje si¢ czgscig globalnej dyskusji o kondycji ziemskiej planety, dyskusji toczacej
sie w jezyku innym niz rodzimy (zwlaszcza jesli ten jezyk sam ma imperialng prze-
szto$¢). Jest tez dla mnie oczywiste, Ze wzmocnieniu tego przekazu sprzyja¢ bedzie
emocjonalne zaangazowanie, ktére dla wielu mlodych ludzi stanowi naturalng po-
stawe w reakeji na nasilajgce sie symptomy kryzysu klimatycznego, w szczegoélnosci
jesli te ostatnie bezposrednio dotykajg ich Zycia.

To, co bede chciala przedstawi¢ w ponizszych rozwazaniach, opiera¢ sie bedzie
na analizie Zrodet dwojakiego rodzaju. Pierwsze, i chyba wazniejsze, zrodto stanowia
podreczniki do nauczania jezyka angielskiego trzech réznych wydawnictw, najbar-
dziej popularnych na polskim rynku (Pearson, Macmillan, Oxford University Press),
ktore zostaly stworzone w celu realizacji podstawy programowej w szkotach sred-
nich (liceum lub technikum) na réznych poziomach zaawansowania (od Bl do C1).
Drugie zrédlo, komplementarne i, jak sadze, stanowigce ciekawy kontrapunkt dla
gléwnego zestawu podrecznikow, obejmuje ksigzki wykorzystywane do nauczania na
tych samych poziomach w ramach edukacji pozaszkolnej, platnej i prowadzacej naj-
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czgsciej do uzyskania certyfikatu jezykowego, takiego jak najbardziej rozpoznawalny
w Polsce dyplom Cambridge. W przeciwienstwie do podrecznikéw szkolnych pub-
likacje z drugiej grupy nie sa tworzone w odniesieniu do jasno wskazanego zakresu
tematycznego, a raczej odzwierciedlaja subiektywne przekonania ich autoréw o tym,
co dla uczacego si¢ na poziomie $redniozaawansowanym i zaawansowanym jest
niezbedne w zakresie wiedzy jezykowej i $wiadomosci kulturowej zwigzanej z obsza-
rem uzycia i oddzialywania uczonego jezyka. Zwazywszy na pozycje angielszczyzny
jako jezyka globalnego i wszechobecnego w aspekcie ekonomicznym, gospodarczym
i politycznym, mozna ze spora dozg prawdopodobienstwa przyja¢é, iz ewentualna
obecnos¢ tresci srodowiskowych i ekologicznych w podrecznikach przygotowuja-
cych do uzyskania certyfikatu jest wynikiem pojawiania si¢ tej tematyki w gtéwnym
nurcie zainteresowan mi¢edzynarodowej spotecznosci anglojezycznej oraz sygnatem,
iz ma miejsce stopniowe upowszechnianie si¢ ,,zielonych” postaw, a takze spoleczna
infiltracja wiedzy o kryzysie klimatycznym.

Wracajac jednak do podrecznikéw szkolnych, podstawa programowa w zakresie
jezyka obcego nowozytnego na trzecim etapie edukacji (wedtug Rozporzadzenia Mi-
nistra Edukacji z dnia 30 stycznia 2018 r.) przewiduje uzyskanie bieglosci na poziomie
B1+/B2 w zakresie podstawowym, B2+/C1 w zakresie rozszerzonym oraz C1+/C2 dla
oddziatow klasowych w liceach i technikach dwujezycznych (jest tak oczywiscie
w przypadku kontynuacji nauczania jezyka po szkole podstawowej). Wymagania
ogolne obejmuja znajomos¢ srodkow jezykowych (w réznym stopniu, od sredniej do
bardzo bogatej), rozumienie i tworzenie wypowiedzi, reagowanie na komunikaty i ich
przetwarzanie z uzyciem jezyka ojczystego. Bardziej interesujace niz ogélne wskazania
s3 tu jednak zakresy tematyczne, wérdd ktorych — niemal na koncu listy - figuruje
$wiat przyrody, a w jego ramach takie czlony, jak: ,,pogoda, pory roku, klimat, rosliny
i zwierzeta, krajobraz, zagrozenia i ochrona srodowiska naturalnego, kleski zywioto-
we’, w wersji rozszerzonej zas$ takze ,,katastrofy ekologiczne i przestrzen kosmiczna’.
Jest to rozbudowana wersja listy obowigzujacej w swoim zasadniczym ksztalcie juz
w szkole podstawowej, przy czym czlony dodane obejmujg wlasnie tematyke zjawisk
klimatycznych, klesk zywiotowych i katastrof ekologicznych, a wiec watki kluczowe
dla zrozumienia istoty kryzysu klimatycznego. Do umiejetnosci niezbednych, oprocz
znajomosci stownictwa z tego zakresu, autorzy rozporzadzenia zaliczajg takze posia-
danie pewnego zasobu wiedzy kulturowej o krajach i spoteczenstwach postugujacych
sie danym jezykiem oraz rozumienie kontekstu ,lokalnego, europejskiego i global-
nego’ uzycia jezyka wraz z niezbedna ,wrazliwoscig miedzykulturowq”. Wydaje si¢
wiec, ze z punktu widzenia konstrukcji podstawy programowej nie ma tu przeszkod -
autorzy podrecznikéw moga dowolnie siega¢ po tresci dotyczace zmiany klimatycz-
nej na poziomie globalnym, europejskim, krajowym i lokalnym, a ich obecno$¢ jest
wrecz pozadana jako element stuzacy zrozumieniu kluczowych przemian kulturowej
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mentalnosci anglojezycznego $wiata i ich nieuchronnego przenikania do rodzime;j
kultury, co samo w sobie stanowi interesujacy punkt wyjscia krytycznej debaty, mo-
gacej zaangazowac¢ umysly uczniow.

Jak realizacja tych wskazan wyglada w wykonaniu autoréw kilku przegladanych
przeze mnie podrecznikow? Trzeba powiedzied, ze roznie. Pocieszajacy jest fakt, ze
tresci dotyczacych ekologii i zmian klimatu mozna znalez¢ na ich kartach — pomijajac
same zagadnienia opisu srodowiska — naprawde wiele. Wydaje si¢, Ze w tym zakresie
tworcy koncepcji ksiazek podazaja droga metodologii CLIL (Content and Language
Integrated Learning), ktora zaklada integracje uczenia jezyka z przekazem wiedzy
przedmiotowej, jednoczesny przekaz tresci $cisle jezykowych - jak nauka swobodnej
komunikacji, rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstu, stowotworstwa, elementéw
gramatyki — i merytorycznych, opartych na stanie wspolczesnej wiedzy o interakcjach
czlowieka ze $rodowiskiem (zob. na ten temat Nawrot-Lis, 2020). Mimo zZe artykuly
zamieszczane na kartach podrecznikéw do nauki jezyka maja czesto charakter przy-
czynkarski, analizowane przeze mnie teksty o tematyce $srodowiskowej nie budza
raczej watpliwosci co do swoich naukowych podstaw’. W kilkunastu przejrzanych
podrecznikach znalaztam tylko jedno krétkie ¢wiczenie, ktore zawierato tresci ana-
chroniczne z punktu widzenia dzisiejszej wiedzy na temat $srodowiska (skupialo si¢
bowiem na pojeciu dziury ozonowej, gtoszac umiarkowany optymizm co do stanu
srodowiska)®. W innych przypadkach informacje i fakty przedstawiono rzetelnie,
w jezyku wlasciwym tekstom popularnonaukowym, a to, jak bardzo prezentacja ta
byla pogtebiona, pozostawalo w zwigzku z poziomem je¢zykowym uczacych si¢ oraz
ze stopniem zlozonosci konstrukeji gramatyczno-stownikowych, ktére mogly zostaé
przez uczniéw zrozumiane. Nie oznacza to jednak, ze do sposobu przedstawienia
w analizowanych podrecznikach tresci ekologicznych i zwigzanych ze zmiang klima-
tyczng nie mozna mie¢ zadnych zastrzezen.

W konstrukeji typowego rozdzialu na temat srodowiska naturalnego w podreczni-
ku szkolnym do nauki jezyka angielskiego na poziomach od B1 do C1, analizowanej
na podstawie propozycji wydawnictw Pearson, Macmillan i Oxford University Press,
wyrézni¢ mozna zazwyczaj nastepujace elementy:

3 'W znakomitej wiekszo$ci zawarte w podrecznikach artykuly prezentowaly znang uczniowi wiedze
popularnonaukowg na temat srodowiska i jego zagrozen, uzupelniong o ciekawostki biologiczne i geo-
graficzne. Przykladem moze by¢ tu tekst Alien Invaders z podrecznika Vision 1 na poziomie A2 opisujacy
obecne w krajach anglojezycznych (Wielkiej Brytanii, Australii i Nowej Zelandii) gatunki inwazyjne oraz
wyjasniajacy mechanizm zmian biosfery pod ich wptywem (Quintana, Duckworth, 2019: 78).

4 ‘W rozdziale po$§wieconym zmianom $rodowiskowym w ksiazce Gold Experience na poziomie B2+
w sasiadujgcych z soba sekcjach przedstawione zostaly pomysty relokacji gatunkéw zagrozonych (tekst
pod dos¢ beztroskim tytutem Let’s FedEx polar bears to the South Pole [Wyslijmy Fedexem niedzwiedzie
polarne na Biegun Poludniowy]) oraz wizje regenerujacej sie ,dzieki wysitkom globalnym” dziury ozono-
wej. W obydwu tekstach zabraklo krytycznego naukowego komentarza (Walsh, Warwick, 2018: 122-123).
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1. Prezentacje¢ interesujacych faktoéw przyrodniczych, ciekawostek dotyczacych zwie-
rzat (czasem gatunkow zagrozonych), co dokumentowa¢ ma niezwyklos¢ swiata
natury i prowadzi¢ do wniosku o jego unikalnej wartoéci / potrzebie ochrony
bioréznorodnosci (podreczniki Gold Experience wydawnictwa Pearson: Alevizos,
Gaynor, Roderick, 2018; Beddall, Roderick, 2018; Boyd, Edwards, 2018; Boyd,
Walsh, Warwick, 2018; Walsh, Warwick, 2018).

2. Opis $wiata przyrody nieozywionej, najczesciej przez pryzmat zjawisk pogody
(w roznych porach roku) i wystepujacych w réznych zakatkach Ziemi klesk zywio-
fowych, jak tsunami (z naciskiem na wyjatkowos¢ tej sytuacji i przyktady boha-
terskich dziatan podejmowanych w celu ratowania ludzkiego zycia) (podreczniki
Password wydawnictwa Macmillan: Rosinska, Edwards, 2015, 2016; Rosinska,
Manin, 2017).

3. Przedstawienie réznych form kontaktu czlowieka z przyroda — od prostych, lokal-
nych wypraw (szkolne wycieczki krajoznawcze), przez wizyty w rodzimych lokali-
zacjach, gdzie udostepniane sg zwiedzajacym egzotyczne gatunki rolin i zwierzat
(ogrody zoologiczne, ogrody botaniczne, oceanaria, delfinaria), po dalekie ekspedy-
cje do enklaw dzikosci, motywowane podrdznicza ciekawoscia badz pasja naukows.
Przedstawieniu temu towarzyszy zwykle prezentacja stownictwa z zakresu sztuki
przetrwania z dala od cywilizacji lub z zakresu turystyki (podreczniki Password:
Rosiniska, Edwards, 2015, 2016; Rosinska, Manin, 2017, i Vision: Quintana, Du-
ckworth, 2019; Sharman, Duckworth, 2019).

4. Tak skonstruowany ,szkielet” rozdziatu ksigzki wypelniany jest nastepnie stow-
nictwem dotyczacym pozadanych zachowan ekologicznych, w wigkszosci do-
brze juz znanych, bo dotyczacych indywidualnych zachowan konsumenckich:
potrzeby recyklingu i sortowania $mieci, oczyszczenia $rodowiska z nadmiaru
plastiku, unikania nadmiernej emisji dwutlenku wegla przez korzystanie z alter-
natywnych srodkéw transportu, oszczgdzania wody, niemarnowania Zywnosci,
przeciwdzialania zanieczyszczeniom. Zazwyczaj pojawia si¢ tu pewna porcja no-
wego stownictwa, ale raczej w charakterze slogandw: paliwa kopalne, wysypiska
$mieci, odnawialne zrodta energii, slad weglowy, gazy cieplarniane, wymieranie
zwierzat, topniejaca pokrywa lodowa, zmiana klimatu.

Wiaczenie tresci ekologicznych do rozdzialéw dotyczacych $wiata przyrody jest
bez watpienia czyms$ pozytywnym. Analizujac te tresci i sposob ich prezentacji w pod-
recznikach, warto jednak zauwazy¢, ze realizacja programu nauczania, oprocz zapo-
znania uczacych si¢ z odpowiednim zakresem stownictwa, niesie z sobg okreslone
sposoby warto$ciowania. W tym przypadku oznacza to nacechowany obraz przy-
rodniczego $wiata, ktéry wydaje si¢ wcigz nietkniety mysleniem ekokrytycznym.
Na podstawie zgromadzonego materiatu nietrudno doj$¢ do wniosku, ze w podrecz-
nikach dominuje spojrzenie oparte na dualizmach, gdzie przyroda stanowi tradycyjny
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obiekt kontemplacji, obszar rozrywki i relaksu lub ewentualnie ,,préby sil”, bywa tez
po prostu traktowana jako miejsce kontaktu z jaka$ forma dzikosci, cho¢ najczesciej
kontakt ten ma charakter zapo$redniczony czy spreparowany (jak podczas safari)’.
Prezentowana wiedza nie narusza w zaden sposob status quo, jedynie potwierdzajac
to, co uczacy si¢ znajg z obiegowych opinii: nowoczesny obraz czlowieka jako zdo-
bywcy natury, zdolnego poradzi¢ sobie z jej zmienno$cig i kaprysami. Co za tym idzie,
historia ludzka pozostaje tu oddzielona od historii naturalnej, a ta druga dotyczy
gltéwnie wydzielonych, odleglych i chronionych obszaréw. Niewatpliwie ludzka per-
spektywa jest jedyng uprawniong, wérdd kwestii palacych dla ludzkosci za$ znaczenie
ma gtéwnie to, co dotyczy cywilizowanego (europejskiego) $wiata.

W takim ujeciu widoczny jest juz nawet nie tyle brak zrozumienia dramatyzmu
obecnej sytuacji, ile brak $wiadomosci pewnych przewartosciowan, ktére w humani-
stycznym myséleniu o srodowisku dokonaly sie duzo wczesniej niz w ostatnich latach.
Z jednej strony mam tu na mysli tak podstawowe dla ekokrytyki zniesienie dychoto-
mii natura - kultura: dostrzezenie, Ze to, co naturalne, jest od dawna kulturowym kon-
struktem, a tak zwana dzika przyroda nie istnieje w stanie czystym (mit pastoralizmu),
czy tez dowarto$ciowanie $rodowisk hybrydycznych, na przykiad miejskich, jako
obszaru kohabitacji czlowieka z naturg (miasto jako zoopolis i biopolis). Z drugiej
strony zgodnie z postulatami drugiej fali ekokrytyki pojecie srodowiska funkcjonuje
obecnie jako czes¢ konkretnego kulturowego kontekstu, co powinno oznacza¢ na
przykiad dekonstrukeje niektoérych jego dawnych obrazéw jako anachronicznych
(post)kolonialnych lub eurocentrycznych mitéw. Zrozumienie tych przemian $wiado-
mosci ekologicznej wydaje mi sie kluczowe dla przygotowania gruntu pod wlasciwe
myslenie o obecnej destabilizacji klimatu i jej globalnych skutkach przyrodniczych czy
populacyjnych - i jest to istotna rekomendacja dla autoréw szkolnych podrecznikow.

Nieco inaczej wyglada kwestia udziatu tresci ekologicznych w materiatach i ¢wi-
czeniach skladajacych sie na zawarto$¢ podrecznikéw przygotowujacych do uzyskania
certyfikatu. Ma to dwie przyczyny - po pierwsze, podreczniki te nie sg przygotowywa-
ne na nowo wraz z kazdg zmiang podstawy programowej, a jedynie wtedy, kiedy zmie-

5 Dobrym przykladem cytowanego podejécia jest tre$¢ rozdziatu 9. z podrecznika Password 1, gdzie
uczen zapoznaje sie najpierw z krétkim tekstem dotyczacym katastrof naturalnych, w ktérym ktadziony
jest nacisk na ich nieprzewidywalnos¢ i ponoszone przez ludzi straty oraz przytoczone sg przypadki

»cudownych ocalen” podczas trzesienia ziemi czy tsunami (celem tej sekeji ksiazki jest przedstawienie
stownictwa). Nastepnie ¢wiczy umiejetno$¢ méwienia, komentujac to, jak bardzo interesujace i pozy-
teczne naukowo sg dla niego rézne formy kontaktu ze srodowiskiem: wycieczka do ogrodu botanicznego,
podpatrywanie ptakow, wyjazd na safari, jazda konna, wycieczka do oceanarium, nurkowanie na rafie
koralowej, lowienie ryb, ogladanie pokazu delfinéw czy wizyta w palmiarni. Projektuje takze wycieczke
krajoznawczo-turystyczng, pisze rozprawke na temat mozliwych przyczyn braku zaangazowania mlo-
dych ludzi w kwestie ekologiczne oraz sprawdza swoja wiedze stownikowo-gramatyczng w zadaniach
wykorzystujacych informacje na temat toksycznych roélin (Rosifiska, Edwards, 2015: 106-112).
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niaja si¢ wymagania egzaminacyjne lub format egzaminu ($rednio co okolo pie¢ lat).
Po drugie, nauka przygotowujaca do certyfikatu nie wigze si¢ z celami wychowaw-
czymi, jak ma to miejsce w szkole, autorzy podrecznikéw zas wystrzegaja sie podej-
$cia normatywnego, skupiajac si¢ na mozliwie bezstronnej prezentacji stownictwa
i struktur gramatycznych poprzez zapoznanie uczgcego si¢ z jak najszerszym zasobem
danych jezykowych, ktorych uzycie jest typowe dla danego poziomu znajomosci jezy-
ka. W tym celu czerpig oni z dyskursu publicznego obecnego w oficjalnych kanatach
informacyjnych, w mediach spotecznosciowych oraz w mowie potocznej, zachgcajac
do kreatywnej dyskusji nad padajacymi w przestrzeni spolecznej tezami i opiniami.

Analiza dwoch podrecznikéw stuzacych do nauki na poziomie C1: Expert wydaw-
nictwa Pearson oraz Keynote wydawnictwa National Geographic, pokazuje, ze tresci
srodowiskowe pojawiajg si¢ w nich w koniunkcji z innymi problemami okreslanymi
jako ,globalne” (Bell, Gower, 2014; Stephenson, Lansford, Dummett, 2016). Obok
postepujacej utraty bioréznorodnosci oraz trudnego losu gatunkéw zagrozonych
wyginieciem, klesk Zzywiotowych spowodowanych zmiang klimatu, kwestii zgubnych
nawykéw konsumpcyjnych i nadprodukeji $mieci, $ladu ekologicznego, zanieczysz-
czenia i kurczacych si¢ zasoboéw Ziemi czy szkodliwego wplywu turystyki na lokalne
ekosystemy prezentowane sg takie zjawiska, jak bezdomnos¢, bieda, przestepczosé,
migracje czy nieréwnosci na rynku pracy, ktore coraz czeéciej rowniez maja podtekst
srodowiskowy, ale ktérych rozumienie i doglebna analiza poddane s3 pod dyskusje
(w formie pytan i zadan otwartych). W niektérych podrecznikach na plan pierwszy
zdaje sie wysuwa¢ wlasnie che¢ sprowokowania debaty nad kwestiami budzgcymi
gwaltowne emocje i kontrowersje (takg role moze odgrywa¢ na przyklad zamiesz-
czony w podreczniku Expert artykutl dotyczacy sladu ekologicznego wynikajacego
z posiadania zwierzat domowych) bez narzucania jakichkolwiek rozstrzygnie¢. War-
tosciowanie przejawia si¢ raczej posrednio w doborze tresci oraz checi zapoznania
czytelnika z szokujacymi faktami dotyczacymi skali wptywu czlowieka na §rodowisko.
Taka wstrzemigzliwo$¢ wydaje sie zrozumiata, autorom ksigzek przygotowujacych
do uzyskania certyfikatow takze przydataby si¢ jednak poglebiona §wiadomo$¢ ekolo-
gicznej problematyki, gdyz nader czesto konstrukeja rozdzialéw przypomina w moim
przekonaniu ciag asocjacyjny: widoczne jest tu dosy¢ bezladne, hastowe zestawianie
pojec funkcjonujgcych w debacie publicznej. Brakuje rowniez niezbednej dla rozwoju
krytycznego myslenia kontekstualizacji ogolnie znanych sloganéw ekologicznych
poprzez ich osadzenie w konkretnych ramach geograficznych i historycznych, a tak-
ze bardziej aktualnych rozwazan na temat przyczyn destabilizacji klimatu, stoso-
wanych strategii wyparcia probleméw $rodowiska i zréznicowanej srodowiskowej
odpowiedzialnosci.

By odda¢ sprawiedliwos¢ autorom podrecznikéow szkolnych, warto jednak za-
uwazyé¢, ze te z nich, ktore zostaly napisane w ostatnich dwdch latach, wydaja si¢
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W przyspieszony sposob nadrabia¢ wspomniane zaleglosci. Analizujac serie podrecz-
nikow do liceum i technikum Focus. Second Edition z lat 2019-2021 (ostatnia cze$¢
serii zaoferowana zostala szkotom w roku szkolnym 2021/2022), zaobserwowalam
bardzo pozytywne zmiany, ktére potwierdzaja, ze krytyczna pedagogika ekologiczna,
jako pozbawione historycznych uprzedzen czy stereotypdw myslenie o srodowisku
i kryzysie klimatycznym, stanowi coraz czesciej jedng z akceptowanych form realizacji
programu szkolnego. Spdjrzmy, jaki znajduje to konkretny wyraz w prezentowanych
tresciach:

1.

Neutralny opis ustepuje miejsca postawie zaangazowania, ktdra artykutowana jest
nie tylko w samych tekstach i nagraniach, ale nawet w ¢wiczeniach gramatycz-
nych i stownikowych (typowy przyktad stanowi tu zadanie, w ktérym przy okazji
¢wiczenia sfownictwa mimochodem przedstawia si¢ dramatyczne dane liczbowe
dotyczace zmian klimatycznych; zob. Kay i in., 2020: 117).

Wskazuje sie przyklady pozytywnych inicjatyw na rzecz srodowiska, czasem bar-
dzo radykalnych (styl zycia zero waste), oraz zacheca do dyskusji. Podwaza si¢ tez
stereotypy dotyczace natury i zwierzat, aby sprowokowa¢ do przemyslenia relacji
miedzy czlowiekiem a innymi bytami (przyktadem moze by¢ tu tekst o zdolnos-
ciach kognitywnych zwierzat, majacy inicjowac dyskusje nad sposobem traktowa-
nia zwierzat udomowionych oraz zwierzat dzikich w zoo; zob. Kay i in., 2020: 119).
Poddaje si¢ pod dyskusje rozmaite innowacje technologiczne i rozwigzania majace
stuzy¢ poprawie stanu $rodowiska z punktu widzenia ich kosztéw czy obcigzen
dla jednostki.

Coraz czgéciej wyraznie identyfikowane sg glebokie zrodta kryzysu klimatycznego,
a takze jego organiczne powigzania z neoliberalizmem: nadmierny konsumpcjo-
nizm i nadprodukcja, rabunkowa gospodarka, monopolizacja rynku przez rolnic-
two typu przemystowego i wypaczenia w produkcji zywno$ci, nadmierny rozrost
transportu lotniczego, krétkowzroczne, ograniczone terytorialnie myslenie oraz
brak troski o przyszte pokolenia. Dostrzegane sa przy tym zgubne konsekwencje
zmian klimatu w wymiarze globalnym oraz lokalnym, i to nie tylko europejskim
(nier6wnosci spoteczne, przeludnienie, destabilizacja klimatu, ekstremalne zjawi-
ska pogodowe, zjawisko uchodzstwa klimatycznego, dramatyczna sytuacja zwie-
rzat — zob. Kay i in., 2019: 69). Takie powigzanie zjawisk, ich przyczyn i skutkow
jest szczegolnie pozadane z punktu widzenia ekopedagogiki krytycznej (zob. na
ten temat Walewicz, 2019: 59).

Padaja pytania o prawdopodobne scenariusze przysztosci, ale takze o mozliwos¢
pracy na rzecz zmiany sytuacji, zaangazowania na poziomie zaréwno indywi-
dualnym, jak i zbiorowym (na przykiad oddolne projekty na rzecz srodowiska
lokalnego, protesty ekologiczne, zachecanie do zmiany nawykéw konsumpcyj-
nych i zywieniowych, budujace przyklady obywatelskiej aktywnosci, pozytywne
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wzorce osobowe, pozytywna ocena aktywizmu oraz dziatan charytatywnych).
Co wazniejsze, w dyskusji pojawia si¢ perspektywa dtugoterminowa, rozciggajaca
sie nawet na kolejne pokolenia.

6. Podreczniki (dostosowane przez wydawnictwa migdzynarodowe do wymogdw sy-
stemu edukacyjnego w Polsce) uwzgledniaja coraz czesciej kontekst geograficzno-

-kulturowy, co sprawia, ze pytania o stan srodowiska i apele o zmian¢ brzmia

znacznie natarczywiej, a tym samym budza wigksze emocje (jak artykut na temat

jakosci powietrza w polskich miastach, zamieszczony w Repetytorium do szkot

ponadgimnazjalnych — Rosinska, Edwards, Inglot, 2018).

Pod wzgledem metodycznym na uwage w nowo wydanych podrecznikach do
nauki jezyka angielskiego zastuguja zwlaszcza:

1. Scista integracja tresci jezykowych i przedmiotowych, odrzucenie koncepcji ksztat-
cenia jezykowego jako uczenia umiejetnoéci umieszczonych w ,,przegrodkach”
i nauczania ,,pod testy” na rzecz myslenia holistycznego i budowania kulturowej
tozsamosci przez jezyk.

2. Korzystanie z najnowszych ustalen naukowych, sieganie do sprawdzonych zrédet
i danych liczbowych.

3. Stosowanie wlasciwych metod aktywizacji: dyskusja, prezentacja, praca nad pro-
jektem, na przyklad plakatem, praca z autentycznymi materialami; korzystanie
z atrakcyjnych form komunikacji, zaczerpnietych z mediéw spolecznosciowych
(memy, czaty, posty, blogi)®.

4. Ksztalcenie umiejetnosci krytycznego myslenia poprzez analize dyskursu neguja-
cego zmiany klimatyczne (w jedno z ¢wiczen wlgczone zostaly komentarze scep-
tykow klimatycznych, ktore nastepnie poddano dyskusji; zob. Kay i in., 2020: 122).

5. Uzycie formy literackiej narracji i formulowanie zadan wymagajacych kreatyw-
nosci/wyobrazni (doskonalym przykladem jest tu opowiadanie tworcze prezentu-
jace ,cykl zyciowy plastikowej butelki”, postugujace si¢ humorem i ironig, w ksigz-
ce Focus 4. Second Edition; zob. Kay i in., 2020: 117).

6 ‘W omawianych podrecznikach z serii Focus. Second Edition mozna znalez¢é wiele interesujacych
realizacji tego postulatu — przykltadem moze by¢ dyskusja nad najlepszym plakatem popularyzujacym
wiedze na temat zmian klimatu (Kay i in., 2019: 70), wykorzystanie filmowego bloga do pokazania eks-
tremalnych zjawisk pogodowych i ich wptywu na zycie lokalnych spotecznosci (Kay i in., 2020: 120-121)
czy zamieszczenie memu obrazujacego rozmowe krow, w ktdrej celnie spuentowano zwigzek hodowli
przemystowej z degradacjg $rodowiska (Kay i in., 2021: 102).
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Podsumowanie

Wydaje sig, ze nakreslone wyzej zmiany w sposobie ksztaltowania i wyrazania tresci
podrecznikéw jezykowych na podstawie obowiagzujacej od 2018 roku podstawy pro-
gramowej wskazujg na obiecujace przesuniecia w $wiadomosci ekologicznej ich auto-
réw. Zaczynaja oni zdawac sobie sprawe ze ztozonosci sytuacji w dobie antropocenu
i coraz czesciej siegaja po elementy dyskursu krytycznego wobec zachodniej retoryki
postepu, a zarazem dazacego do emancypacji natury. Coraz bardziej umiejetnie po-
ruszaja sie takze pomiedzy dwoma poziomami odniesien, ktdre do tej pory mogly sie
jawic jako przeciwstawne: poziomem myslenia globalnego, kosmopolitycznego (gdy
rozwazany jest los calej planety) oraz poziomem lokalnym, ktéry odwoluje sie do
tozsamosci regionalnej czy narodowej jako majacej szczegdlnie silny zwigzek ze zmia-
ng klimatu. Co wigcej, na podstawie scenariuszy zaje¢ zamieszczonych w ksigzkach
do nauki jezyka angielskiego w szkotach srednich mozna zaklada¢, ze beda to lekcje
dobrze osadzone w konkrecie, angazujace, uwspolczesnione, atrakcyjne wizualnie,
przeprowadzane w réznych sceneriach, a takze oparte na wykorzystaniu zréznicowa-
nych srodkéw dydaktycznych i metod wzmacniajgcych sprawczos$¢ uczacego.

Na szczeg6lng uwage zastuguje rowniez dostrzezona przeze mnie w analizowa-
nych podrecznikach metoda wprowadzania watkéw ekologicznych, ktdra chciatabym
tu nazwac za teoretykami studiéw zwierzecych ,,pedagogika dyskomfortu” (Lloro-
-Bidart, Banschbach, eds., 2019: 41). Polegataby ona na kwestionowaniu utrwalonych,
popularnych zachowan czy wygodnych przyzwyczajen - takich jak szkodliwe dla
srodowiska nawyki konsumpcyjne, sposoby spedzania czasu wolnego, odzywiania
sie oraz traktowania zwierzat — w celu wywolania afektywnej odpowiedzi. Spodzie-
wana reakcja (dysonans poznawczy, uswiadomienie uczacemu si¢ konsekwencji jego
postaw i wywolanie wigzacego sie z tym poczucia ,ekowiny”) miataby za zadanie
sprowokowa¢ uczniéw do dzialania, pozwalajac stopniowo wyeliminowac¢ to, co
stanowi gtéwna bolgczke czaséw kryzysu klimatycznego: bezczynnos¢ i brak spraw-
czo$ci w poczuciu, Ze ,,nic nie da si¢ zrobic”, bo ,,przyszto$¢ jest juz stracona’, albo
w przekonaniu, ze ,,jako$ to bedzie”, a ,,liczy sie to, co tu i teraz”. Réwnie wazna jak ta
zacheta do aktywizmu bylaby takze wpisana w ekokrytyczng edukacje proba zmiany
wizerunku natury i stosunku ludzi do otaczajacego ich $wiata na mniej antropocen-
tryczne, eurocentryczne i indywidualistyczne, a bardziej biocentryczne i wspélnotowe,
tj. zdeterminowane, by chroni¢ kazda forme zycia niezaleznie od tego, jak bardzo na-
rusza to dotychczasowy styl zycia czy interesy gospodarcze. W epoce ciaglego ryzyka
i nieprzewidywalno$ci, pesymizmu co do stanu srodowiska i powszechnej obojetnosci
na sprawy inne niz wlasne chcieliby$émy od naszych uczniéw uzyskac taka odpowiedz,
jaka pada na kartach podrecznika Focus 5, gdy rozwazane sg scenariusze przysztosci
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i potrzeba przedsiewziecia wspdlnych dzialan: ,,Even if this means we might not be
as prosperous as we are now; it is no excuse for failing to save the planet for future
generations” (Kay i in., 2021: 110).
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