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Abstract: The article discusses the issue of teaching Polish to students with migration experience. It also
presents the cultural component, often being a determining factor for the dynamic of acquiring the Polish
language and successive adaptation in Polish schools. The first part of the article is a brief overview of the
language proficiency dichotomy theory by Jim Cummins, the general characteristics of the school-taught
variety of language, as well as the potential difficulties/challenges that students may encounter during
everyday school lessons. The second part of the text provides examples of good practices — activities
that may support the acquisition of the language of school education among students, both in terms of
reading comprehension, writing papers, and universal practical solutions that can be used in all lessons.

Keywords: teaching students with migrant experience in Poland, teaching Polish as a foreign and second
language, Polish as a language of schooling

Abstrakt: Artykul przedstawia zagadnienie nauczania polszczyzny uczniéw z do$wiadczeniem migracji.
Waznym aspektem ujetym w tekscie jest réwniez komponent kulturowy, ktory czesto stanowi czynnik
determinujacy dynamike uczenia si¢ przez uczniow polszczyzny oraz ich sukcesywna adaptacje w pol-
skiej szkole. W artykule krétko przedstawiono opracowang przez Cumminsa genez¢ dychotomii kompe-
tencji jezykowej, ogolna charakterystyke jezyka w odmianie edukacyjnej, a takze potencjalne trudnosci,
jakie uczniowie moga napotka¢ podczas lekji. Przytoczono ponadto przyklady dobrych praktyk - dzia-
tan wspomagajacych uczenia si¢ przez uczniow jezyka szkolnej edukacji (w zakresie czytania ze zrozu-
mieniem tresci, redagowania wypracowan) i nabywania umiejetnosci szukania praktycznych rozwigzan
o charakterze uniwersalnym, ktére moga by¢ stosowane na wszystkich lekcjach.

Stowa kluczowe: edukacja uczniéw z do$wiadczeniem migracji, nauczanie jezyka polskiego jako obce-

go/drugiego, jezyk edukacji szkolnej
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Wstep

Zmieniajaca sie w ostatnich latach sytuacja geopolityczna sprawia, ze Polska co-
raz czgsciej staje sie miejscem docelowym dla rodzin migrujacych. W polskich
placowkach edukacyjnych stale przybywa wiec uczniéw, dla ktérych polszczyzna
nie jest jezykiem ojczystym. Wsréd nich sa mlodzi obywatele pochodzacy z kra-
jow bliskich, jak Ukraina, a takze odleglych jezykowo oraz kulturowo, jak Chiny
czy Wietnam.

Miarg osiggnigcia sukcesu edukacyjnego przez uczniow z doswiadczeniem mi-
gracji jest postugiwanie sie jezykiem szkolnej edukacji. Umozliwia im on nie tylko
uczestnictwo w zajeciach razem z polskimi réowiesnikami, lecz takze sukcesywne
nabywanie wiedzy i wyrazanie jej explicite, zaréwno w testach pisemnych, jak i w wy-
powiedziach ustnych. Réznice migdzy jezykiem szkolnej edukacji, ktorym dzieci
muszg si¢ postugiwaé w trakcie lekcji, rozwigzujac zadania, piszac wypracowania
czy realizujac projekty, a jezykiem codziennej komunikacji, ktorego uzywaja na prze-
rwach w rozmowach z réwiesnikami, sg znaczace.

Zagadnienie polszczyzny jako jezyka edukacyjnego jest stosunkowo nowe
w glottodydaktyce polonistycznej. Problematyka ,,szkolnych potrzeb jezykowych”
dzieci z doswiadczeniem migracji zaczyna by¢ dopiero podejmowana (zob. Marty-
niuk, 2015; Miodunka, 2016; Szybura, 2016; Gebal, 2018, 2019; Miodunkaiin., 2018;
Pamuta-Behrens, 2018; Pamuta-Behrens, Szymanska, 2018; Seretny, 2018, 2021; Li-
pinska, Seretny, 2019, 2020). W obliczu wyzwania, przed ktérym staneta polska szkota
w zwigzku z masowym naptywem dzieci ukrainskich uciekajacych przed wojna, temat
ten staje si¢ dzisiaj wazniejszy niz kiedykolwiek, a wprowadzenie pilnych dziafan jest
wrecz nieuniknione.

Zmiana statusu polszczyzny w szkole

Umiejetnos¢ postugiwania si¢ jezykiem przedmiotowym (w zakresie sprawnosci
receptywnych i produktywnych) jest kluczowa w procesie edukacji. Dla mtodego
migranta przybywajacego do Polski i rozpoczynajacego nauke w szkole polszczy-
zna jest poczatkowo jezykiem obcym. W wyniku calkowitego zanurzenia w jezyku
w trakcie calego dnia w szkole i obcowania z polszczyzng w réznych sytuacjach na-
stepuje jednak zmiana jej statusu - z jezyka obcego na drugi. Wptywa na to nie tylko
intensywny kontakt z nowym jezykiem, jego kontekst nauczania (odbywa si¢ ono
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w formie naturalnej i lekcyjnej), lecz takze fakt, Ze uczen ma okazj¢ poznac zaréwno
potoczna, jak i standardowa odmiane kodu'.

Podzial kompetencji jezykowej na dwa obszary, tj. podstawowe umiejetnosci
komunikacyjne (ang. BICS - Basic Interpersonal Communication Skills) oraz edu-
kacyjna bieglo$¢/sprawnosc¢ jezykowa (ang. CALP - Cognitive Academic Language
Proficiency)’, zostal wprowadzony pod koniec lat siedemdziesigtych ubiegtego wie-
ku przez kanadyjskiego lingwiste Jima Cumminsa, ktéry kontynuowat swoje badania
przez nastepne kilkadziesiat lat. Badacz postawil teze, Ze podstawowe umiejetnosci
komunikacyjne (BICS), ktére w jezyku ojczystym rozwijaja si¢ samoistnie, ulatwiaja
rozméwcy codzienng interakcje z otoczeniem. Dzigki CALP z kolei, jezykowi w od-
mianie dyskursu edukacyjnego, uczen jest w stanie zrozumie¢, analizowac oraz wy-
razac tresci przedmiotowe/specjalistyczne. Miejscem ksztaltowania sie tej drugiej
odmiany jezyka jest wlasnie szkota i to ona odpowiada za przebieg nauczania, a takze
ma uczniom pomagaé w przezwyciezaniu potencjalnych trudnosci, ktére ci moga
napotka¢, wynikajace na przyklad z réznic kulturowych.

W opinii Cumminsa dzieci z do$§wiadczeniem migracyjnym moga osiggnac
sukcesy w nauce tylko wtedy, gdy beda miaty odpowiednia kompetencje wiasnie
w jezyku szkolnej edukacji - odpowiednig, tj. pordwnywalng z kompetencja ich
jednojezycznych rowiesnikow (Zwiers, 2008). Badania pokazujg, ze swobode komu-
nikacji mozna osiaggna¢ po 2-3 latach nauki jezyka. Do opanowania jezyka na tyle, by
mozliwe byto swobodne uczestnictwo w prowadzonych w nim szkolnych zajeciach,
potrzeba jednak dwa razy wigcej czasu, tj. 5-7 lat nauki (Cummins, 2008: 71).

Specyfika jezyka szkolnej edukacji

Samo pojecie ,jezyk szkolnej edukacji” jest ztozone. Definiuje si¢ je rozmaicie: jako
odmianeg jezyka, ktorg uczniowie postuguja sie w szkole, aby zdoby¢ nowg wiedze
i umiejetnosci (Pamuta-Behrens, 2018: 178); narzedzie zdobywania i wykorzystywa-
nia wiedzy potrzebnej do osiagni¢cia sukcesu edukacyjnego (A.L. Bailey, M. Heritage,

! Szerzej na temat charakterystyki nauczania jezyka polskiego jako obcego zob. Gebal, 2019; Lipin-
ska, Seretny, 2020.

2 Inne tlumaczenie tego terminu proponuje Malgorzata Pamuta-Behrens, nazywajac BICS pod-
stawowym systemem komunikacji interpersonalnej, a CALP - zaawansowanym poznawczo jezykiem
dyskursu edukacyjnego (Pamuta-Behrens, 2018). Anna Seretny ttumaczy BICS jako podstawowe umiejet-
nosci komunikacyjne, a CALP jako kognitywna akademicka bieglo$¢ jezykowa lub edukacyjna bieglo§¢/
sprawno$¢ jezykowa (Seretny, 2018).
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Formative assessment for literacy grades K-6: Building reading and academic language
skills across the curriculum - podaje za: Gottlieb, Ernst-Slavit, 2014: 4; zob. tez
Schleppgrell, 2004: 2); czy w koncu narzedzie komunikacji umozliwiajace uzytkowni-
kom transfer wiedzy oraz jej werbalizacje (Seretny, 2018: 143). Jezyk szkolnej edukacji
jest wiec réwnoczesnie, co podkresla MaryJ. Schleppegrell (2004: 2), a) przedmio-
tem nauczania, gdyz trzeba opanowaé wlasciwe jezykowi $rodki i umiejetnie nimi
operowac, b) narzedziem przekazywania wiedzy przedmiotowej oraz c) narzedziem
samorealizacji umozliwiajacym uczniom spoleczny rozwdj. Znajomos¢ jezyka szkol-
nej edukacji umozliwia:

- wyjasnianie poje¢ abstrakcyjnych, ktorych znaczenie trudno wyttumaczy¢ za
pomocy ilustracji lub gestykulacji, miedzy innymi ,,demokracja’, ,,fotosynteza’,
sreligia’;

- opisywanie zlozonych poje¢ i proceséw myslowych w ramach réznych przed-
miotéw (w jezyku przedmiotowym okreslone struktury leksykalne sa wlasciwe
poszczegdlnym dziedzinom nauki; dla biologii bedzie to wigc na przykiad ,,ukltad
kostny” lub ,,uktad anatomiczny”, dla matematyki - ,,catka’, ,rozdzielno$¢ mno-
zenia wzgledem dodawania’, a dla przedmiotéw humanistycznych na przyklad
»analiza wiersza” lub ,,analiza przyczyn i skutkdw II wojny $§wiatowej”);

- werbalizacj¢ zlozonych proceséw myslowych, w tym formulowanie hipotez,
poréwnywanie, synteze, analize (Zwiers, 2008: 23-27).

W zasadzie jezyk przedmiotowy w ramach kazdego przedmiotu ma swoja specy-
fike, tj. wlasciwe tylko jemu slownictwo (tematyczne i/lub specjalistyczne), a takze
struktury gramatyczne (Schleppegrell, 2004; Zwiers, 2008; Seretny, 2018). Mowa tu
chocby o jezyku matematycznym, jak i pozostatych odmianach jezyka uzywanych na
innych przedmiotach $cistych czy humanistycznych. Opanowanie jezyka uzywanego
na lekcjach przedmiotdw $cistych pozwala bowiem uczniom na inne dzialania niz
przyswojenie jezyka szkolnej edukacji wtasciwego przedmiotom humanistycznym®.
Nalezy réwniez podkredli¢, ze dzigki przyswojeniu rozmaitych odmian jezyka ucznio-
wie nie tylko zyskuja dostep do tresci nauczania, lecz takze poznajg strategie uczenia
sie, dzigki ktorym w coraz wigkszym stopniu mogg samodzielnie zglebia¢ wiedze.

Dotad w polskim systemie edukacji niewiele méwilo si¢ o polszczyznie w odmia-
nie edukacyjnej w szkotach podstawowych i srednich. Wszystkie wymagania zawarte
s3 w podstawie programowej z poszczegdlnych przedmiotéw. W podstawie kryteria
oceny rodzimych uzytkownikéw jezyka i ich kolegow z niewystarczajacg znajomoscia
polszczyzny nie s3 niestety w zaden sposob sprecyzowane.

3 Jeft Zwiers wydziela przy tym, jak juz wspomniano, obszar wspdlny wszystkim przedmiotom.
Okresla go mianem jezyka szkolnej edukacji w odmianie ogdlnej. Twierdzi, ze jezyk taki umozliwia
uczniom zdobywanie wiedzy ogélnej, a takze logiczne myslenie, czytanie i pisanie. Szerzej na ten temat
zob. Zwiers, 2008: 77-80, 85-86.
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W zakresie przedmiotéw humanistycznych i nauk spolecznych wsréd wymaga-
nych umiejetnosci jezykowych uczniéw wymienia si¢ miedzy innymi:
- zadawanie pytan i udzielanie na nie odpowiedzi;
- opisywanie bohateréw i fabuly dzieta;
- podawanie czasu i miejsca akcji;
- wyszukiwanie najwazniejszych informacji oraz stow-kluczy w tekscie;
- interpretowanie danych na podstawie wystuchanego lub przeczytanego tekstu;
- prezentowanie swoich opinii i spostrzezen.
Z kolei w zakresie przedmiotow $cistych do umiejetnosci jezykowych, ktore ucz-
niowie muszg zdoby¢, zalicza sig:
- definiowanie problemu, zagadnienia, zjawiska;
- przeprowadzanie i opisywanie przebiegu do$wiadczenia;
- poréwnywanie wnioskow z obserwacji oraz doswiadczen o réznej specyfice;
- umiejetno$¢ dostrzegania zwigzkéw przyczynowo-skutkowych i méwienia o nich.
Na lekcjach wszystkich przedmiotéw nalezy ksztaltowac u ucznia kazda ze spraw-
noéci produktywnych i receptywnych. Przyktady wybranych sprawnosci, ktore powin-
ni posigé¢ uczniowie na etapie nauki w szkole podstawowej, przedstawiono w tabeli 1.

Tabela 1
Umiejetnosci w zakresie uzywania jezyka przedmiotowego
z podzialem na sprawnosci - przyklady

Sprawnosci . - .
. Umiejetnosci szczegdtowe
jezykowe

wykonywanie zadania wedlug instrukcji;
rozumienie stownych polecen;

Stuchanie . . i p.
odpowiadanie na pytania;

robienie notatek po wystuchaniu wypowiedzi

uzywanie odpowiedniego stownictwa w kontekscie;

Moéwienie S -
dzielenie si¢ informacjami w grupie réwiesnikow

czytanie z podzialem na role;

odpowiadanie na pytania;

Czytanie robienie notatek;

umiejetnos¢ taczenia informacji oraz myslenia przyczyno-
wo-skutkowego

redagowanie zdan o réznej dtugosci z zachowaniem zasad
form i kompozyciji;

Pisanie . p P . ;

redakcja tekstow dostosowanych do celu, sytuacji, a takze

typu odbiorcy

Opracowanie wilasne na podstawie: Gottlieb, Ernst-Slavit, 2014.
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W dalszej czesci artykutu bardziej szczegdétowo zostang omdéwione sprawnosci czy-
tania i pisania, gdyz to ich opanowanie jest kluczowe dla nauki w szkole.

Przyklady wyzwan edukacyjnych
na drodze nabywania kompetenciji
w zakresie jezyka przedmiotowego

Réznorodnos¢ tresci zawartych w podrecznikach wymaga od uczacych si¢ nie tylko
umiejetnosci rozumienia znaczenia stow, lecz takze znajomosci odpowiednich stra-
tegii czytania, pisania oraz interpretacji tekstow (Gottlieb, Ernst-Slavit, 2014: 104).
Nie jest to zadanie fatwe ze wzgledu na kilka czynnikéw.

Duzg trudno$¢ sprawiajg uczniom tresci zawarte w podrecznikach szkolnych.
Napisane skomplikowanym jezykiem, zawierajg czesto zbyt duzg ilo$¢ informaciji
do przyswojenia. Ponadto do tekstéw dolaczane sg liczne mapy, wykresy, diagra-
my, zdjecia, w ktorych zawarte sg kluczowe informacje. Te dodatkowe materia-
ty czesto powoduja jeszcze wigkszg dezorientacje ucznidw. Jezyk nauk $cistych,
operujacy uniwersalnymi symbolami, znakami i wzorami, nie pietrzy przed
uczniami z doswiadczeniem migracji takich trudnosci jak jezyk przedmiotow
humanistycznych.

Wyzwaniem, z ktérym uczniowie z do$wiadczeniem migracji mogg sie zmierzy¢
na zajeciach z historii, wiedzy o spoleczenstwie i geografii, moze by¢ zrozumienie
zagadnien i tre$ci wymagajacych wiedzy ogdlnej oraz znajomosci tla kulturowego.
Pojecia takie jak ,,sprawiedliwos¢”, ,,prawa cztowieka’, ,,samorzadnos$¢” czy ,,demo-
kracja” dla uczniéw pochodzacych z krajéow o innym ustroju politycznym moga by¢
abstrakcyjne, a dodatkowo, ze wzgledu na niewystarczajaca znajomos¢ tta jezykowo-
-kulturowego, niezrozumiate. Bariere dla takich uczniéw stanowig réwniez nierzadko
odmienne przyzwyczajenia edukacyjne, gdy wartosci i postawy wpajane w szkole oraz
zapisane w wymaganiach edukacyjnych sa rézne od tych, do ktorych uczacy sie byli
przyzwyczajeni w swoim kraju i rodzimej kulturze. Przykltadowo uczniom z azjatyc-
kiego kregu kulturowego moze brakowa¢ umiejetnosci wyrazania wlasnego zdania
i udzielania odpowiedzi na polecenia typu: ,,Jak myslisz, dlaczego ..., ,Wyjasnij, jak
rozumiesz pojecie ..., ,Jak uwazasz, ... . Wyraz swoja opini¢ w kilku zdaniach”.

Czesto roznice kulturowe pojawiaja si¢ na poziomie organizacji lekcji. Ujawniaja
sie w odmiennym sposobie prowadzenia zaje¢ przez nauczyciela, a takze w jego innej
roli w procesie nauczania. Uczniowie pochodzacy z kregu kulturowego, w ktérym
nauczyciel nie tylko przekazuje wiedze, lecz takze modeluje sposob postrzegania
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$wiata®, nie sa przyzwyczajeni do zadawania pytan czy pracy zespotowej. W efekcie
praca metodg projektowa czy przy wilaczaniu elementéw aktywizujacych moze na
poczatku stanowi¢ dla tych uczniow trudnosc¢ i wyzwanie. Wreszcie, tresci nauczane
na takich przedmiotach, jak historia, wiedza o spofeczenstwie czy geografia, koncen-
trujg si¢ gtéwnie na perspektywie kraju, w ktérym odbywaja si¢ lekcje. Wiedza ta
moze okaza¢ sie zbyt abstrakcyjna dla tych uczacych sie, ktorzy pochodzg z innego
kontynentu; przykladem lekcja historii, podczas ktorej omawia sie okres panowania
dynastii Jagiellonéw, a w klasie uczg sie Hindusi’,

Wazng czgscig jezyka szkolnej edukacji sg rowniez polecenia (tak zwany jezyk in-
strukcji) zawarte w podrecznikach szkolnych, ale tez w ustnych komunikatach, ktére
nauczyciel wypowiada podczas lekcji. Cze$¢ polecent ma charakter uniwersalny (na
przyklad polecenia typu: ,,zapisz’, ,przeczytaj’, ,pordwnaj’, ,wskaz”); istniejg takze
polecenia typowe dla grupy przedmiotéw $cistych (polecenia typu: ,,oblicz”, ,zmierz”,

»udowodnij, ze ...” itp.) oraz specjalistyczne i charakterystyczne dla kazdego z przed-
miotéw (miedzy innymi dla matematyki: ,,udowodnij twierdzenie”; chemii: ,,zmierz
objetos¢ roztworu nasyconego’, ,wskaz na tablicy Mendelejewa”; dla fizyki: ,,przeczytaj
prawo Newtona’, ,,oblicz tarcie kinetyczne”). Czesto zbyt rozbudowane i sformulowane
z uzyciem trudnych stéw stanowig problem dla polskich, rodzimych uzytkownikéw
jezyka, a co dopiero dla ucznidw, dla ktérych polszczyzna nie jest jezykiem ojczystym.

Dzialania ukierunkowane na rozwijanie sprawnosci jezykowych

Przyklady dobrych praktyk w nauczaniu jezyka przedmiotowego

Nauczanie czytania ze zrozumieniem tresci przedmiotowych. Jak juz podkreslono,
wyzwaniem dla uczniéw z do§wiadczeniem migracji sg tre$ci zawarte w podreczni-
kach szkolnych. Danuta Krzyzyk i Helena Synowiec (2007) jednoznacznie stwierdzaja,
ze autorzy pomocy szkolnych majg skfonno$¢ do nadmiernej kondensacji przekazu,
jego metaforyzacji, a takze tworzenia go ze zdan wielokrotnie zlozonych, co czyni
tre$¢ jeszcze trudniejszg i bardziej skomplikowang w odbiorze’. Dochodzenie do

4 Taki sposob nauczania jest przyjety w Chinach.

5 Szerzej na temat potencjalnych trudnosci uczacych sie zob. Gottlieb, Ernst-Slavit, 2014: 105.

6 Badaczki zauwazyly tez, ze w tekstach szkolnych (ciagltych, Zrédlowych), poleceniach, pyta-
niach do ¢wiczen, przypisach, a nawet podpisach pod rysunkami i schematami znajduja sie réznego
rodzaju usterki jezykowe. Sg to bledy gramatyczne, skladniowe, fleksyjne oraz stowotworcze (Krzyzyk,
Synowiec, 2007).
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znaczenia takiego przekazu wymaga stosowania odpowiednich strategii czytania,
umozliwiajacych nie tylko odkodowywanie znaczen tworzacych 6w przekaz stow,
lecz takze interpretacje wypowiedzi, wnioskowanie, analize, synteze (Gottlieb, Ernst-
_Slavit, 2014: 104).

Lektura tekstow podrecznikowych stanowi dla dzieci z doswiadczeniem migra-

cyjnym wyzwanie podwéjne’. Ograniczeniem dla nich jest i brak znajomosci je-

zyka, i brak wprawy w czytaniu po polsku, a czasem tez, o czym juz wspomniano,
wiedzy, do ktérej moga si¢ odwota¢. By lektura byta mniej ucigzliwa, konieczne sa

pewne ,dziatania wprowadzajace”, ktdre nie tylko wspomagajg proces rozumienia,
lecz takze skutecznie ksztaltujg strategie pracy z tekstem. Warto zastosowac takie
oto dziatania:

zwrdci¢ uczniom uwage na budowe tekstu (na tytul, podtytul, podpisy pod zdje-
ciami, rodzaje czcionek);

zasugerowa¢ uczniom, aby przeczytali pierwsze zdania kazdego akapitu (taki
zabieg czesto daje ogdlne pojecie o tym, jakie informacje znajduja si¢ w poszcze-
golnych fragmentach tekstu);

poprosi¢ uczniéw o wypisanie stow-kluczy przy kazdym z akapitéw oraz o utwo-
rzenie tytutéw poszczegélnych akapitow tekstu (jesli nie zostaly podane w ory-
ginalnej wersji tekstu);

pozwoli¢ uczniom pracowaé w dwu-, trzyosobowych zespotach, by mogli wspdl-
nie wykonywac zadania (Gibbons, 2015: 153-154).

Technikg pomocng w pracy z uczniami z doswiadczeniem migracji jest upraszcza-

nie tekstow podrecznikowych, czyli dostosowywanie stopnia trudno$ci do mozliwosci

jezykowych uczniow. Uzywanie prostszych zdan, wyrdznienie stéw-kluczy, form
gramatycznych i zadawanie pytan pomocniczych pomoze uczniom zrozumie¢ dane

zagadnienie, a takze zwigkszy ich szanse na wziecie aktywnego udzialu w zajeciach
(zob. rys. 1).

7 Niekiedy nawet potrdjne, gdyz po lekturze na lekcji czesto trzeba wykona¢ rozmaite zadania,

w tym umie¢ odpowiedzie¢ na stawiane przez nauczyciela pytania, co bez czynnej znajomosci odpo-
wiednich $rodkéw jezykowych nie jest mozliwe.
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A.

W éredniowieczu zainteresowania uczonych i artystow dotyczyty gtownie Boga
oraz spraw wiary. Pod koniec XIV wieku we Wtoszech zaczeto sie to zmieniac.
Tworcy coraz czesciej poruszali tematy zwigzane z zyciem ziemskim czlowieka. Takg
idee nazwano humanizmem, a jej zwolennikéw — humanistami (od facinskie-
go stowa humanus, czyli ,ludzki”). Ich hastem byto starozytne motto: Czlowiekiem
jestem i nic, co ludzkie, nie jest mi obce. Oznacza ono, ze akceptowali czlowieka z jego
wadami i zaletami.

W XIV i XV wieku wloscy tworcy zaczeli sie bardziej interesowac otaczaja
cym ich dziedzictwem starozytnych Rzymian i Grekéw. Chetnie czerpano z ich
dorobku — uczeni studiowali dzieta wybitnych filozofoéw, artysci wzorowali si¢ na
dzietach antycznych rzezbiarzy i architektow. Nasladowanie starozytnych idea
16w nie oznaczato odejécia od wiary chrzescijaniskiej. Cztowiek stworzony na obraz
i podobienstwo Boga byl istota godna uwagi i zachwytu. Ze wzgledu na
zainteresowanie kulturg antyczna i wzorowanie sie na niej nadano nowej epoce
w dziejach kultury nazwe renesans. Stowo to pochodzi z jezyka francuskiego
ioznacza odrodzenie.

B.

W sredniowieczu ludzie interesowali sig religig 1 Bogiem.

Pod koniec XIV wieku we Wloszech wuczeni 1 artySci zaczeli rozmawiac
o czlowieku 1 jego zyciu. Dyskusje 1 ten sposob myslenia nazwali humanizmem. a ludzi —
humanistami. Slowa Czlowiekiem jestem i nic, co ludzkie nie jest mi obce oznaczaly. ze
humanisci akceptowali czlowieka z jego wadami 1 zaletami.

W XIV 1 XV wieku wloscy artysci interesowali sig literatura, architekturg oraz kultura
antyczng — kulturg starozytnych Rzymian i Grekéw. Zaczela sie nowa epoka — renesans
(odrodzenie).

1. Co to jest humanizm?

Humianmizin 10 . ......o..o i

2. Gdzie i kiedy byl poczatek renesansu?

Rys. 1. Tekst oryginalny z podrecznika (A) oraz propozycja jego adaptacji

dla uczniéw z doswiadczeniem migracji (B).

Zrédlo: A: Olszewska, Surdyk-Fertsch, Wojciechowski, 2018: 22; B: materialy wlasne zrea-
lizowane w ramach projektu Mafopolski model wsparcia nauczycieli pracujgcych z uczniami
z doswiadczeniem migracji ,Inna szkota”, w ramach projektu Wojewody Matopolskiego (Mato-
polski Urzad Wojewddzki w Krakowie) Matopolska przyjazna cudzoziemcom — wsparcie
integracji i adaptacji obywateli paristw trzecich, wspotfinansowanego z Programu Krajowego
Funduszu Azylu, Migracji i Integracji. Projekt zostat zrealizowany w 2021 roku we wspot-
pracy z Centrum Badan nad Edukacja i Integracja Migrantéw Instytutu Filologii Polskiej
Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie.
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Redagowanie tresci przedmiotowych. Jedna z kluczowych umiejetnosci, ktére uczen
powinien opanowaé w trakcie nauki szkolnej, jest tworzenie réznej diugosci wypo-
wiedzi pisemnych - od jedno-, dwuzdaniowych odpowiedzi na zawarte w ¢wicze-
niach pytania po redagowanie wypracowan szkolnych. W polskim systemie edukacji
rozwijanie sprawnosci pisania odbywa sie gtéwnie na przedmiocie jezyk polski’.
W klasie IV sg to poczgtkowo gléwnie formy krotkie, takie jak ogloszenie czy zapro-
szenie. Nastepnie stopniowo wprowadzane sa formy coraz dluzsze i bardziej wyma-
gajace, tj. sprawozdanie, charakterystyka czy rozprawka. Ksztaltowanie u uczniow
umiejetnosci redagowania tekstow o okreslonej formie, dlugosci i tematyce stuzy
doskonaleniu kompetencji tekstotworczej, czyli umiejetno$ci nadawania ,,powstaja-
cemu tekstowi wlasciwych cech, oddajacych:

- zrozumienie i wlasciwe ujecie tematu (tzw. aspekt poznawczy);

- odpowiednig strukture (schemat) tekstu (z zachowaniem ram tekstu — poczgtku

i konica, z wewnetrznym porzadkiem i zaplanowana kompozycja);

- tlo pragmatyczne wlasciwe wzorcowi gatunkowemu (z zachowaniem celu wypo-
wiedzi, wpisanym wen nadawcg, odbiorcg oraz relacjami miedzy nimi);
- okredlone cechy jezykowo-stylistyczne” (Niesporek-Szamburska, 2018: 107).

W procesie ksztaltowania sprawnos$ci pisania u uczniéw z do$wiadczeniem
migracji mozna wykorzystywaé materialy edukacyjne przeznaczone dla uczniow
rodzimych (np. Ktakéwna, Wiatr, 2007; Kuziak, Rzepczynski, 2008; Surdej, Surdej,
2018, 2019). Pracujgc z takimi pomocami, nalezy jednak zawarte w nich zadania
odpowiednio dostosowywac. Konieczne jest niekiedy uproszczenie polecen, ograni-
czenie liczby przyktadéw, kontrolowanie ilosci nowego stownictwa czy tez dodanie
leksykalnych ¢wiczen wprowadzajacych redagowanie tekstu i/lub towarzyszacych
ksztaltowaniu takiej umiejetnosci; innymi stowy, konieczne jest stosowanie technik
pracy typowych dla nauczania cudzoziemcow (zob. Seretny, Lipinska, 2005; Gebal,
Miodunka, 2020). Warto tez siegna¢ do adresowanych do cudzoziemcéw podrecz-
nikéw (zob. np. Ruszer, 2011; Seretny, 2016; Lipinska, Dambska, 2018), ktére, cho¢
powstaly z mysla o dorostych, po odpowiedniej modyfikacji mozna z powodzeniem
stosowaé na zajeciach ze starszymi dzie¢mi oraz z mlodziezg (np. Kuziak, Rzep-
czynski, 2008).

Odpowiednio dostosowane materialy stanowig, zdaniem Pauline Gibbons, baze
czteroetapowego procesu ksztalttowania sprawnosci pisania u uczniow z doswiad-
czeniem migracji, na ktéry skladaja si¢: budowanie solidnych podstaw redake;ji
tekstu (etap I), modelowanie i konstruowanie tekstu (etap II), konstruowanie tekstu

8 Inaczej na przyklad niz w systemie amerykanskim, gdzie umiejetnos¢ tworzenia dtuzszych wypo-
wiedzi pisemnych ksztaltuje si¢ takze na innych przedmiotach (raporty/sprawozdania z doswiadczenia
fizycznego na przedmiotach $cistych, eseje na naukach spotecznych).
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pod okiem nauczyciela (etap I1I) oraz samodzielna redakcja tekstu (etap IV). Celem
etapul jest przede wszystkim wprowadzenie uczniéw w tematyke i/lub zaintereso-
wanie ich tematem za pomocg zadan angazujacych inne sprawnosci, na przyktad
stuchanie, moéwienie czy czytanie. Na II etapie wdrazana jest okreslona forma wypo-
wiedzi, zwraca si¢ uwage na jej budowe, cel itp. Tworzy si¢ tez wowczas tak zwany
bank formy, tj. liste stéw oraz zwrotéw/wyrazen, ktore sg dla tej formy charakterys-
tyczne i musza/powinny by¢ uzyte w wypowiedzi. Etap ten moze by¢ polaczony
z ¢wiczeniami przedredakcyjnymi, ktorych celem jest utrwalenie nowo poznanego
i juz opanowanego stownictwa oraz struktur gramatycznych. Na tym etapie ucz-
niowie moga takze wykonywa¢ zadania polegajace na rekonstrukgji tekstu. Do ich
realizacji nalezy wykorzystywac forme, ktorej redagowanie uczniowie majg opanowac.
Cwiczenia modelujgce stosowane na tym etapie procesu ksztaltowania sprawnosci
pisania stuzg doskonaleniu u uczniéw zdolnosci do rozpoznawania najwazniejszych
elementéw poszczegolnych tekstow. Znajomos¢ tych elementéw bedzie niezbedna
przy tworzeniu wlasnych prac pisemnych.

Podczas kolejnego, I1I etapu uczniowie pracujg samodzielnie, a nauczyciel staje sie
kim$ w rodzaju redaktora, ktéry stucha pomystéow, podpowiada rozwigzania, sugeruje
poprawki, ale niczego nie narzuca. Jest to takze czas konsultacji zagadnien gramatycz-
nych, leksykalnych oraz rozwiewania wszelkich watpliwosci uczniow, ktorzy staraja
sie stworzy¢ wlasny tekst.

Etap IV to samodzielna redakcja tekstu. Uczacy sie piszg teksty bez pomocy na-
uczyciela. Dzigki wcze$niejszemu przygotowaniu maja odpowiednia wiedze, umie-
jetnosci oraz narzedzia do samodzielnej pracy (Gibbons, 2015: 119-121).

Nastepnie prace uczniéw powinny zosta¢ sprawdzone, bledy zaznaczone, a calos¢
opatrzona komentarzami, sugestiami, ktére moga pomodc uczacym sie dokona¢ ko-
rekty i zredagowac druga wersje tekstu.

Inne dzialania

W ksztaltowaniu umiejetnosci postugiwania sie jezykiem szkolnej edukacji wazne jest
udzielanie uczniom odpowiedniego wsparcia oraz stawianie im wymagan, ktérym
s3 w stanie sprosta¢ na danym etapie edukacji. Pomimo zréznicowanych tresci oraz
specyfiki poszczegélnych przedmiotéw szkolnych cze$¢ rozwigzan dydaktycznych
ma charakter uniwersalny i moze by¢ wprowadzana na kazdych zajeciach. Naleza
do nich miedzy innymi:
1. Przygotowanie ¢wiczen slownikowych, ktére maja na celu zapamietanie
i utrwalenie nowej leksyki, a takze struktur gramatycznych. Wazne, aby naucza-
nie mialo miejsce w kontekscie - najlepiej zblizonym do tego, z jakim uczniowie
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moga si¢ spotkac na zajeciach lub jaki mogg znalez¢ w podreczniku. To zacheci
uczacych sie do uzywania stownictwa i gramatyki’.

2. Wdrazanie metod aktywizujacych. Szansa na skuteczne przyswojenie stow-
nictwa wzrasta, gdy jego poznawanie jest pofaczone z dzialaniami aktywizu-
jacymi dotychczasowg wiedze. Mozliwo$¢ porownywania znaczen wyrazow/
wyrazen/zwrotéw sprzyja lepszemu i mocniejszemu kotwiczeniu ich w pamie-
ci. Przyktadem takiego dzialania moze by¢ sporzadzanie semantycznych map
mysli. Uczniowie moga wykonywac je w grupach, wymieniajgc si¢ koncepcjami
i wiadomo$ciami.

3. Tworzenie list poje¢, stowniczkéw poje¢ przedmiotowych oraz stosowanie
innych narzedzi edukacyjnych stuzacych do nauczania/utrwalania stownictwa
przedmiotowego. Karty stownikowe, notatki graficzne/wizualne (sketchnotes),
lapbooki, story cubes, mapy skojarzen, fiszki ulatwiajg zapamietanie nowych tre-
$ci, ktére mozna potem utrwali¢, na przykltad w pracy metoda projektowa lub
zadaniowa. W zaleznosci od predyspozycji jezykowych, ale takze artystycznych
uczniow karty, fiszki oraz stowniczki specjalistyczne moga przybierac rézne formy
i ksztalty'®. Do tworzenia stowniczkéw poje¢ specjalistycznych podczas nauki je-
zyka szkolnej edukacji w polskich szkofach zachecaja Malgorzata Pamula-Behrens
i Marta Szymanska (2018: 70-77)".

4. Przygotowywanie dodatkowych ¢wiczen z uwzglednieniem tla geograficzno-
-kulturowego. W przypadku nauczania dzieci i mlodziezy z doswiadczeniem
migracyjnym wazna jest nie tylko jako$¢, lecz takze ilo§¢ zajeé. Czas przeznaczony
na realizacje danego tematu powinien by¢ wydluzony, aby prowadzacy zajecia
mogli oméwi¢ z uczniem dane dzielo literackie, ale i wyjasni¢ tto, miejsce akeji
i problematyke utworu. Uczacy sie musza bowiem zrozumie¢ stowa skladajace si¢
na fabule lektury oraz inne elementy stanowigce calo$¢ dzieta.

5. Odwolywanie sie¢ do do$wiadczen uczniéw. Na uksztaltowanie charakteru i po-
stawy dziecka maja wplyw nie tylko jego $rodowisko rodzinne i najblizsze oto-
czenie, lecz takze kultura kraju, w ktorym dziecko wzrastato. Dlatego dobrze, jesli
prowadzacy zajecia nauczyciele maja, przynajmniej w podstawowym zakresie,
wiedze na temat panstwa i jezyka kraju pochodzenia swojego ucznia. To pozwoli

®  Przyklady ¢wiczen wprowadzajacych nowa leksyke to miedzy innymi: Iaczenie definicji z nowym

slowem, objasnianie znaczen, wybor synoniméw z tekstu, tworzenie map asocjacyjnych/skojarzeniowych,
¢wiczenia kategoryzujace, wyszukiwanie synoniméw lub antoniméw. Wiecej na temat nauczania leksyki
zob. Seretny, Lipinska, 2005; Gebal, Miodunka, 2020.

10 Przyktadowe formy ¢wiczeh mozna znalez¢ w publikacji Building academic vocabulary (Marzano,
Pickering, 2014).

11 W swojej koncepcji nauczania nazwanej JES-PL autorki méwig o ,,tropieniu stéwek”. W kartach
uzywaja koloréw w sposéb nieprzypadkowy — chodzi o zwrdcenie uwagi ucznia na dane stowo i jego
lepsze zapamietanie (zob. Pamula-Behrens, Szymanska, 2018).
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nauczycielom by¢ bardziej swiadomymi réznic pomigdzy dwoma kodami i lepiej

zrozumie¢ nature bledéw popelnianych przez uczniéw; pomoze réwniez podej-

mowa¢ odpowiednie dzialania w celu umozliwienia uczniom pokonania tych
trudnosci.

Na zajeciach przedmiotowych pomocne moze okazaé si¢ ttumaczenie po-
je¢ specjalistycznych na jezyk ojczysty ucznia (konsultacja znaczenia z wladaja-
cym jezykiem ucznia kolega, korzystanie z aplikacji do tlumaczenia lub wsparcie
asystenta kulturowego/pomocy nauczyciela). Bezposrednie ttumaczenie moze
ulatwi¢ uczniowi zrozumienie tego, co si¢ dzieje na lekcji. Ponadto na lekcjach
przedmiotéw $cistych oraz humanistycznych pomocne w uczeniu jezyka edukacji
moze byc¢:

1. Korzystanie z materialow audialnych, wizualnych i audiowizualnych oraz naj-
nowszych technologii. Na lekcjach z przedmiotéw zaréwno $cistych, jak i huma-
nistycznych podczas wprowadzania nowego materiatu leksykalnego nalezy
wykorzystywag, jesli to tylko mozliwe, materiaty audialne, wizualne i audiowizu-
alne. Dzieki do$wiadczeniu nauki zdalnej korzystanie z najnowszych techno-
logii'?, tj. platform edukacyjnych i aplikacji internetowych, prezentacji multi-
medialnych, nagran, réznego rodzaju filméw, stalo si¢ nieodtaczna czedcia zajec
w szkotach. Kontynuowanie tych dziatan po powrocie do nauki stacjonarnej spo-
woduje, ze nie tylko urozmaicimy lekcje, lecz takze utatwimy nowym, nieznajacym
dobrze polszczyzny uczniom zrozumienie znaczen termindw, szczegdlnie tych,
ktére trudno wyjasni¢ jedynie za pomoca stow.

2. Sposob prowadzenia zaje¢ oraz odpowiednie formulowanie pytan i polecen.
W edukacji uczniéw z doswiadczeniem migracji, w tym uczniéw uchodzczych,
wazny jest takze jezyk oraz tempo wypowiedzi nauczyciela. Prowadzacy zaje-
cia w klasach wielojezycznych i wielokulturowych powinien cechowac sie empatig
i cierpliwoscia, pamieta¢ miedzy innymi o tym, by dawa¢ uczniom wiecej czasu
na sformutowanie wypowiedzi/odpowiedzi (Gibbons, 2015: 40-41).

Przykladem dobrej praktyki w zakresie doskonalenia znajomosci jezyka instrukeji
(polecen) moze by¢ stworzenie na $cianie w sali lekcyjnej tablic z poleceniami, z kto-
rymi uczen ma na co dzien styczno$¢ na réznych przedmiotach szkolnych, takimi jak:

»przeczytaj’, ,uzupetnij’, ,dopasuj’, ,wybierz”. Zbiér uniwersalnych polecen uczniowie
powinni mie¢ réwniez w zeszycie.

12 O korzysciach wlaczania najnowszych technologii na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego
pisano juz wczeéniej — zob. m.in. Bucko, Prizel-Kania (2012, 2018).
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Podsumowanie

Zadaniem szkoly jest umozliwianie uczniom zdobywania wiedzy przedmiotowej,
rozwijania zainteresowan, a takze ksztaltowanie u uczniéw umiejetnosci w zakresie
efektywnego wspoétdziatania w zespole oraz nauczanie sposobow skutecznego po-
rozumiewania si¢ z innymi w réznych sytuacjach. Wszystkie te procesy wymagaja
dzialan o charakterze jezykowym, dzigki nim za$§ dokonuje si¢ osobniczy i spoteczny
rozwoj jednostek (zob. Seretny, 2018: 141).

Jezyk szkolnej edukacji to jezyk przedmiotowy; pomaga uczniom zdoby¢ i wy-
korzysta¢ wiedze potrzebng do osiagnigcia sukcesu edukacyjnego. Jest narzedziem
komunikacji pozwalajacym uzytkownikom na transfer wiedzy oraz jej werbalizacje,
a w efekcie osiagniecie sukcesu edukacyjnego (Schleppegrell, 2004; Gottlieb, Ernst-

-Slavit, 2014; Pamuta-Behrens, 2018; Seretny, 2018).

Dyskusja nad jezykiem szkolnej edukacji i jego specyfika, zapoczgtkowana praca-
mi Cumminsa, umozliwita nadanie nalezytej rangi nauczaniu jezyka przedmiotowego,
ktory jest ilosciowo i jakosciowo rozny od jezyka codziennej komunikacji. Dowie-
dziono takze, ze znajomos¢ jezyka przedmiotowego umozliwia uczniom osiagniecie
dobrych wynikéw w nauce.

Jezyk szkolnej edukacji ma rézne oblicza, a jego znajomosci nie mozna utozsamia¢
ze znajomoscig specjalistycznego stownictwa czy okreslonych struktur gramatycz-
nych, lecz przede wszystkim z opanowaniem umiej¢tnosci takich jak:

- zadawanie pytan, udzielanie odpowiedzi, opowiadanie historii, opisywanie boha-
teréw i fabuly dziefa, poréwnywanie tekstow lub wyszukiwanie najwazniejszych
stow-kluczy (przedmioty humanistyczne);

- analizowanie dziatann matematycznych, poréwnywanie liczb i utamkoéw, tworzenie
ksztaltow i bryt geometrycznych (matematyka);

- poréwnywanie wnioskéw z obserwacji, relacjonowanie przebiegu dzialan ma-
tematycznych/przebiegu doswiadczen, dostrzeganie zwigzkéw przyczynowo-

-skutkowych, definiowanie probleméw i zjawisk (przedmioty $cisle).

Pomimo ze tresci oraz specyfika poszczegdlnych przedmiotéw szkolnych sg zréz-
nicowane, cz¢§¢ rozwigzan dydaktycznych ma charakter na tyle uniwersalny, Ze moga
one by¢ stosowane w nauczaniu jezyka szkolnej edukacji na wszystkich lekcjach, nie
tylko na jezyku polskim. Do takich rozwigzan nalezg miedzy innymi:

- adaptowanie tekstow podrecznikowych, dostosowywanie ich do mozliwosci
jezykowych ucznidw czy strategia budowania rusztowan;

- przygotowywanie dodatkowych ¢wiczen ulatwiajacych zrozumienie tekstow pod-
recznikowych;

- osadzanie dzialan w zrozumiatym dla uczniéw kontekscie;
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- odpowiednie formulowanie polecen i pytan, sklaniajgce uczniéw do méwienia;

- korzystanie z materialéw wizualnych, audialnych i audiowizualnych;

- tworzenie list stow o wysokiej frekwencji, stownikdéw poje¢ przedmiotowych,
a takze korzystanie z innych narzedzi edukacyjnych ufatwiajacych nauke/utrwa-
lanie stownictwa przedmiotowego;

- praca metodami zadaniowg oraz projektows;

- wdrazanie metod aktywizujacych;

- korzystanie z nowoczesnych technologii.

Niezwykle wazna w procesie nauczania dzieci z do§wiadczeniem migracji jest po-
stawa nauczyciela. Powinien on madrze wspiera¢ uczniéw, docenia¢ kazda probe ich
odpowiedzi, stawia¢ im wymagania odpowiednie do ich umiejetnosci i mozliwosci,
mie¢ $wiadomos¢ ich biografii jezykowej i przesztosci edukacyjnej. Dobrze byloby
wigc, gdyby nauczyciele przedmiotowi poza kompetencjami merytorycznymi, peda-
gogicznymi, dydaktycznymi mogli legitymowac si¢ w pewnym zakresie kompeten-
cjami glottodydaktycznymi i miedzykulturowymi (zob. Bialek, Jarmuz, Osko, 2015),
gdyz to one ulatwig nauczycielom prace w polskich szkotach, ktére na naszych oczach
staja sie coraz bardziej wielojezyczne i wielokulturowe.
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