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Metoda skorelowana w dydaktyce polszczyzny edukacyjnej

The Correlated Method Used in Building Academic Language:
the Case of Polish

Abstract: Due to economic and geopolitical changes, Polish schools are more and more often attended
by children whose command of Polish is either inadequate or nonexistent. In recent years, the num-
ber of educational institutions in Poland where languages other than Polish are heard during lessons
and in school yards has been constantly growing. It is the teachers’ task to introduce foreign students
to Polish as their new language and to do so in a way that will allow these students to communi-
cate with their social environment, including their peers, and, perhaps more importantly, to effectively
study school subjects in their proper peer group. Anna Seretny’s purpose in this article is to present
the advantages of the correlated method as an effective tool for developing linguistic competences in
education, a method that consists in teaching language through content and content through language.
Though originally advocated for teaching Polish as a heritage language in ethnic schools outside Poland,
the correlated method can successfully be used for a new purpose. It is based on the conviction that
well-developed language competences, defined as the ability to conduct linguistic activities necessary
to achieve specific educational goals and tasks, are the key to every pupils’ academic achievements and
educational success.

Keywords: academic Polish, correlated method, development of cognitive academic and language
proficiency

Abstrakt: Za sprawg zmian ekonomicznych i geopolitycznych do szkot w Polsce coraz czgéciej trafia-
ja dzieci, ktére polskiego nie znaja na tyle dobrze, by bez trudu uczestniczy¢ w lekcjach przedmio-
towych, lub tez wcale sie polszczyzna nie postuguja. Z roku na rok w naszym kraju przybywa wiec
placéwek edukacyjnych, w ktorych na przerwach i na lekcjach stychaé jezyki inne niz polszczyzna.
Zadaniem nauczycieli jest wprowadzanie obcojezycznych uczniow w $wiat naszego jezyka na tyle
sprawnie, by jak najszybciej mogli oni nie tylko porozumiewac si¢ z otoczeniem, z polskimi réwies-
nikami, lecz przede wszystkim efektywnie uczy¢ si¢ razem z nimi réznych przedmiotéw. W artyku-
le starano si¢ pokaza¢ zalety stosowania w dydaktyce polszczyzny edukacyjnej metody skorelowanej,
ktora jest narzedziem ksztaltowania kompetencji jezykowo-przedmiotowych, sposobem nauczania
jezyka przez tres¢, a tresci przez jezyk. Metoda powstala co prawda na uzytek nauczania polszczy-
zny odziedziczonej w szkotach polskich poza Polska, z powodzeniem moze by¢ jednak zaadaptowa-
na do nowej misji, u podloza metody skorelowanej lezy bowiem przekonanie, iz kluczem do edu-
kacyjnego sukcesu ucznia sg dobrze rozwiniete kompetencje jezykowe, te za$ nalezy ksztaltowaé
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réwnolegle z kompetencjami przedmiotowymi, gdyz nie stanowiag one do nich dodatku, lecz sg ich
integralng czescia.

Stowa kluczowe: polszczyzna edukacyjna, metoda skorelowana, rozwijanie edukacyjnej sprawnosci
jezykowej, nauczanie jezyka polskiego jako obcego, glottodydaktyka

Wprowadzenie

Polska jeszcze do niedawna dla wigkszosci migrantéw byla krajem tranzytowym,
a nie docelowym. W ostatnich latach sytuacja si¢ zmienita i wielu cudzoziem-
cow, zwlaszcza zza wschodniej granicy, osiada w naszym kraju z nadziejg na lep-
sze, bezpieczne Zycie, nowe mozliwosci. Dzieci migrantéw, nieznajace polszczyzny
wcale lub znajace ja dos¢ stabo, trafiaja do szkdt. Przybywa wigc u nas placowek
edukacyjnych, w ktorych na przerwach, ale niekiedy i na lekcjach stycha¢ nie tyl-
ko polski. Rozwigzania prawne umozliwiaja stuzenie uczniom z doswiadczeniem
migracji jezykowym wsparciem, nie zawsze jednak mozna go udzieli¢, gdyz orga-
ny prowadzace czesto nie dysponuja odpowiednimi funduszami, by - na przy-
kiad - zorganizowa¢ dodatkowe lekcje lub otworzy¢ oddzial przygotowawczy, czy
tez zatrudni¢ odpowiednio przeszkolong kadre. Zadanie, jakim jest wprowadzanie
obcojezycznych uczniéw w $wiat naszego jezyka na tyle sprawnie, by jak najszyb-
ciej mogli oni nie tylko porozumiewac si¢ z otoczeniem, z polskimi réwiesnikami,
lecz przede wszystkim efektywnie uczy¢ si¢ razem z nimi réznych przedmiotow,
nie zawsze bywa wiec dobrze i sprawnie realizowane. W tej sytuacji kazde roz-
wigzanie, ktére moze wspomodc proces jezykowej inkluzji dzieci cudzoziemskich,
wydaje si¢ godne rozwazenia.

Niniejszy tekst przybliza jedna z metod mogacych stuzy¢ wspieraniu inkluzji
uczniéw obcojezycznych, mianowicie metode skorelowang (dalej: MS). To narze-
dzie ksztaltowania kompetencji jezykowo-przedmiotowych uczniéw ma u swo-
jego podloza przekonanie, iz te drugie nie stanowia dodatku do pierwszych, lecz
ich integralng czes¢. W toku rozwazan, po przyblizeniu specyfiki jezyka szkolnego,
przedstawione zostang wyrézniki MS, jej zalety, a takze przykladowe propozycje
zastosowania jej rozwigzan w nauczaniu polszczyzny edukacyjnej.



Metoda skorelowana w dydaktyce polszczyzny edukacyjnej

Jezyk jako narzedzie poznania

Jezyk jest narzedziem komunikacji spotecznej, dzigki ktéremu mozemy tworzy¢,
poszerzaé i upowszechnia¢ wiedz¢ zgromadzong niezaleznie od niego, a takze
werbalizowaé mysli, przechodzgc od jednego systemu semiotycznego do drugie-
go (zob. Beacco i in., 2010: 5-8). Wiedzy z pewnoscig nie mozna utozsamiac ze
znajomoscig jezyka, ale stopien jego znajomosci przez jednostke moze mie¢ wielki
wplyw na jakos$¢ przyswajania przez nig wiedzy, jej przetwarzania i wykorzystywa-
nia, a takze na mozliwo$¢ wykazania sie nig. Wszystkie te procesy sg zas wlasciwe
edukacji. Ujezykowienie procesu nauczania i uczenia si¢ trudno wigc kwestionowac
(zob. Martyniuk, 2015).

W przestrzeni szkolnej jezyk funkcjonuje w kilku odmianach (zob. Seretny,
2021), dwie najwazniejsze z punktu widzenia niniejszych rozwazan to: polszczyzna
ogodlna, komunikacyjna (jezyk codziennej komunikacji, dalej: JCK) i polszczyz-
na edukacyjna (jezyk szkolnej edukacji, dalej: JSE)". Ta druga odmiana polszczyzny
ma charakter duzo bardziej ztozony, a cho¢ opiera si¢ na komunikacyjnej, jest
jednak ,,odmiang staranng, z wyraznie okreslonymi kryteriami normy jezykowej”
(Krakowiak i in., oprac., 2016: 34), bardziej zorganizowang, pozbawiong redun-
dancji, bogata, gdyz wypelniong wyrazami rzadkimi, abstrakcyjnymi, a przede
wszystkim pojeciami dziedzinowymi, wlasciwymi réznym naukom. To znajomos¢
tych poje¢ umozliwia precyzyjniejszy opis rzeczywistosci pozajezykowej, glebsze
zanurzenie si¢ w jej materii, slowa sg bowiem swoistym ,,substratem mysli, sa ich
podlozem i narzedziem, za pomocy ktérego czlowiek analizuje, syntetyzuje, sadzi
i rozumuje” (Szuman, 1985: 179). Jezyk codziennej komunikacji (JCK) i jezyk szkol-
nej edukacji (JSE) to zatem kody - takie same, lecz nie tozsame. Duzej czg$ci wypo-
wiedzi (s)formutowanych w JSE nie da si¢ bowiem przelozy¢ na JCK z zachowaniem
dokladnie tego samego poziomu $cislosci informacyjnej (zob. Grucza, 2008: 14),
gdyz obie odmiany na plaszczyznie stownikowej réznig si¢ diametralnie pod wzgle-
dem zaréwno ilo$ciowym, jak i jako$ciowym (Seretny, 2022). Leksykalnym two-
rzywem JCK s3 wyrazy czesto uzywane, a ich liczebno$¢ szacuje sie na okoto 2000
(zob. m.in. Zgétkowa, 1992; Hu, Nation, 2001). Slowa czeste sa zazwyczaj krotkie,
wieloznaczne, o niskim poziomie abstrakcyjnoéci. Wyrazy tworzace zrab JSE nato-
miast liczy si¢ w dziesiatkach tysiecy. Z badan Michala Jaworskiego (1989) wynika,
ze tylko w szkole podstawowej w trakcie nauki przedmiotowej uczniowie maja do

1 W literaturze przedmiotu funkcjonuje rowniez okreslenie ,jezyk edukacji szkolnej” (JES). Pozo-
stane jednak przy szyku zwyktym, nieprzestawnym, dla zachowania paralelizmu skladniowego: jezyk
codziennej komunikacji (JCK) vs jezyk szkolnej edukacji (JSE).
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opanowania okoto 11000 terminéw. Warstwe leksykalng JSE tworza za$ nie tylko
terminy (zazwyczaj rzeczowniki lub frazy nominalne), lecz takze, rzadziej uzywa-
ne, czasowniki, przymiotniki i przystéwki oraz rzeczowniki niebedace terminami:
abstrakcyjne i konkretne o nizszej frekwencji, a takze wiele nazw wtasnych. Sklad-
nia JSE tez bardzo rézni si¢ od skladni JCK; w JSE dominujg zdania ztozone, cze¢-
sto wielokrotnie, a pojedyncze bywaja znominalizowane i bardzo rozwiniete. Doé¢
wysoka frekwencje¢ w JSE maja réwniez rozbudowane frazy nominalne, konstrukcje
bezosobowe, bierne, ktdére na co dzien uzywane sg sporadycznie.

Uzywana sporadycznie i trudna leksyka, zlozona sktadnia sprawiajg, ze JSE nie
jest odmiang, ktdérg fatwo opanowac. Nie tylko tu jednak pietrzg si¢ trudnosci. Sytu-
acje komunikacyjne, w ktorych na co dzien uczestniczymy, cechuje spora powta-
rzalnos¢, stfowa, wyrazenia tatwo zapadaja wiec w pamigé. Dzialania jezykowe uzyt-
kownikéw, gléwnie interakcyjne, prawie zawsze s3 dobrowolne, sama ich tre$¢ zas
bliska jest do§wiadczeniom moéwigcych. Sg tez mocno osadzone w kontekscie, ktory
dopowiada interlokutorom brakujace informacje (Seretny, 2021: 123). W JSE nato-
miast znaczna czg$¢ interakcji nie ma charakteru powtarzalnego, w dodatku rzad-
ko s3 one spontaniczne. Ponadto oczekuje sie, ze formulowane w JSE wypowiedzi
wypelnione bedg trescig stanowigca mediacje tekstow wyjsciowych (podreczniko-
wych), trudnych, mocno sformalizowanych, czgsto pozbawionych bezposredniego
kontekstu, nieprzystajacych do ,tu i teraz’. Odbior takich tekstéw i ich internali-
zacja stanowi dla wszystkich uczniow wyzwanie, tym z doswiadczeniem migracji
jednak szczegélnie trudno owemu wyzwaniu sprosta¢. Osiaganie przez takich ucz-
niéw bieglosci w edukacyjnej odmianie jezyka na poziomie podobnym do biegtosci
jednojezycznych réwiesnikow jest procesem trwajacym niekiedy nawet 5 lub
6 lat (Cummins, 1981: 148)% i to przy odpowiednim wsparciu glottodydaktycz-
nym, bez niego za$ nawet po uplywie czasu znacznie dluzszego proces ten moze
sie zakonczy¢ porazka (zob. m.in. Zwiers, 2008; Snow, Ucelli, 2009; Cummins,
2000; Gaze, 2022). Wzmacnianie i poszerzanie repertuaru jezykowego uczniow
z doswiadczeniem migracji, by swobodniej czuli si¢ na lekcjach przedmiotowych, to
przejaw troski o szkolny dobrostan tych ucznidw, a zarazem jeden z podstawowych
celow edukacji réznojezycznej i miedzykulturowej (zob. Martyniuk, 2015; Pamutfa-
-Behrens, 2018; Seretny, 2021; Jedryka, 2022).

2 Dla poréwnania: na opanowanie odmiany codziennej, komunikacyjnej potrzeba zazwyczaj
mniej niz 2 lata.



Metoda skorelowana w dydaktyce polszczyzny edukacyjnej

Wyrdzniki metody

Koncepcja metody skorelowanej zostala opracowana na potrzeby dydaktyki pol-
szczyzny odziedziczonej w szkotach polskich poza Polska (zob. Lipinska, Seretny,
2012). Jest to sposob nauczania, w ktorym jezyk i tres¢ stanowia réwnorzedne kom-
ponenty ksztalcenia, a umiejetnoséci i kompetencje uczniéw rozwija sie na bazie
szeroko rozumianych tekstow kultury. Aktywne obcowanie z polszczyzng literac-
ka, opieranie na niej rozmaitych dziatan/¢wiczen o profilu glottodydaktycznym
sprawia, ze uczniowie maja wielokrotny i zréznicowany kontakt z tekstem i jego
trescia, ,to za$ wydatnie wspomaga proces zapamigtywania i internalizacji przybli-
zanych zagadnien. Jest tez bardziej ergonomiczne [!], co, przy ograniczonej liczbie
godzin zaje¢ w szkolach polskich poza Polska, jest mocnym atutem tego rozwigza-
nia” (Lipinska, Seretny, 2022: 19).

Metoda skorelowana wystepuje w trzech opcjach: pragmatycznej, estetycznej
i strategicznej, wszystkie nadajg nauczaniu wyrazne ukierunkowanie jezykowe, rdz-
nig si¢ jedynie sposobem doboru tekstu: w opcji pragmatycznej uczacy sam dobiera
tekst, w dwu pozostatych pracuje na materialach wskazanych w programie naucza-
nia. Opcja estetyczna w zasadzie jedynie nieznacznie rézni si¢ od strategicznej
(zob. schematy 1 i 2; pierwotnie opcje estetyczna i strategiczna byly dwoma warian-
tami opcji estetyczno-strategicznej — zob. Lipinska, Seretny, 2012: 112) — w pierw-
szej tekst jest punktem wyjscia, w drugiej stanowi ,,punkt dojscia” W dydaktyce
polszczyzny edukacyjnej mozliwe do zastosowania sg dwie sposrdd trzech opcji,
tj. estetyczna i strategiczna, gdyz w szkole uczniowie musza realizowaé okreslo-
ny program, czytaja wiec przewidziane w nim lektury, zapoznajg si¢ z tekstami
zamieszczonymi w podrecznikach zaproponowanych przez nauczyciela, a zatwier-
dzonych przez ministerstwo dla danego etapu edukacyjnego.

Schemat 1
Opgja estetyczna metody skorelowanej — kolejnos¢ dziatan dydaktycznych

; TEKST
ANALIZA PROBLEM CWICZENIA .
TEKRST > > > > UZYTKOWY
TEKSTU JEZYKOWY JEZYKOWE
(OPCJONALNIE)

Zrédto: Lipinska, Seretny, 2012: 112.
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Schemat 2
Opcja strategiczna metody skorelowanej — kolejno$¢ dziatan dydaktycznych

. TEKST
PROBLEM CWICZENIA ANALIZA .
> >  TeksT - > UZYTKOWY
JEZYKOWY JEZYKOWE TEKSTU
(OPCJONALNIE)

Zrédto: Lipinska, Seretny, 2012: 112.

Podstawowym wyrdznikiem MS jest to, ze uczacy si¢ pracujg na materiale dosto-
sowanym do ich umiejetnosci jezykowych. Teksty sa wigc przed zajeciami podda-
wane glottodydaktycznemu ogladowi. Od dawna wiadomo (zob. Hu, Nation, 2000),
ze plynna lektura jest mozliwa, jesli liczba stéw nieznanych czytelnikowi nie prze-
kracza 5-8%, czyli jesli najwyzej 8 na 100 biezacych stowoform jawi sie jako proble-
matyczne. Input, w ktérym liczba nieznanych wyrazéw jest wieksza, staje si¢ trudny
w odbiorze, a gdy liczba nieznanych stéw dochodzi do 20%, to input taki nie dos¢,
ze nie przyczynia sie do rozwoju jezyka uczniow, to jeszcze bardzo czgsto dziata na
nich demotywujaco (zob. Hu, Nation, 2000: 11-21). Na potrzeby MS teksty sa wigc
czesto opracowywane, tj. adaptowane, upraszczane zgodnie z wymogami glotto-
dydaktycznymi.

Pierwszym warunkiem dobrze przygotowanej adaptacji jest odpowiednio
przeprowadzona delimitacja zasobu leksykalnego tekstu wyjsciowego. Przyjmuje
sie zazwyczaj, ze DATUM, tj. warstwe leksykalng powstalej adaptacji, ma stanowi¢
stownictwo z JCK, a zatem jednostki o wysokiej frekwencji (najczesciej z prze-
dziatu 2000 najczeéciej uzywanych stéw)®, input bowiem, by spenit swoja funk-
cje, musi by¢ zrozumialy. NovuM, czyli nieznane trudne slowa, nie moze stanowié¢
wiecej niz 5-8% tekstu — to jest warunek drugi. Znaczenia wyrazéw nieznanych
trzeba za$ wyjasni¢ na marginesach lub w stowniczku pod tekstem®. Opracowanie
prostych definicji, ktére moga mie¢ charakter werbalny, ikoniczny lub hybrydowy -
werbalno-ikoniczny - jest warunkiem trzecim.

Spelniajacy te trzy warunki tekst staje si¢ nastepnie materiatem do ¢wiczen glotto-
dydaktycznych rozwijajacych zaréwno kompetencje, jak i sprawnosci jezykowe
(zob. np. Seretny, Lipinska, 2005). Dobdr ¢wiczen oraz ich liczba warunkowane sg
za$ potrzebami uczacych sie.

3 Wyznacznikiem wielkosci zasobu moze tez by¢, jesli jest znany, obecny poziom kompetencji
jezykowej uczacych sie.

4 Przyjazne dla czytelnika jest rozwigzanie pierwsze, glosy pomagaja bowiem uczniom zrozumie¢
znaczenie nieznanego stowa i zachowac¢ ciaglo$¢ lektury (nie musza oni odwraca¢ kartek, szuka¢ infor-
magcji na dole strony, pod tekstem itp.).



Metoda skorelowana w dydaktyce polszczyzny edukacyjnej

Metoda w nowej odslonie

Metode skorelowana mozna, moim zdaniem, z powodzeniem przystosowac
do nowej misji, jaka jest w polskich szkotach nauczanie polszczyzny edukacyj-
nej dzieci z do$wiadczeniem migracji. Korzysci stosowania tej metody jest kilka.
Po pierwsze, ma ona wyrazne jezykowe ukierunkowanie, jej celem jest nie tylko
rozwdj kompetencji jezykowych, lecz takze zapoznanie uczniéw z okreslonymi
zagadnieniami. Jest to zatem nauczanie jezyka przez tre$¢, a tresci — przez jezyk.
Tresci te jednak, jesli s za trudne, muszg zosta¢ w odpowiedni sposob zaadaptowa-
ne, a wyznacznikiem stopnia trudnosci adaptacji sag kompetencje jezykowe uczacych
sie. Po drugie, jest pewne podobienstwo miedzy dzie¢mi z doswiadczeniem migra-
¢ji i uczniami szkot polonijnych. Cho¢ miedzy ich kompetencjami jezykowymi
z pewnoscia nie mozna postawi¢ znaku réwnosci, to poziom umiejetnosci i jednych,
i drugich jest wyraznie nizszy niz poziom umiejetnosci ich jednojezycznych réwies-
nikéw. Obie grupy ze wzgledu na realizowany program szkolny majg takze kontakt
z okre$long pulg tekstow z zalozenia przeznaczonych dla uzytkownikéw rodzimych,
obie potrzebujg wiec jezykowego wsparcia, ktore w MS jest zapewnione. Po trzecie
za$, fakt, ze w MS dzieki dostosowaniu tekstow do poziomu umiejetnosci jezyko-
wych uczacych sie unika sie przyttoczenia uczniéw ,zbyt wieloma nowymi, nie-
zrozumialymi elementami, co, zamiast pobudza¢ do wysitku poznawczego, moze
stawac si¢ przyczyng ich zniechecenia i frustracji” (Lipinska, Seretny, 2022: 28).
W MS kontakt z materialem wyjsciowym jest wielokrotny i zréznicowany. Dzieje
sie tak za sprawa ¢wiczen przygotowanych zgodnie z wymogami glottodydak-
tycznymi, ¢wiczenia takie poprzedzajg lekture, towarzyszg jej i sa wykonywane po
jej zakonczeniu. Ukierunkowanie ¢wiczen zalezy od potrzeb uczacych sie. Mate-
rial tekstu moze wigc sta¢ sie podstawa zadan leksykalnych, gramatycznych czy
tez ortograficznych. Cwiczenia mogg ponadto usprawnia¢ uruchamianie odpo-
wiednich strategii rozumienia tekstu, rozwija¢ sprawno$¢ pisania oraz przygo-
towywa¢ uczacych sie do budowania wypowiedzi ustnej. Wszystkie te dzialania
sprzyjaja procesowi internalizacji zawartych w tekécie struktur jezykowych, a tak-
ze przekazanych w nim za pomocy jezyka treéci’, a uczniowie, aktywnie obcujac
z materiatem wyjsciowym, ,rozciagaja” swoj jezyk. Czwartg korzyscig stosowania
MS jest natomiast czas. Wykorzystanie tresci jako podloza dziatan jezykowych
to rozwiazanie ekonomiczne, pozwala korzystajacym z MS sprawniej ,,doganiac”
jednojezycznych réwiesnikow.

5 Recykling leksykalny/gramatyczny jest jednym z podstawowych sposobéw nauczania nowego
jezyka.
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Jezyk polski, czyli lektury w wersji light

Czytanie lektur sprawia trudnosci dzieciom polskim, mozna wiec zalozy¢, ze
w odniesieniu do niepolskich problem ten bedzie zwielokrotniony. Wyjasnienie
wszystkich nieznanych uczniom wyrazéw z pewno$cia wspomaga odbior,
ale jednokrotny kontakt z nowymi slowami nie jest w stanie sprawi¢, by staly sie
one czgscig aktywnego stownika dzieci - dialogu z tekstem w dalszym ciagu wigc
nie bedzie. Mozliwo$¢ nawigzania dialogu z tekstem otwiera natomiast adaptacja
lektury (zob. Seretny, 2014). W tym miejscu warto zaznaczy¢, ze adaptacje nie
maja nic wspdlnego z ,,brykami” czy tez streszczeniami, inny jest bowiem cel i spo-
sob przygotowania adaptacji, inny adresat; streszczenia powstaja dla tych, ktorzy
mogliby czyta¢ oryginal, ale im sie nie chce, adaptacje za$ opracowuje si¢ z mysla
o tych, ktérzy na razie ze wzgledu na zbyt maly potencjal jezykowy mierzy¢ sie
z oryginalem nie moga.

Przyktadem glottodydaktycznej adaptacji jest zamieszczony ponizej poczatko-
wy fragment Zony modnej Ignacego Krasickiego®, spetniajacy oméwione warunki.
Tekst zostal uwspoélczesniony i uproszczony. Wersji oryginalnej satyry uczniowie
wystuchajg na zakonczenie zaje¢. Po przeczytaniu adaptacji (TEKST) i jej omdwieniu
(ANaLr1zA TEKSTU), czyli wykonaniu dziatan, ktére zawsze na lekcjach polskiego
majg miejsce, a staja si¢ latwiejsze ze wzgledu na wigksza przystepnos¢ tresci dzieki
uproszczeniu, tekst stanowi materiat do ¢wiczenn (CwiczeNIA JEZYKOWE). Cwicze-
nia te mogg takze poprzedza¢ analize, jeszcze lepiej do niej przygotowujac.

Ignacy Krasicki
Zona modna

»A poniewaz dostales, co$ tak drogo cenil, gratuluje, panie Piotrze, Ze$ si¢ juz
ozenil”.

»Bog zaptal”

»COz to znaczy? Do$¢ zimno dzigkujesz, czy aby swego szczescia jeszcze nie
pojmujesz? Czy juz ci si¢ znudzito matzenstwo?”

»Nie catkiem, cho¢ zazwyczaj na poczatku jest naprawde wspaniale”.

»A... czyli jeste$ rozczarowany?”

»A jakze!”

6 Adaptacje z zachowaniem ukladu oryginalu mozna znalez¢ w podreczniku Po prostu po polsku
jeszcze raz - zob. Seretny i in., 2023: 29.
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»Pamigtaj, co dostales! Jeste$ teraz bogatszy! Wiec nic nie méw, jak inni, kto-
rzy si¢ ozenili z bogatymi kobietami. Majg tytuly, dobrze wygladaja, sa bardzo
uprzejmi dla zon, ale to one w domu decyduja o wszystkim. Pewnie moze
itwoja?”

»Ma zalety, to prawda: jej posag to az cztery wsie. Jest tez pigkna, grzeczna,
madra’”.

»Lym lepiej”.

»Iym gorzej. Wszystko to nie wyszlo mi na dobre i na pewno mnie zgubi.
Piekno$¢, talent — to wielkie zalety, ale... Coz z tego, widzisz, moja Zona byta
wychowana w miescie”.

»Alboz to miasto psuje?”

»

»A ktoz watpi¢ moze, ze najlepsza zona ze wsi. A z miasta? Bron Boze!...

Stowniczek

pojmowac teraz czesciej: rozumiec

rozczarowany gdy bardzo na co$ czekamy, a to, co dostaniemy/zobaczy-
my, nie jest takie, jak bysmy chcieli, to czujemy rozczaro-
wanie

zaleta dobra strona, plus

posag majatek (pieniadze, bizuteria, domy), ktére zona dostaje
z domu, kiedy wychodzi za maz

watpic nie by¢ pewnym, czy co$ jest prawdziwe

W adaptowanym tekscie znalazlo si¢ 5 wyrazéw trudnych” na 153 wyrazy teksto-
we, czyli wyrazy trudne to mniej niz 4% tekstu.

Zaadaptowany fragment Zony modnej od strony stownikowo-gramatycznej
umozliwia, moim zdaniem, efektywne ,stowotworcze rozcigganie jezyka’, zawiera
bowiem i przymiotniki, i pochodzace od nich rzeczowniki. Mozna wigc, na przyklad,
poprosi¢ uczniéw o podjecie proby uzupelnienia na podstawie tekstu takiej tabelki:

Jaki? Co?
pickny
szczeSliwy
grzecznos$¢
madry
bogactwo
uprzejmy

7 Wryrazy trudne to wyrazy pozostajace poza zbiorem 2000 najczesciej uzywanych stow.
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- nastepnie za$ o wstawienie odpowiednich wyrazow z tabelki do tekstu:

Piotr bardzo chcial si¢ ozeni¢. W koncu to si¢ stato, wzigt §lub. Z rozmowy

z przyjacielem wynika jednak, Ze nie jest zbyt sz . Jest
terazb , to prawda, gdyz jego Zona miata duzy p -
az cztery wsie. Zona ma tez duzo zalet. Jest p im . Zda-
niem Piotra, takie cechy jak u , 8 ,
m to nie wszystko. Bardzo wazne sa przyzwyczajenia, czyli to,

co uwazamy za zwyczajne, normalne. Jego Zona jest z miasta, a on mieszat do
tej pory na wsi. I to ich rézni.

Uczniowie moga tez rozwigzaé ¢wiczenie stowotwdrcze, na przyklad takie:

»Moja zona jest madra”. Piotr méwi, Ze jego Zone cechuje .
»Masz szczgscie”, mowi przyjaciel Piotra. ,Moze, ale nie jestem

»

Piotr jest teraz bogaty, bo jego Zona wniosta duzy posag, ale, jak sam méwi,
to nie wszystko.

Mozliwosci pracy z tekstem jest wiele®, a tak przygotowane ¢wiczenia leksy-
kalno-gramatyczne nie tylko ,rozciagaja jezyk’, pozwalaja tez na powtérne obco-
wanie i z materiatem jezykowym, i z tre$cig utworu. MS spetnia wigc swoja funkcje.

Geografia w wersji light

Geografia nalezy do grupy przedmiotéw przyrodniczych $cistych, a jej regularna
nauka zaczyna si¢ w klasie pigtej szkoty podstawowej. Geograficzne teksty podrecz-
nikowe cechuje duza zwigzlo$¢ (niewielka redundancja), nasycenie trescia, a co za
tym idzie - terminologig i stownictwem tematycznym. Wida¢ to wyraznie w pierw-
szej lekeji podrecznika Planeta Nowa Nowej Ery:

Co to jest krajobraz?
Polska odznacza si¢ ogromnym bogactwem krajobrazéw. Wiele z nich zosta-
o zmienionych w wyniku dzialalnosci czlowieka. Charakterystyczne cechy

& Propozycje ¢wiczen stownikowych do tekstéw mozna znalez¢ w: Seretny, Lipiniska (2005); Seret-
ny (2015).
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krajobrazéw mozna zaobserwowa¢ miedzy innymi podczas podrozy przez
nasz kraj.

Podstawowe sktadniki krajobrazu

Gdy méwimy o krajobrazie danego obszaru, mamy na mysli jego wyglad. Do
elementow krajobrazu naleza:

- uksztaltowanie powierzchni (np. réwniny, gory),

- skaly budujace podtoze (np. granit, piasek),

- wody powierzchniowe (np. jeziora, rzeki),

- szata roélinna (np. lasy, Iaki) oraz §wiat zwierzat,

- wytwory dzialalnoéci czlowieka (np. budynki, drogi).

Krajobraz kulturowy, w przeciwienstwie do krajobrazu naturalnego, zostal

przeksztalcony przez czlowieka. Wyréznia si¢ nastepujace krajobrazy kultu-

rowe:

- krajobraz rolniczy, w ktérym wystepuja wsie i pola uprawne,

- krajobraz przemystowy, w ktérym przewazaja fabryki,

- krajobraz miejski odznaczajacy si¢ gesta zabudowa i rozbudowana siecia
ulic.

W  Polsce krajobraz naturalny wystepuje na niewielkich obszarach,
m.in. w najwyzszych partiach Tatr.
(Szlajfer i in., 2018: 34)

W przytoczonym tekscie podrecznika z geografii na 139 wyrazoéw tekstowych
wystepuja 24 wyrazy trudne, niepowtarzajace si¢; stanowia one 17% tekstu.

Gramatycznie tekst nie jest bardzo skomplikowany, cho¢ pojawiajg si¢ w nim,
rzadziej uzywane na co dzien, konstrukcje bezosobowe, a takze zdania w stronie
biernej. Leksykalnie jednak dla dzieci z doswiadczeniem migracji, zwlaszcza dla
tych, ktére wlasnie w piatej klasie trafiajg do polskiej szkoly, moze stanowi¢ jezy-
kowy Mount Everest, nawet jesli na dodatkowych lekcjach mialy szans¢ pozna¢
podstawy polszczyzny (okoto 2000 najczesciej uzywanych wyrazéw). Nie ulega wiec
watpliwosci, ze tekst trzeba podda¢ adaptacji.

Upraszczanie tekstow napisanych w JSE nie jest rzecza latwa ze wzgledu na
konieczno$¢ zachowania $cistosci informacyjnej na tym samym lub podobnym
poziomie — nie wszystko da sie powiedzie¢ prostym jezykiem. Pomocne w adapto-
waniu tego typu tekstow jest dziatanie o charakterze hybrydowym, ktére polega na
czg$ciowym uproszczeniu warstwy leksykalnej tekstu, ale pozostawieniu jego roz-
budowanej struktury gramatyczne;j.
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Adaptacje podrecznikowego tekstu rozpoczynamy od wyboru wyrazéw, ktore —
ze wzgledu na niesione tresci — muszg pozostaé, a sg spoza grupy 2000 najczesciej
uzywanych, oraz wyboru sposobu ich definiowania. Oto rezultat pierwszych czynno-
$ci podjetych w odniesieniu do zacytowanego fragmentu podrecznika do geografii:

- krajobraz definicja werbalna: ‘to, jak dany teren wyglada’

- powierzchnia definicja ostensywna

- skata definicja ikoniczna lub ostensywna

- rosliny definicja ostensywna

- uksztaltowanie  definicja ostensywna, nawigzanie do ksztaftu

- dziatanie definicja werbalna: ‘aktywnos¢, ktora ma jakis cel, bo
dziatac to robic cos, tworzy¢ co$ w konkretnym celu’

- zboze definicja ikoniczna’

Wyjasnienie wybranych stéw przed lektura przyczyni sie do jej sprawniejszego
odbioru, sam tekst mozna za$ uprosci¢ w nastepujacy sposob:

Co to jest krajobraz?

Polska jest krajem, w ktérym mozemy zobaczy¢ bardzo rézne krajobrazy.
Wiele z nich wyglada teraz inaczej, bo zmienily je dzialania czlowieka. Cha-
rakterystyczne cechy krajobrazéw mozemy zaobserwowa¢ miedzy innymi
podczas podrozy przez nasz kraj.

Podstawowe skladniki krajobrazu

Gdy moéwimy o krajobrazie danego terenu, obszaru, mamy na mysli jego
wyglad. Do elementéw krajobrazu naleza:

- forma powierzchni (np. réwniny, czyli tereny plaskie, gory),

- skaly (np. piasek),

- wody na powierzchni (np. jeziora, rzeki),

- rosliny (np. lasy, taki) oraz $wiat zwierzat,

- to, co zbudowat czlowiek (np. budynki, drogi).

Krajobraz kulturowy, nie tak jak naturalny, jest wynikiem dzialania czlowieka.
Mamy nastepujace krajobrazy kulturowe:

- krajobraz rolniczy, czyli wsie i pola, na ktérych rosng ziemniaki, zboza,

- krajobraz przemystowy, w ktéorym mamy przede wszystkim fabryki, huty,

° Wyrazu zboze nie ma w tekscie, ale bedzie potrzebny do wprowadzenia przymiotnika uprawny.
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- krajobraz miejski, czyli charakterystyczny dla miasta, gdzie jest duzo
budynkdw i gesta sie¢ ulic.

W Polsce krajobraz naturalny mozemy zobaczy¢ na niewielkich obszarach,
m.in. w Tatrach.

W zaadaptowanym tekscie na 154 wyrazy tekstowe znalazlo si¢ 7 wyrazéw trud-
nych, stanowig one mniej niz 4% tekstu.

Przytoczona wersja podrecznikowego tekstu, cho¢ nie oddaje w pelni wszyst-
kich tresci oryginatu, jest dla uczniéw, ktéry poznali jedynie podstawy polszczyzny,
dostepna leksykalnie. Umozliwia im wigec podjecie dzialan jezykowych. Do tresci
tak sformutowanego tekstu mozemy nastepnie zadawaé pytania o rozstrzygniecie
czy tez prowadzace do zrekonstruowania tresci. Pytania moga by¢ otwarte (a) lub
zawiera¢ jednostki leksykalne pozadane w odpowiedziach (b), na przyklad:

a) Jakie sg elementy krajobrazu?
Co to jest krajobraz naturalny?

b) Co jest charakterystyczne dla krajobrazu miejskiego? (odznaczac sig, sie¢
ulic)
Czym jest krajobraz kulturowy? (wynik dziatania)

Nie mozna poprzesta¢ na samej semantyzacji nowych wyrazoéw, to bodaj naj-
czestszy, zdaniem Joanny Targonskiej (2017), blad popelniany przez uczacych.
Nalezy potem nowe wyrazy wykorzystywa¢ w rozmaitych ¢wiczeniach, ktére
moga by¢ ukierunkowane zaréwno na sam jezyk, jak i na tres¢ tekstu. Zada-
nia dla ucznidéw trzeba tez konstruowac tak, by mozliwe bylo stopniowe wy-
cofywanie wsparcia. Jest to konieczne, gdyz lektura wylacznie wersji utatwionych
nigdy nie dalaby szans dzieciom z doswiadczeniem migracji na ,jezykowe do-
gonienie” jednojezycznych rowiesnikow, uczacy sie polszczyzny zawsze byliby
co najmniej krok, jesli nie dwa za dzie¢mi, dla ktorych jezyk polski jest jezykiem
pierwszym (Seretny, 2022: 115). Oto przykladowe ¢wiczenia do przytoczonego
fragmentu podrecznika:

Dopasuj do siebie pary sformulowan, ktére majg to samo znaczenie.

A B

pola, na ktérych rosng ziemniaki, zboza Polska oznacza si¢ bogactwem krajobrazow.
i inne roéliny do jedzenia dla ludzi i zwie-

rzat
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A B

W Polsce mozemy zobaczy¢ wiele réznych | w ktérym przewazajg fabryki
krajobrazéw.

w ktérym mamy przede wszystkim fabryki, | wody powierzchniowe

huty
wody na powierzchni uksztaltowanie powierzchni
forma powierzchni pola uprawne

Zastap podkreslone fragmenty ponizszego tekstu wyrazeniami z kolumny B.

Polska jest krajem, w ktérym mozemy zobaczy¢ bardzo rézne krajobrazy. /

................................................... Wiele z nich wyglada teraz inaczej,
bo zmienily je dzialania cztowieka. Charakterystyczne cechy krajobrazow
mozemy zaobserwowaé miedzy innymi podczas podrdzy przez nasz kraj.

Gdy méwimy o krajobrazie danego terenu, obszaru, mamy na mysli jego
wyglad. Do elementéw krajobrazu naleza:

- forma powierzchni / ..................ol (np. réwniny, czyli tereny plaskie,
gory),

- skaly (np. piasek),

— wody napowierzchni/ .....oooviiiiiiiiiiiiiieae, (np. jeziora, rzeki),

- roéliny (np. lasy, tgki) oraz §wiat zwierzat,
- to, co zbudowal czlowiek (np. budynki, drogi).

Krajobraz kulturowy, nie tak jak naturalny, jest wynikiem dzialania czlowieka.
Mamy nastepujace krajobrazy kulturowe:

- krajobraz rolniczy, czyli wsie i pola, na ktérych rosng ziemniaki, zboza, /

- krajobraz miejski, czyli charakterystyczny dla miasta, gdzie jest duzo
budynkdw i gesta sie¢ ulic.
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Zakonczenie

Nauka w szkole polega na mysleniu i rozwigzywaniu problemoéw, a w edukacyjnej
realizacji tych dziatan kluczows role bez watpienia odgrywa jezyk szkolnej edukacji.
W szkole na lekcjach uczniowie uzywajg go, aby coraz lepiej poznawaé i rozumieé
zaréwno rzeczywisto$¢ ich otaczajaca, jak i te niedostepnag bezposredniemu po-
znaniu. Ucza si¢ wiec zaréwno jezyka, jak i przez jezyk oraz dzigki niemu (Halli-
day, 1993 - podaje¢ za: Gottlieb, Ernst-Slavit, 2014: 2). Celem niniejszego artykutu
byto pokazanie, ze MS umozliwia sprawne i efektywne nauczanie dzieci z do$wiad-
czeniem migracji polszczyzny edukacyjnej. Jej opanowanie otwiera za$ przez nimi
droge do sukcesu szkolnego, same umiejetnosci komunikacyjne bowiem, aczkol-
wiek wazne, do tego nie wystarcza. Warto wiec popularyzowaé MS wsréd nauczy-
cieli. Nie wszyscy bowiem zdaja sobie sprawe z tego, ze wprowadzajac uczniow
w $wiat danego przedmiotu, zapoznaja ich w istocie rzeczy z dyskursem dziedzino-
wym w calej jego zlozonosci, co czyniac, stajg takze nauczycielami jezyka.
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