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Umiejetnos¢ tworzenia definicji
przez ucznidw klasy czwartej szkoly podstawowej
(na przykladzie pojecia ,,superbohater”)

The Ability of Primary School Fourth Graders to Create Definitions
(on the Example of the Term “Superhero”)

Abstract: The ability to define is necessary for each language user and should be developed during
school education. However, it should also be noted that this skill is not explicitly mentioned in the cur-
rent core curriculum for Polish. Instead, the core curriculum refers to the ability to read definitions
and to distinguish between their types. This article aims to present the results of the study of language
skills represented by 4th grade students in a primary school. The pupils created definitions of the word

“superhero” indicated in the instruction. The collected material was used to reconstruct the pupils’
understanding of the genre pattern of a definition. The analysis given in the article is limited to
the structural aspect of the genre pattern. Definition patterns and their types are presented. The survey
shows that the pupils are aware of the studied genre. The vast majority of them can produce structurally
correct definitions. They can indicate a definiendum, definiens and sometimes a linking part (copula).
In general, students make real definitions. Only a few examples represent another type of a definition,
e.g. an ostensive or synonymous one.
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Abstrakt: Umiejetno$¢ definiowania jest niezbedna kazdemu uzytkownikowi jezyka i powinna by¢
rozwijana w trakcie edukacji szkolnej. Jednoczesnie nalezy zwroci¢ uwage, ze umiejetnos¢ ta nie jest
wskazana explicite w obowigzujacej podstawie programowej przedmiotu jezyk polski, zwraca si¢ w niej
uwage jedynie na umiejetno$¢ odczytywania definicji i rozrézniania ich typéw. Celem artykutu jest
przedstawienie wynikéw badania umiejetnosci jezykowych uczniéw klasy czwartej szkoly podsta-
wowej. Podczas badania uczniowie tworzyli definicje wskazanego w poleceniu stowa ,,superbohater”.
Zebrany material postuzyt do zrekonstruowania uczniowskiego rozumienia wzorca gatunku, jakim
jest definicja. Przedstawiona w artykule analiza ograniczona jest do strukturalnego aspektu wzorca
gatunkowego, pomieto aspekty poznawczy, pragmatyczny i stylistyczny. Pokazano schematy definicji
oraz ich typy. Z analizy wynika, ze uczniowie maja $wiadomos¢ w zakresie badanego gatunku. Zde-
cydowana wigkszo$¢ badanych potrafita stworzy¢ poprawne pod wzgledem strukturalnym definicje.
Mozna w nich wyrézni¢ czlon definiowany (definiendum), czlon definiujacy (definiens), a takze
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czasami facznik (copula). Na ogo6t uczniowie tworza definicje realne; w zebranym materiale przyktadow
innych typéw definicji, na przyklad definicji ostensywnych lub synonimicznych, byto niewiele.

Stowa kluczowe: definicja, umiejetno$¢ definiowania, wzorzec gatunkowy, szkota podstawowa, ksztal-
cenie jezykowe

Wprowadzenie

Potrzeba definiowania réznych poje¢ wydaje si¢ powszechna - nie tylko w dziatal-
nosci naukowej, lecz takze w zyciu codziennym. Pojawia sie zawsze, kiedy uzycie
jakiego$ wyrazu lub wyrazenia powoduje wieloznaczno$¢ wypowiedzi lub jej bled-
ne rozumienie. Mimo ze definiowanie jest jednym ze skuteczniejszych sposobow
eliminowania wieloznacznosci zdan, czasami bywa nieprecyzyjne, a nawet nie-
poprawne. Zalezy bowiem od umiejetnosci nadawcy, ktory - na przyklad z racji
wieku — nie zawsze ma odpowiednie kompetencje, aby wyjasni¢ znaczenie wyrazu,
ktérym sie postuguje. Mowa tu o nadawcy, ktory nie jest leksykografem i w pro-
cesie definiowania korzysta z wlasnego doswiadczenia lub z wlasnych wyobrazen
dotyczgcych sposobow objasniania znaczen. Zaklada sie, ze definicje dorostych
uzytkownikow jezyka sa zblizone do definicji stownikowych, podczas gdy dzieci
maja jeszcze problem ze zwerbalizowaniem znaczenia wyrazéw. Sposéb definio-
wania jest bowiem odzwierciedleniem zaréwno poziomu rozwoju poje¢, jak i wie-
dzy dotyczacej wlasciwego sposobu konstruowania definicji (Mikolajczak-Matyja,
1998: 78-79).

Celem niniejszego opracowania jest ukazanie sposobéw konstruowania definicji
stowa ,,superbohater” przez uczniéw konczacych czwartg klase szkoly podstawo-
wej. Material badawczy zostal zgromadzony podczas badania uczniowskich kom-
petencji polonistycznych, prowadzonego w dwdch szkolach podstawowych w jed-
nej z gmin w poéinocnej Polsce (powiat Wejherowo, gmina Gniewino) w czerw-
cu 2022 roku. W badaniu uczestniczylo 96 czwartoklasistow.

Podczas badania uczniowie rozwigzywali miedzy innymi zadania dotyczace
fragmentu ksigzki Marcina Przewozniaka Mikotaj Kopernik. Chlopak, ktory siegngt
gwiazd z 2010 roku. Fragment ten zaczynal si¢ stowami:

Kopernik - superbohater? A dlaczego nie? W poczatkach XVI wieku za glo-
szenie pogladéw o tym, ze Ziemia nie jest pepkiem $wiata, tylko krazy grzecz-
nie wokdt Stonca, mozna bylo zosta¢ skazanym nawet na $mieré. Mimo to
nasz bohater prowadzil swoje badania i oglosil ich wyniki drukiem, doko-
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nujac rewolucji naukowej. To najwazniejsza z jego zastug (cyt. za: Korab i in.,
2014: 68).

Jedno z zadan do tekstu brzmiato: ,,Kim, Twoim zdaniem, jest superbohater?
Podaj wlasng definicje tego stowa” Konstruujac definicje, uczniowie mogli odniesé¢
sie do znaczenia leksemu, ktdre dato si¢ odczytaé z tekstu, lub wykorzystaé wlasne,
niezwigzane z przytoczonym fragmentem, rozumienie podanego stowa. Istotne jest,
ze stowniki jezyka polskiego nie notujg wyrazu ,,superbohater”. W zwiazku z tym
trudno orzec, czy definicje stworzone przez uczniéw sg zgodne czy tez niezgodne ze
znaczeniem sfownikowym, bo takiego w zasadzie nie ma. Definicje superbohatera
mozna odnalez¢ jedynie w stownikach internetowych, ktére wskazuja na pierwotne
znaczenie tego stowa, spopularyzowane przez kulture masowa wraz z pojawieniem
sie komiksowej postaci Supermana’, na przyklad:

superbohater to pierwotnie bohater komiksu (a pdzniej takze opartego
na nim filmu lub serialu animowanego, fabularnego itp.), ktéry walczy ze
ztem, korzystajac ze swoich ponadprzecietnych zdolnosci (np. umiejetnosci
latania czy nadludzkiej sily); cechg superbohatera jest takze charaktery-
styczny kostium oraz wyposazenie w pomagajacy mu sprzet ([hasto:] super-
bohater [DS])

— lub:

superbohater

bohater komiksu, filmu animowanego, fabularnego itp. walczacy ze zlem
(np. z przestepczoscia, w obronie srodowiska naturalnego), majacy ponad-
przecietne, czesto nadludzkie, zdolnosci (np. umiejetnos¢ latania, wielkg sile,
zdolno$¢ czytania w myslach), zwykle ubrany w charakterystyczny kostium,
czgsto stosujacy pomocne w walce akcesoria ([hasto:] superbohater [S]P]).

Liczne prace poswiecone postaci superbohatera w kulturze stanowig jednak
dowdd na to, Ze trudno stworzy¢ definicje, ktora bylaby wyczerpujaca. Mozna zasta-
nawiac¢ sie na przyklad, czy cecha definicyjng superbohatera musi by¢ posiadanie
nadludzkich, nadprzyrodzonych mozliwosci (por. Eco, 1996). Tym bardziej nie
mozna zastosowaé kryterium poprawnosci w odniesieniu do znaczenia definicji

1 W czerwcu 1938 roku w Stanach Zjednoczonych ukazal si¢ pierwszy numer magazynu ,,Action
Comics”, zawierajacy trzynastostronicowy komiks Jerryego Siegela i Joego Shustera o przygodach
Supermana. Komiks odnidst ogromny sukces. Od tej pory na rynku masowo zaczgly pojawiaé sie
komiksy ukazujace losy coraz to nowych superbohateréw (Chudoba, 2020: 245).
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uczniowskich. Ale tez nie o poprawno$¢ znaczenia w prowadzonych badaniach
chodzilo. Zebrany material postuzyl do zrekonstruowania uczniowskiego rozu-
mienia samego wzorca gatunku, jakim jest definicja. Uznaje bowiem, ze wzorzec
definicji, jak kazdego gatunku, mozna opisa¢ na podstawie czterech aspektow:
strukturalnego, poznawczego, pragmatycznego i stylistycznego”. Ze wzgledu na ogra-
niczony rozmiar opracowania w analizie skupie sie jedynie na aspekcie struktural-
nym definicji.

Przed przystapieniem do analizy nalezy jednak zatrzymac si¢ nad samym poje-
ciem ,definicja’, ktore pojawilo si¢ w poleceniu kierowanym do uczniéw: ,,Podaj
wlasng definicje tego stowa” Uczniom klasy czwartej stowo ,definicja” powinno
by¢ znane. Mozna zatozy¢, ze stykaja sie oni z réznymi definicjami — na ogot pojec
i termindw szkolnych, rzadziej (jesli w ogéle) z definicjami stéw uzywanych na co
dzien. W tym ostatnim przypadku czesciej pytamy bowiem o znaczenie stowa niz
o0 jego definicje. Stad w sytuacji szkolnej polecenie ,,Podaj definicje stowa x” pew-
nie wystepuje zdecydowanie rzadziej niz polecenie ,,Podaj znaczenie stowa x” lub

»Powiedz / napisz, co znaczy stowo x”.

Na poczatek nalezy przyjrze¢ sie zapisom obowigzujacej podstawy programo-
wej’ i sprawdzié, czy w ogéle mozna wymagaé od uczniéw rozumienia samego
pojecia ,,definicja”

Zgodnie z zalozeniami podstawy programowej przedmiotu jezyk polski dla
drugiego etapu edukacyjnego (klasy IV-VIII) juz w klasach IV-VI szkoly podsta-
wowej uczen:

5) korzysta ze stownikéw ogolnych jezyka polskiego, takze specjalnych, oraz
stownika termindw literackich;

6) zwraca uwage na typy definicji stownikowych, okredla ich swoistos¢
(PP: 64)",

2 Korzystam z zaproponowanego przez Marie Wojtak sposobu genologicznej analizy wypowiedzi
(Wojtak, 2014; 2019: 205-209; 2020).

3 Odniesienia do podstawy programowej (dalej: PP) za: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetno-
sprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla branzo-
wej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogélnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztat-
cenia ogolnego dla szkoly policealnej, 2017. Po skrécie podano numer strony dokumentu.

4 W PP nie wymienia si¢ typow definicji stownikowych, w zwigzku z tym prawdopodobnie twércy
dokumentu mieli na mysli te typy definicji, ktére wyrdznia sie najczeéciej zgodnie z tradycja leksyko-
graficzng. W USJP wymieniono sze$¢ typow definicji: 1) realnoznaczeniowe; 2) strukturalno-znacze-
niowe; 3) strukturalne; 4) zakresowe; 5) synonimiczne i 6) gramatyczne.
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Jest to jedyny dotyczacy przedmiotu jezyk polski fragment PP, w ktérym pojawia
sie stowo ,,definicja”. Sama czynno$¢ definiowania nie jest w ogole wymieniana, co
nie znaczy, ze nie jest w réznych miejscach PP wskazywana. Twierdzi si¢ bowiem, ze
uczen na tym etapie edukacji na przyklad:

3) rozpoznaje czytany utwor jako basn, legende [...];

1) identyfikuje wypowiedz jako tekst informacyjny, publicystyczny [...];

7) charakteryzuje komiks jako tekst kultury [...];

2) odroznia czesci mowy odmienne od nieodmiennych;

4) rozumie dostowne i przeno$ne znaczenie wyrazéw w wypowiedzi;
rozpoznaje wyrazy wieloznaczne, rozumie ich znaczenie w tekscie
(PP: 61-63).

Aby wykona¢ wymienione czynno$ci: rozumienia, identyfikowania, charak-
teryzowania, odrdzniania, rozpoznawania, uczen musi najpierw odkry¢ znacze-
nia wskazanych poje¢, okresli¢ ich cechy definicyjne. Tylko dobre definicje basni
i legendy pozwola na skuteczne odrdéznienie tych dwoch podobnych pod wieloma
wzgledami gatunkéw. Tymczasem w zapisach PP nie uwzgledniono koniecznosci
zdobycia przez ucznia tak — wydawaloby sie — podstawowej umiejetnosci, jaka jest
definiowanie, a jednoczesnie wskazano na obowiazek zdobycia niezwykle trudnej
umiejetnosci rozpoznawania typéw definicji.

Mozna zalozy¢, ze uczen konczacy klase czwartg ma $wiadomo$¢ tego, czym
jest definicja, potrafi jg odczytaé i zrozumied. Intuicyjnie dostrzega tez zrdznico-
wanie typoéw definicji, cho¢ z cala pewnoscig nie potrafi ich nazwaé (zreszta nie
ma takiej potrzeby). W $wiadomosci ucznia definicja powinna by¢ funkcjonalna
(na ten aspekt definiowania w PP nie zwraca si¢ uwagi), czyli powinna pomaga¢
w poprawnym postugiwaniu si¢ definiowanym stowem. Umiejetno$¢ definiowania
jako czynnos¢ nie jest za§ wymagana przez autoréw PP. Niemniej jednak wydaje
sie, ze tworzenie wlasnych definicji, jak i rozumienie definicji gotowych to umiejet-
nosci konieczne zaréwno w procesie rozwijania jezyka, jak i w procesie uczenia sie.
Definiowanie bowiem jest elementem jednej z trudniejszych, a jednoczesnie naj-
efektywniejszej strategii zapamig¢tywania - elaboracji.

Czym jest ,definicja’? Na trudno$¢ zdefiniowania terminu ,definicja” zwraca
uwage miedzy innymi Mieczystaw Bombik (1985), gdy omawia réznorodne podej-
$cia do zagadnienia. Upraszczajac nieco na potrzeby podjetych w niniejszym opra-
cowaniu rozwazan dotyczacych definicji uczniowskich, warto zwrdci¢ uwage, ze

»definicja” moze oznacza¢ zaréwno pewna czynnos¢, ztozony proces logiczny pro-
wadzacy do wyjasnienia znaczenia stowa (definicja jest tu synonimem czynnosci
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definiowania), jak i rezultat tego procesu. Istotne tez sg funkcje definicji, z ktérych
najistotniejsza w tym wypadku wydaje sie funkcja semantyczna.

Definicje informujg bezposrednio o znaczeniu lub rodzaju rozumienia wyra-
zen jezykowych albo pozwalaja [...] ustali¢ znaczenie [...] danego terminu.
Najcze$ciej zwrot: ,,znaczy tyle samo co” (lub jego synonimy) wystepujacy
w danej definicji wskazuje na jej funkcje semantyczng (Bombik, 1985: 134).

Maria Kokoszynska (za: Bombik 1985: 138) wyrdznia definicje sensu stricto
i definicje sensu largo. Definicje sensu stricto charakteryzuja pewne przedmioty
w sposob jednoznaczny i spelniaja warunek przektadalno$ci. Definicje sensu largo
za$ sg zwyklymi postulatami jezykowymi, od ktdrych nie wymaga si¢ jednoznaczne;
charakterystyki przedmiotu ani przekladalnosci. Ustalajg znaczenia terminoéw, kto-
re mogg by¢ zaréwno jednoznaczne, jak i wieloznaczne.

Na potrzeby analizy definicji uczniowskich mozna przyja¢ za Uniwersalnym
stownikiem jezyka polskiego, ze ,definicja” to ,okreslenie znaczenia pojecia lub
wyrazenia, sprowadzajace si¢ zwykle do sprecyzowania jego treéci i zorientowania
w jego zakresie, co ulatwia wlasciwe postugiwanie sie¢ wyrazem” ([hasto:] definicja —
Dubisz, red., 2010, dalej: USJP)°, albo za cytowanym przez Mieczystawa Bombika

7%

Stanistawem Kaminskim, ze ,,definicja” to ,,krétkie okreslenie natury czego$” (Bom-

73

bik, 1985: 140). ,,Okresli¢ nature czego$” natomiast to tyle, co udzieli¢ odpowiedzi
na pytanie ,,Co to jest?”.

Chodzi tu jednak - jak pisze Bombik - nie o jakgkolwiek odpowiedz, lecz
o odpowiedz tego rodzaju, aby rozumiejacy ja potrafit odrézni¢ owo ,cos”
z kontekstu, w ktorym si¢ znajduje, od wszystkiego, co nim nie jest (Bombik,
1985: 139-140).

5 Objaénienie to zwraca uwage na trzy inne pojecia: ,,znaczenie’, ,tre$¢’, ,,zakres”. W PP majg one
rézng frekwencje. ,,Znaczenie” pojawia si¢ az 8 razy. Zgodnie z zalozeniami PP uczen rozumie znacze-
nie rozmaitych form jezykowych: w klasach IV-VI rozumie znaczenie form zakonczonych na -no, -to,
konstrukgji czasownikowych z ,,si¢, znaczenie wyrazéw poza zwiazkami zdania, dostowne i przenosne
znaczenie wyrazdw, zwigzkow frazeologicznych, homoniméw, a w klasach starszych (VII-VIII) real-
ne i sfowotworcze znaczenie wyrazu. ,,Zakres” i ,tre$¢” wystepuja facznie raz, w czesci poswieconej
klasom VII-VIII. W rozdziale II. Ksztalcenie jezykowe, podpunkt 2. Zréznicowanie jezyka czytamy, ze
uczen ,rozroznia tre$¢ i zakres znaczeniowy wyrazu” (PP: 67).
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Analiza materialu badawczego

Jak juz wspomniano, w badaniu wzieto 96 uczniéw, sposréd nich zadanie wyko-
nalo 91 oséb. Niemal wszyscy autorzy definicji byli w tym samym wieku - mieli
po 11 lat (rok urodzenia: 2011). Tylko jedna uczennica byta rok mlodsza od swoich
kolezanek i kolegéw (rok urodzenia: 2012), a troje uczniéw bylo o rok starszych
(rok urodzenia: 2010). Mozna w zwigzku z tym przyja¢, ze czwartoklasisci stanowili
jednorodng grupe badawcza. Biorac pod uwage zapisy PP oraz wlasne doswiadcze-
nia, zaktadam, ze uczniowie nie mieli problemu z odczytaniem polecenia — termin
»definicja” byl im znany, chociaz mozna tez przyjaé, ze skupili si¢ na pierwszej cze-
$ci polecenia: ,Kim, Twoim zdaniem, jest superbohater?”. Zatozenie to jest zasadne
w odniesieniu do kilku prac.

Dwoje uczniéw nie podalo cech definiowanego pojecia, a odpowiedzialo na
pytanie, kto jest superbohaterem:

1. Moim zdaniem jest superbohaterem Mikolaj Kopernik”.
2. Moim zdaniem superbohaterem w tym tekscie byt Mikolaj Kopernik.

Podobnej odpowiedzi na pytanie , Kto, Twoim zdaniem, jest superbohaterem?”
udzielity trzy inne osoby, ale wskazaty one jako superbohateréw inne postaci:

3. Moim zdaniem superbohaterem jest Harry Potter.
4. Ksig¢zniczka Zofia.
5. Moim superbohaterem jest Elastyna z Iniemamocnych.

Zaréwno uczniowie, ktorzy wskazali Mikotaja Kopernika, jak i ci, ktorzy wymie-
nili inne postaci, prawdopodobnie przeczytali jedynie pierwsza cze¢$¢ polecenia:
»Kim, Twoim zdaniem, jest superbohater?”, a pomineli druga: ,,Podaj wlasng defi-
nicje tego stowa” Ponadto forme zaimka ,kim” zrozumieli jako pytanie o konkret-
ny przyktad. Dane liczbowe pokazuja jednak, ze takich oséb bylo niewiele - rap-
tem 5 na 91 ucznidw, ktorzy wykonali zadanie. Pozostali uczniowie tworzyli - lepiej
lub gorzej — wlasne definicje, co znaczy, Ze rozumieja samo pojecie ,,definicja” Jeden
z uczniéw nazwe gatunku uwzglednil nawet w swojej wypowiedzi:

6 Cytowane wypowiedzi uczniowskie zostaly poddane korekcie pod wzgledem ortograficznym
i interpunkcyjnym. Przyklady powtarzaj si¢, ale opatrzone sg réznymi numerami, poniewaz ilustruja
inne wlasciwosci definicji.
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6. Definicja do slowa superbohater jest by¢ kims: dobrym, pomocnym,
odwaznym, madrym i mitym.

Jest to jawny sygnal gatunkowy’, ktéry nakazuje dany tekst odczytaé jako defi-
nicje. W pozostalych wypowiedziach nie ma tak wyraznych wskazéwek, poniewaz
w przypadku analizy gatunku, jakim jest definicja, sygnaty gatunkowe czesto kryja
sie w samej strukturze tekstu. Przyjmuje zatem, ze wypowiedzi uczniowskie beda-
ce wykonaniem konkretnego polecenia sg definicjami (w zdecydowanej wigkszosci
przypadkéw) i jako takie zostang poddane analizie.

Przy konstruowaniu definicji wazny jest ich aspekt strukturalny, czyli rama teks-
towa oraz stopien jej schematycznos$ci (Wojtak, 2020: 99). Co prawda struktura defi-
nicji zalezy od jej typu, niemniej jednak na ogét mozna wyrdzni¢ czton definiowa-
ny (definiendum) i czlon definiujacy (definiens). Niekiedy definicja zawiera takze
jakis tacznik (copula).

Wigkszo$¢ definicji uczniowskich (49) ma budowe trojczlonowa i powstata
wedlug schematu: ,,superbohater to (jest) ...

7. Superbohater to osoba, ktéra pomaga ludziom i walczy ze ztem.

8. Superbohater to kto$ taki, kto jest bardzo odwazny i potrafi uratowac ludzi,
miasta przed ztem.

9. Superbohater to jest czlowiek, ktory ratuje ludzi z niebezpiecznych
wydarzen.

Za Tacznik uznaje tez myslnik. Taki schemat zastosowaly 2 osoby.

10. Superbohater - osoba, ktéra pomaga ludziom.
11. Superbohater - kto$, kto ratuje komus zycie lub wykazat si¢ wielkg odwaga.

Uzycie myslnika w funkeji tacznika warto odnotowaé, poniewaz myslnik - jak
zauwaza Jerzy Podracki (2022: X) - jest stosunkowo rzadko stosowanym znakiem
interpunkcyjnym®, ponadto nie zostal wymieniony w PP wéréd znakow interpunk-

7 Maria Wojtak na pierwszym etapie rozpoznawania gatunku zaleca uwzgledni¢ analize sygnatow
gatunkowych, ,czyli takich zewnetrznych cech wypowiedzi, ktére pozwalaja wstepnie i hipotetycznie
dookresli¢ reprezentowany przez nig gatunek’. Jednocze$nie zauwaza, ze zbiér sygnatow gatunkowych
moze by¢ zréznicowany, ale jednym z nich moze by¢ nazwa gatunkowa (Wojtak, 2020: 99).

& W naszym systemie interpunkcyjnym mamy 10 znakéw. Wéréd nich sg te, ktore stosuje sig bar-
dzo czesto; nie mozna wlasciwie bez nich zy¢, a na pewno nie mozna bez nich pisa¢. Przede wszystkim
sg to: kropka i przecinek, dalej znak zapytania, znak wykrzyknienia, moze tez dwukropek. Innych uzy-
wamy rzadziej lub nawet bardzo rzadko: to my$lnik (pauza), wielokropek, nawias, cudzystow, srednik”
(Podracki, 2022: X).
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cyjnych, ktérymi uczen szkoly podstawowej powinien umie¢ sie postugiwac’. Ucz-
niowie — autorzy definicji 10 i 11 wykazali si¢ wigkszg niz wymagana od czwarto-
klasistow sprawnoscig w zakresie interpunkeji.

W trzynastu definicjach pominigto tacznik. Takie definicje skladaja sie z defi-
niendum i definiensa, na przyklad:

12. Superbohater ma niezwykle moce, ratuje $wiat i jest niezwykly.

13. Superbohater, moim zdaniem, jest do tego, zeby ratowa¢ $wiat i pomodc
innym w potrzebie.

14. Superbohater moze wystepowaé w filmie lub kreskdwce, moze by¢ tez
kims, kto ratowal komus zycie w rzeczywisto$ci.

Ten typ definicji jest najbardziej zréznicowany skfadniowo. Zdania petnigce funk-
cje definicji moga bowiem by¢ odpowiedziami na rozmaite pytania, na przyklad:

Kim jest superbohater?

15. Superbohater jest: wynalazca, madrym czlowiekiem, geniuszem.

16. Superbohater, moim zdaniem, jest osobg odwazna, uprzejma. Osoba, ktéra
niczego sie nie boi i pomaga ludziom.

Jaki jest superbohater?

17. Dla mnie superbohater jest odwazny, cierpliwy, mily, pomocny.

18. Superbohater jest wyksztalcony, bo umie strzymac [!] Stonce i ruszy¢ Zie-
mie, dzieki badaniom w EU gadano, ze Polska to pepek $wiata'’.

Co robi superbohater, jaka pelni funkcje?

19. Moim zdaniem superbohater ratowat ludzi.

20. Superbohater, moim zdaniem, jest do tego, zeby ratowa¢ $wiat i pomoc
innym w potrzebie.

21. Superbohater ma niezwykle moce, ratuje $wiat i jest niezwykly.

Wreszcie mamy definicje, ktore ograniczaja sie do samego definiensa
(14 poswiadczen). W tym przypadku zaréwno definiendum, jak i tgcznik mozna

® W PP czytamy: ,Uczen: [...] poprawnie uzywa znakéw interpunkcyjnych: kropki, przecinka,
znaku zapytania, znaku wykrzyknika, cudzystowu, dwukropka, srednika, nawiasu” (PP: 63).

10 Autor tej definicji niedokladnie cytuje sformulowania z bedacego przedmiotem ¢wiczenia
tekstu Przewozniaka: ,Wstrzymal Stonce, ruszyt Ziemie... - tatwo powiedzie¢!” oraz ,przez ponad
1400 lat astronomowie w Europie uwazali, ze Ziemia jest pepkiem $wiata i to dostownie” (Korab i in.,
2014: 68-69).
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tatwo wprowadzi¢. Wykonujac polecenie, uczniowie prawdopodobnie uznali, Ze sg
to elementy zbedne.

22. Czlowiek z uporem, ktory potrafi lataé i ratuje ludzi.
23. Ktos, kto ma co$ niewiarygodnego, np. supermoce.
24. Pomaga innym i ratuje $wiat przed ztem.

25. Spiderman - pajak.

W definicjach uczniowskich pojawia sie jeszcze jeden element, ktéry nie wyste-
puje w definicjach prototypowych. Mam tu na mysli wyrazenia podkreslajace
subiektywny punkt widzenia: ,moim zdaniem”, ,wedtug mnie” itp. Zwrot ten zasto-
sowalo 35 badanych. Taka sytuacja jednak nie dziwi, poniewaz w poleceniu dwa razy
zostalo podkreslone, ze chodzi nie o stownikowg definicje stowa, a o jego potoczne,
jednostkowe rozumienie: ,,Kim, Twoim zdaniem, jest superbohater? Podaj wlasna
definicje tego stowa”. Uczniowie, ktorzy wprowadzili do swoich definicji zwrot pod-
kreslajacy, ze jest to ich opinia, wykazali si¢ uwaznos$cig w odczytywaniu polecenia
i wykonywaniu zadania.

Tworzac wlasne definicje, wigkszo$¢ uczniow zastosowala wyrazenia z kategorii
nadrzednych, co zbliza powstale definicje do tych zamieszczanych w stownikach.
W ramach kategorii nadrzednych mozna wyr6zni¢ subkategorie: wyrazenia ekspli-
cytne i wyrazenia implicytne (Mikolajczak-Matyja, 1998: 78). Do kategorii wyrazen
eksplicytych zaliczymy w tym przypadku stowa ,,cztowiek” i ,,osoba”.

~Czlowiek” wystapit w 8 definicjach:

26. Superbohater to jest czlowiek, ktoéry ratuje ludzi z niebezpiecznych
wydarzen.

27. Moim zdaniem superbohater to czlowiek, ktdry ratuje ludzi.
28. Czlowiek z uporem, ktdry potrafi lata¢ i ratuje ludzi.

W 31 definicjach wystgpilo okreslenie ,,0osoba”:
29. Superbohater to osoba, ktora zrobita bardzo duzo w jakims$ wydarzeniu.
30. Moim zdaniem bohater to osoba, ktdra jest wyjgtkowa i ma supermoc.
31. Superbohater to osoba, ktéra pomaga innym ludziom, zwalcza zto.

Warto zauwazy¢, ze osoba nie musi by¢ tu synonimem czlowieka:

32. Superbohater osoba, ktdra ratuje zycie innym, np. Aslan.
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33. Superbohater to osoba, ktéra wystepuje czgsto w bajkach dla dzieci, jak
i rowniez w filmach typu Spiderman, Batman, Ironman.

34. Kazdy mygli, ze to osoba z mocami, ale jest to osoba, ktéra jest aktorem
w filmie lub bajce i komiksie, w ksigzce.

Autorzy definicji 32-34 zapewne mieli na my$li osobe jako posta¢ w znaczeniu:
‘bohater utworu literackiego, sylwetka czlowieka stworzona przez pisarza, artyste,
aktora itp. ([haslo:] bohater — USJP). Czwartoklasistom jednak sprawne postugiwa-
nie si¢ wyrazami bliskoznacznymi, ktdre wchodza w rozmaite relacje semantyczne,
moze sprawia¢ trudnosé.

Wida¢ jednoczesnie, ze stosowanie wyrazen z kategorii eksplicytnych podczas
definiowania bywa jeszcze problematyczne dla mlodszych uzytkownikéw jezyka''.
Latwiejszym sposobem na zdefiniowanie jakiego$ pojecia jest uzycie w definien-
sie wyrazenia z kategorii implicytnej, typu ,ktos”, ,,co$”. Taka metode zastosowa-
to 22 badanych:

35. Ktos, kto ma co$ niewiarygodnego, np. supermoce.

36. Superbohater to moim zdaniem ktos, kto zawsze pomaga i ratuje
wszystkich.

37. Superbohater to kto$ z basni, lektury, filmu, osoba, ktéra robi cos fajnego
w swojej roli.

Wyrazenia typu ,,kto$” stosowane na poczatku definiensa sg wygodne i bezpiecz-
ne, ich uzycie nie wymaga bowiem od ucznia dokladnej wiedzy o przynaleznosci
danego wyrazu do konkretnej kategorii nadrzednej. Kims, kto ma supermoce, moze
by¢ zaréwno czlowiek, jak i zwierze lub jakakolwiek posta¢ fikcyjna (np. ,,ktos z bas-
ni, lektury, filmu”).

Rozpatrujac strukturalny aspekt analizowanego tu gatunku wypowiedzi, nalezy
takze przyjrze¢ si¢ typom uczniowskich definicji. W analizowanym materiale
mamy do czynienia przede wszystkim z definicjami realnymi, ktére charakteryzuja
rzeczy czy zjawiska'’. Definicja realna wyjasnia bowiem nature rzeczy, dla ktérej
stowo jest nazwa (Mikolajczak-Matyja, 1998: 36). Ten typ definicji dobrze obra-
zujg przyklady:

11 QOpinia ta jest potwierdzona w wynikach badan przywolywanych przez Nawoj¢ Mikolajczak-
~Matyje (1998: 78).

12 Obok definicji realnych wyrdznia si¢ definicje nominalne (definicje slowa), ktére sa
»stwierdzeni[ami], Ze stowo oznacza pewng rzecz” (Mikotajczak-Matyja, 1998: 35).
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38. Superbohater to osoba, ktéra ma supermoce, jak szybkos¢ lub sita.

39. Czlowiek, ktory ratuje §wiat i wszystkich.

40. Superbohater - jest to ktos, kto bardzo duzo pomaga, nie tylko ludziom,
ale tez zwierzetom.

41. Superbohater to ten, co wyprowadza ludzi z bledu, pomaga kazdemu
bez zaptaty i méwi ludziom, Ze tez mogg by¢ superbohaterami, tez moga
pomagac.

Autorzy definicji 38-41 precyzyjnie wskazujg, jakie warunki musi spetnia¢ ktos,
kogo nazywa sie superbohaterem. Nie wszystkie uczniowskie definicje s jednak tak
jednoznaczne. Niektore ujawniaja dos¢ szeroki zakres uzycia stowa, co sprawia, ze
definicja staje si¢ zbyt ogdlna, na przyklad:

42. Kazdy mysli, ze to osoba z mocami, ale jest to osoba, ktora jest aktorem
w filmie lub bajce i komiksie, w ksiazce.

Z tej definicji wynika, ze kazda posta¢ fikcyjna — bez wzgledu na posiadane
cechy — moze by¢ superbohaterem. Tym samym odbiorca definicji nie dowie sie,
jakie cechy roznig superbohatera od innych bohateréw filmu, bajki, komiksu. Defi-
nicja nie spelnia wiec warunkow ,dobrej” definicji realnej, ktéra ,,0 przedmiocie
pojecia wypowiada cos, co zgodnie z prawda moze by¢ orzeczone o jednym i tylko
jednym przedmiocie - przedmiocie pojecia” (Mikolajczak-Matyja, 1998: 41; Miko-
tajczak-Matyja powoluje si¢ na artykul Kazimierza Ajdukiewicza Trzy pojecia defi-
nicji). Natomiast warunek ten spelniaja definicje 38-41. Mozna bowiem powiedzie¢,
ze ‘kazda osoba, ktora ratuje swiat i wszystkich, jest superbohaterem. Do dobrych
definicji realnych zaliczymy tez kolejne cztery.

43. Kto$, kto ma co$ niewiarygodnego, np. supermoce.

44. Superbohater to osoba, ktora potrafi zmienia¢ $wiat na lepszy.

45. Superbohater ma niezwykle moce, ratuje $wiat i jest niezwykly.

46. Superbohater wedlug mnie to posta¢ fantastyczna, ktoéra co$ odkrywa
i ratuje innych lub cos, np. wazon.

W analizowanym materiale az 73 definicje spelniaja warunki dobrej definicji
realnej. Wszystkie spelniaja tez warunek definicji sensu largo w rozumieniu Marii
Kokoszynskiej. Nie znajdziemy tu definicji sensu stricto, bo zadna z nich nie charak-
teryzuje superbohatera w sposdb jednoznaczny, zadna nie spetnia warunku pelne;j
przektadalnos$ci. Wynika to z faktu, iz:
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Jezykowa racjonalno$¢ dokonuje wyboru okreslonych sposobow widzenia
$wiata przez nalozenie na znaczenie stowa okreslonego filtru, perspektywy
preferujacej przede wszystkim te cechy, ktore sa szczegdlnie wazne dla uzyt-
kownikéw jezyka (Bartminski, Tokarski, 1993: 50-51).

Dotyczy to szczegllnie stownictwa w duzym stopniu naaksjologizowanego
(Bartminski, Tokarski, 1993: 51), a stowo ,superbohater” niewatpliwie do takich
stéw nalezy"’.

Oprocz definicji realnych w pracach czwartoklasistow znajdziemy tez nieliczne
definicje innych typow.

Jeden uczen zwrdcil uwage na zlozong budowe stowotwdrcza definiowanego
wyrazu:

47. Superbohater to kto$ super, jak sama nazwa mowi, i dobry, bo jest boha-
terem np. narodowym.

Definicja ta zbliza si¢ do definicji strukturalnej. Mozna by zapisac ja w ten spo-
sob: ,superbohater” — od ,,super” i ,bohater”. Uczen jednak nie tylko zwraca uwage
na sama budowe stowotwoérczy definiendum, lecz takze prébuje zdekodowaé zna-
czenia (definicja strukturalno-znaczeniowa). Nie dowiadujemy sie co prawda, co
oznacza czastka ,super’, ale pojawia sie cecha bohatera — ‘bycie dobrym’ Abstrahu-
jac od niedoskonalego ksztaltu definicji (co jest usprawiedliwione niewystarczajaca
jeszcze kompetencja ucznia czwartej klasy w zakresie definiowania), nalezy niewatp-
liwie doceni¢ samo dostrzezenie zfozonej budowy leksemu.

Trzy z analizowanych definicji mozna uzna¢ za definicje synonimiczne. Dwie
z nich zawieraja czton ,to inaczej”. W jednej za$ czlon ten jest mozliwy do wprowa-
dzenia.

48. Superbohater to inaczej superczlowiek.
49. Superbohater to inaczej ulubiony bohater.
50. Superbohater to postaé z kreskoéwki (moim zdaniem).

Definicje synonimiczne nie s3 uznawane za definicje sensu stricto (por. Apre-
sjan, 1972: 40), poniewaz tlumaczenie wyrazu podstawowego przez synonim pro-
wadzi do tautologii — wyraz pozostaje niezdefiniowany. W zwigzku z tym zdaniem
leksykograféw definicje tego typu (definiowanie nieznanego przez nieznane) maja

12 Nie rozwijam tego watku, gdyz z koniecznoéci pomijam w niniejszym opracowaniu poznawczy
aspekt definicji uczniowskich.
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niewielka warto$¢ poznawcza. W przypadku mlodszych uczniéw jednak definicje
synonimiczne mogg przyczynia¢ si¢ do rozwijania zasobu leksykalnego zaréwno
w obrebie ich stownika czynnego, jak i biernego. Jednoczesnie nie ulega watpliwo-
$ci, ze definicja synonimiczna nie zawsze dostarcza nam wiedzy na temat tego, jak
uczen rozumie stowo ,,superbohater”. Tak jest w przypadku definicji 48, z ktérej nie
dowiemy si¢, co oznacza dla ucznia stowo ,supercztowiek” Ponadto oba wyrazy -
zaréwno definiowany, jak i definiujacy - sa tak samo zlozone semantycznie'*. Defi-
nicje 49-50 niosg juz zdecydowanie wigcej informacji. Z definicji tych wynika, ze
(kazda) posta¢ z kreskowki i (kazdy) ulubiony bohater to superbohaterzy. Dostrze-
gamy jednoczesnie, Ze w obu definicjach zmienia si¢ zakres znaczeniowy stowa,
a tym samym znaczenie wyrazow. Autor definicji 49 kfadzie nacisk na znaczenie
stowa ,super”, ktore tu podkresla intensywnos¢ jakiej$ cechy - bycia lubianym,
moze tez podziwianym. Natomiast autor definicji 50 skupia si¢ na znaczeniu stowa
»bohater” jako postaci wymyslonej, wystepujacej w tekscie kultury. Nie wiemy nato-
miast, dlaczego postac ta jest niezwykta.

W zgromadzonym materiale pojawiajg sie takze nieliczne definicje, ktére moz-
na zaliczy¢ do definicji ostensywnych. Pelniona przez nie funkcja jest podobna do
funkcji definicji synonimicznych - definicje ostensywne odsytaja do wiedzy pozwa-
lajacej odkry¢ znaczenie hasta. Definiowanie przez ostensje polega na ,wskazywa-
niu na pewien obiekt i przypisywaniu mu predykatu P uzytego w zdaniu typu to
jest P” (Grochowski, 1993: 41). Uczniowie bedacy autorami tych definicji wykorzy-
stujg konkretne przyklady postaci fikcyjnych lub rzeczywistych, ktore traktujg jako
ucielesnienie superbohatera’’.

51. Ksiezniczka Zofia.

52. Spiderman - pajak.

53. Moim zdaniem superbohaterem jest Harry Potter.

54. Moim superbohaterem jest Elastyna z Iniemamocnych.

55. Moim zdaniem to Harry Potter, bo uratowal caly Hogwart i innych ludzi.
56. Superbohater osoba, ktdra ratuje zycie innym, np. Aslan.

14 Definiowanie stow bardziej skomplikowanych przez te prostsze semantycznie jest zgodne
z postulatami jezykoznawcdw. Jurij Apresjan zwraca uwage na dwie istotne zasady dotyczace definio-
wania znaczen leksykalnych. Po pierwsze, ,definicja powinna sprowadza¢ pojecie nieznane do juz zna-
nego” (Apresjan, 1972: 40), co oznacza, Ze znaczenie bardziej ztozone powinno by¢ obja$niane przez
znaczenia mniej skomplikowane semantycznie. W ten sposob mozna unikna¢ efektu blednego kota. Po
drugie, ,Znaczenia wyrazen definiowanych i definiujacych musza by¢ tozsame. Oznacza to, Ze wyraze-
nia te mogg by¢ zamienne z punktu widzenia sensu” (Apresjan, 1972: 40).

15 Taka szeroka interpretacje definicji ostensywnej dopuszcza miedzy innymi Tadeusz Kotarbin-
ski (podaje za: Mikolajczak-Matyja, 1998: 65).
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57. Superbohater to osoba, ktdra wystepuje czesto w bajkach dla dzieci, jak
i rowniez w filmach typu Spiderman, Batman, Ironman.

Definicje 51-57 zaliczam do ostensywnych, chociaz - jak zaznaczytam na
wstepie analizy - taki typ definiowania moze wynika¢ z tego, Ze uczniowie sku-
pili sie na pierwszej czesci polecenia i po prostu odpowiedzieli na pytanie, kto dla
nich jest superbohaterem. Trudno jednak mie¢ w tej kwestii catkowita pewnos¢.
Mozna bowiem odpowiedzi ucznidw przeksztalci¢ we wiasciwe definicje przez
ostensje, na przyktad:

51’ Superbohater jest jak Ksigzniczka Zofia.
52’ Superbohater jest jak Spiderman - pajak.

Definicje 51 i 52 s3 bardzo krotkie - sprowadzaja si¢ do podania przykltadu.
Autorzy definicji 53 i 54 takze zastosowali definicje ostensywne, ale wypowiedzi
przybraly nieco bardziej rozbudowang forme. Uwage zwraca takze podkreslenie
subiektywizmu definicji poprzez wprowadzenie zaimka osobowego. Jeszcze inng
forme maja definicje 55-57. Tu takze mamy do czynienia z odestaniem do konkret-
nych przykladow (uczniowie wskazali jednostkowe postaci), ale sg one obudowane
wyjasnieniami, dlaczego wlasnie te postaci mozna uznac za superbohateréw. Polg-
czenie definicji ostensywnej z definicja deskrypcyjna czyni cala definicje bardziej
zrozumialg. Na uwage zastuguje tez zaznaczenie w definicjach 56 i 57, ze sg to tylko
przyklady, co pozwala zaklada¢, ze podobnych postaci jest wiecej.

Definicje 55-57 zasluguja na szczegélng uwage w kontekscie koniecznosci roz-
wijania podczas lekeji jezyka polskiego sztuki argumentacji. Juz w Preambule do
podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej czytamy, ze
»Ksztalcenie ogélne w szkole podstawowej ma na celu [...] rozwijanie umiejetno-
$ci krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania, argumentowania i wniosko-
wania” (PP: 11). Natomiast w zapisach dotyczacych ksztalcenia polonistycznego
autorzy rozporzadzenia wiele razy odnoszg si¢ do umiejetnosci tworzenia tekstow
argumentacyjnych, w tym do umiejetnosci odrézniania przyktfadu od argumentu.
W przykladach podawanych przez uczniéw ujawnia si¢ ponadto ich kapital kulturo-
wy — nauczyciel moze odkry¢, z jakimi tekstami kultury stykajg si¢ jego uczniowie.
Wartos$¢ definicji ostensywnych polega tez na tym, iz pozwalaja one pokaza¢, ze ten
sam wyraz dla réznych uzytkownikow jezyka moze mie¢ rézne odniesienia, zwlasz-
cza jesli autorzy definicji podkreslajg, ze sg to ich osobiste, subiektywne wybory
(por. zwlaszcza przyktad 54 - ,Moim superbohaterem [...]”).
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Podsumowanie

Analiza strukturalnego wzorca definicji stworzonych przez uczniéw pozwala okres-
li¢ poziom ich umiejetnosci konstruowania specyficznej formy gatunkowej o funk-
¢ji wyjasniajacej. Zdecydowana wiekszo$¢ badanych bardzo dobrze poradzita sobie
z zadaniem. Intuicja uczniéw klasy czwartej, bo przeciez nie ich wiedza, w zakresie
tworzenia definicji jest na tyle rozwinigta, ze potrafia oni swoimi stowami powie-
dzie¢, co rozumiejg przez wskazane w poleceniu do zadania stowo, a takze potrafig
odtworzy¢ schemat definicji stownikowej. Umiejetno$¢ ta jest niewatpliwie pomoc-
na w procesie samoksztalcenia i powinna by¢ nieustannie rozwijana, nie tylko na
lekcjach jezyka polskiego. Wypadaloby bowiem zalozy¢, ze w starszych klasach ucz-
niowie beda tworzy¢ coraz doskonalsze, precyzyjniejsze definicje. Tak sta¢ si¢ moze
jedynie wowczas, gdy samodzielne definiowanie stanie si¢ jedng ze stalych aktyw-
nosci szkolnych obok réwnie waznej — korzystania z definicji stownikowych.
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