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Nauczyciel z misja
Kilka refleksji wokol filmu Klasa pana Tourette'a
w rezyserii Petera Wernera

A Teacher with the Mission
A Few Reflections on the Film ,,Front of the Class” by Peter Werner

Abstract: The article presents the life of a young man with Tourette’s syndrome, and focuses attention
on the relationship with his parents, his brother and the peer group. The attention is paid to the impor-
tance of family support in the process of adapting a disabled person to life. Both examples of stereo-
typical behavior towards disability, as well as examples of an open attitude towards the needs of the Other
are shown. In the final part, recommendations for Polish language teachers regarding the potential of
Werner’s film in shaping attitudes of tolerance and empathy towards others are included.
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Abstrakt: W artykule przedstawiono bohatera filmu Klasa pana Tourettenu — mlodego cztowie-
ka z zespolem Tourettea. Skupiono si¢ na relacjach filmowego chlopca z rodzicami i bratem
oraz z grupa rowieéniczg. Zwrécono uwage na znaczenie wsparcia rodziny w procesie przystosowania
osoby z niepelnosprawnoscia do zycia. Pokazano zaréwno przykiady zachowan stereotypowych wobec
niepelnosprawnodci, jak i przyklady postawy otwartej na potrzeby Innego. W koncowej partii artyku-
tu zamieszczono rekomendacje dla nauczycieli jezyka polskiego dotyczace potencjatu dydaktycznego
filmu Wernera w ksztalttowaniu postaw tolerancji i empatii wobec innych.

Stowa kluczowe: niepelnosprawno$¢, rodzina z dzieckiem niepelnosprawnym, edukacja filmowa,
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Niepelnosprawnos¢' jest zjawiskiem wieloaspektowym, ma wymiar medyczny,
socjologiczny i kulturowy. Wiele moéwi si¢ o niej w przestrzeni spotecznej, powsta-
ja rozmaite programy majace na celu aktywizacje 0séb z niepelnosprawnosciami’
oraz pomoc tym osobom w przezwyciezaniu probleméw codziennosci’. Zagad-
nienie to trzeba wprowadzi¢ do szkolnej refleksji. Rozmowa na temat postaw
poznawczych, emocjonalnych i behawioralnych® wobec 0séb z niepelnosprawnos-
ciami, jak tez wskazywanie ich potrzeb stanowi¢ powinny wazne ogniwo ksztalce-
nia na wszystkich etapach edukacyjnych, tym wazniejsze, ze liczba 0séb dotknie-
tych niepetnosprawnos$ciami stale rosnie (szacuje sie, ze osoby takie stanowig od
kilku do kilkunastu procent globalnej populacji, ale tez populacji poszczegolnych
krajow). Warto podejmowaé dzialania ukierunkowane na przezwyci¢zanie zja-
wisk negatywnych, determinowanych réznorodnymi przyczynami: obojetnos-
cig, nieumiejetnoscig udzielania wsparcia, strachem przed innoscia, cierpieniem.
Rozpoznanie zbiorowych barier swiadomosciowych postuzy z pewnoscig przeciw-
dzialaniu marginalizacji czy nawet dyskryminacji niepelnosprawnych i dopro-
wadzi do ich integracji ze $wiatem zdrowych. Racje przyznaé trzeba Antoninie
Ostrowskiej, gdy konstatuje:

Nastawienie na typowo$¢ i ,norme” stwarza nie tylko trudnosci w zrozu-
mieniu i zaakceptowaniu nietypowych potrzeb ludzi, ale takze dostrzega-
niu i pamietaniu o nich. Odgradzanie si¢ od $wiata niepelnosprawnych jest
widoczne nie tylko w codziennych kontaktach spotecznych, lecz charak-
teryzuje takze sposob myslenia politykdw i decydentow, ktorzy w swoich
decyzjach dotyczacych spoleczenstwa nie zawsze dostrzegaja fakt, ze znacz-
na jego czg¢$¢ to osoby niepelnosprawne (Ostrowska, 1994: 8; zob. réwniez
Ostrowska, 2015).

1 Okreglenie cztowieka mianem osoby z niepetnosprawnoscig oznacza, iz jego stan zdrowia fizycz-
nego/psychicznego powoduje trwale/dtugotrwate utrudnienie, ograniczenie/uniemozliwienie udzia-
tu w stosunkach spotecznych i wypelnianiu rél wedtug przyjetych kryteriéw i obowigzujacych norm
(por. Zablocki, 1997: 15).

2 W artykule terminy ,niepelnosprawny” i ,osoba z niepelnosprawnoscia” stosuje zamiennie
i traktuje jako neutralne.

3 Wymieni¢ mozna miedzy innymi programy: Praca - Integracja, Rehabilitacja 25 plus, Zajecia
klubowe w WTZ (Warsztaty Terapii Zajeciowej), Program wyréwnywania réznic miedzy regionami 111,
program PFRON.

4 Przez postawe rozumiem wzglednie trwaly stosunek emocjonalny lub oceniajacy do oséb z nie-
pelnosprawnoscia lub tez dyspozycje do zachowan w stosunku do nich w okre$lony sposéb (por. Mika,
1987:112).
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Nauczyciele maja do dyspozycji wiele tekstow kultury, ktorych tematem sa prob-
lemy ludzi zmagajacych sie z ograniczeniami natury fizycznej badz psychicznej.
Wymienie kilka sposréd produkeji filmowych®. Twércy dziel kinematograficznych
prezentuja historie 0sob z niepelnosprawnoscig intelektualng (na przyklad: Radio,
rez. Michael Tollin, 2003), zespolem Aspergera (Zaklete serca, rez. Petter Nass,
2005), autyzmem (Temple Grandin, rez. Mick Jackson, 2010), zespolem Downa
(Ja tez, rez. Antonio Naharro, Alvaro Pastor, 2009); niepelnosprawnoscig ruchowg
(W strong morza, rez. Alejandro Amendbar, 2004; M6j biegun, rez. Marcin Glowacki,
2011; Nietykalni, rez. Oliver Nakache, Eric Toledano, 2011; Chce sig zy¢, rez. Maciej
Pieprzyca, 2013), ociemnieniem (Imagine, rez. Andrzej Jakimowski, 2012), glu-
chotg (Frankie, rez. Ira Sachs, 2004), niepelnosprawnoscig narzadéw mowy
(Jak zosta¢ krélem, rez. Tom Hooper, 2010), zyjacych ze zdeformowang twa-
rz3 (Cudowny chlopak, rez. Stephen Chbosky, 2017). Produkcja Petera Wernera®
Klasa pana Tourettea (2008) przybliza zycie bohatera ze wspomnianym w tytule fil-
mu zespotem chorobowym (problem Zycia z tg niepelnosprawnoscia poruszajg row-
niez Ralf Huettner w filmie Vincent chce nad morze, 2010, oraz Siddharth Malhotra
w obrazie Hichki, 2018)". Amerykanski twérca nawiazal do ksigzki Brada Cohena,
ktora ten napisal z Lisg Wysocky: Front of the Class: How Tourette Syndrome Made
Me the Teacher I Never Had (Cohen, Wysocky, 2005). Cohen przedstawil w ksigzce
swoja walke z przeciwno$ciami losu i choroba w drodze do realizacji mlodzieficze-
go marzenia bycia nauczycielem.

Celem artykulu jest namyst nad zyciem bohatera filmu Klasa pana Tourettea.
Rozwazania ilustruje za pomocg kategorii badawczej — pojecia Innego. W tej per-
spektywie umieszczam refleksje dotyczace czaséw szkolnych Brada, jego zmagan
z tytulowa choroba, kresle model funkcjonowania rodziny z dzieckiem z niepelno-
sprawnoscig, wspominam o codziennym wykonywaniu przez mezczyzne nietatwej
profesji nauczyciela. Artykul koncza rekomendacje dla pedagogéw wskazujace
dydaktyczny potencjat filmu.

5 Egzemplifikacje ograniczam do filméw powstatych w XXI wieku.

6 Peter Werner (1947-2023) - amerykanski rezyser filmowy i telewizyjny, zdobywca Oskara za
film krétkometrazowy In the Region of Ice (1977), aktor. Gral miedzy innymi w serialach Na wariackich
papierach (1985-1989), Zaprzysiezeni (2010), Justified: Bez przebaczenia (2010), Zaklinacz dusz (2005-
2010), Unforgettable: Zapisane w pamieci (2011-2016), Proof (2015).

7 Polska kinematografie reprezentuja filmy wymienione miedzy innymi przez Wojciecha Otte
(Otto, 2012).
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Spotkanie z Innym

Ujecie w ramy interpretacyjne okreslen ,,Inny”, ,,inno$¢” wigze si¢ z wieloma proble-
mami wynikajacymi z wielowymiarowosci owych poje¢. Funkcjonuja one w obrebie
nauk humanistycznych, pedagogiki, psychologii, socjologii, antropologii czy filo-
zofii, stad tez bywaja definiowane na rézne sposoby. W obrebie ostatniego z wymie-
nionych obszaréw okreslenia ,, Inny” i ,,inno$¢” uscislit miedzy innymi Emmanuel
Lévinas, ktdry wpisal je w kontekst filozofii dialogu i filozofii spotkania.

Dla francuskiego mysliciela jedng z podstawowych kategorii w rozwazaniach
o czlowieku byla kategoria relacji, ktéra podmiotowe Ja nawigzuje z Innym. Spot-
kanie to okreslane jest mianem ,jednosci w réznicy” (Skarga, 1992: 47-64), Inny
jest zawsze kim$ obcym - radykalnie odmiennym, a spojrzenie Ja kierowane
z wysokosci obejmuje nedze, opuszczenie i obco$¢ Innego. To ,,spojrzenie obce-
go™: cudzoziemca, ktdry nie jest stad, wdowy pozbawionej ochrony i sieroty bez
dostatecznej opieki. Inny czujacy ,,jest myslacym i czujgcym”, cierpiacym w sposdb
podobny do tego, jak cierpi Ja, a wiec Innemu nalezy si¢ mito$¢ i wspdlczucie ze
strony Ja. Innego filozof z jednej strony traktuje jako kogo$ potrzebujacego pomo-
cy Ja, z drugiej - jako mistrza, kogos, kto naucza i wzywa Ja®. Lévinas szczegolnie
wzmacnia kwestie niemoznosci pozostawania obojetnym wobec wezwania Innego,
Inny bowiem jest kims, kto budzi sumienie, roznieca i pobudza odpowiedzialnosc¢,
oznacza poczatek czego$ nowego — gdy ,rozdarciu ulega ciaglos¢ naszego bytowa-
nia” (Gara, 2008: 179), a rodzi si¢ wszystko: rozum, mowa, wiedza, spoteczno$é
(Gara, 2008: 148). Pojawia sie tutaj wymiar zwigzany z nakazem heroicznym, etyka
samozaparcia, wrecz nieludzka, bo przezwyci¢zajacg ludzka stabos¢ i typowe dla
czlowieka zamykanie sie we wlasnym $wiecie (Skarga, 2014: XX-XXI). Zarysowana
perspektywa ,,otwiera” czlowieczenstwo w jednostce.

Wspomnie¢ wypada jeszcze o Kkategorii Twarzy (.epifania twarzy”), kto-
ra jest zawsze jedyna w swoim rodzaju, nieredukowalna, wyjatkowa, formutu-
je nakaz odpowiedzialnos$ci wyrazonej stowami: jestem dla innych i za innych.
Twarz nie jest konkretnym bytem, lecz czyms$ abstrakcyjnym, samym ,sensem”
(por. Lévinas, 2014), jest poczatkiem jezyka i poczatkiem znaczenia. Doda¢ war-
to, ze dla filozofa obecnos¢ twarzy Innego nie jest doswiadczeniem - jest raczej
wykraczaniem poza siebie.

8 Mowa o stowach: ,Nakazuje on mi si¢ wznie$¢ ponad siebie, gdyz takim wzniesieniem jest
wyzbycie sie samolubstwa i samozadowolenia, przyjecie i zrozumienie odpowiedzialno$ci” (Lévinas,
2014: 98).
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Spotkanie wiaza¢ si¢ moze z wieloma problemami, inno$¢ rani mysl ludz-
kg, budzi lek bedacy ,.alergia nie do pokonania” (Bauman, 2000), wyzwala strach,
wytwarza presje, aby wiaczy¢ Innego w obreb tego, co wlasne, odbierana bywa jako
zagrozenie. Wszelkie proby systematyzacji i uniformizacji odmiennosci Innego
oznaczaja dekonstruowanie i redukowanie jego osoby do jednowymiarowej calosci
$wiata. Zagrozeniem staje si¢ niemozno$¢ porozumienia si¢ i wzajemnego zrozu-
mienia, ucieczce cztowieka od cztowieka towarzyszy bowiem izolacja, stronienie od
drugiego, zerwanie wigzoéw dialogu.

Doswiadczanie’ innosci pozwala Wernerowi, rezyserowi filmu Klasa pana
Tourettea, snu¢ refleksje o niepelnosprawnym chlopcu, pézniej juz dorostym mez-
czyznie, zaswiadczajacym o swojej niepowtarzalnosci, jak tez konfrontowa¢ jego
wizje $wiata z wizjami innych ludzi. Rezyser sprawia, ze Brad zjawia si¢ przed kaz-
dym z nas, by powiedzie¢: ,,Oto jestem’, a tym samym wezwac nas do odpowiedzi na
swoje zawolanie. O takiej sytuacji Lévinas moéwi: ,Uzna¢ Innego - to dawa¢” (Lévi-
nas, 2014: 75). Odpowiedz moze by¢ zignorowana, niemniej jednak musi zaistniec,
Ja bowiem - a idea ta wydaje sie bliska Wernerowi - od zawsze odpowiada na Inne-
go, cokolwiek moéwi czy czyni. Przestanie filmu mozna by spointowac refleksja, ze
Ja — bez wzgledu na to, kim jest — zawsze stanowi zobowigzanie dla Innego, ale nie
vice versa (zob. Nealon, 1997: 129-148).

»10

»Nie cierpie tej szkoly. Jest taka jak inne

Srodowisko réwiesnicze spelnia istotng role w rozwoju dziecka. Kreuje przestrzen
do samopoznania, otwiera mozliwosci interakcyjne, uczy zasad wspotzycia miedzy-
ludzkiego, przygotowuje do funkcjonowania w spoteczenstwie. Moze miec¢ takze
negatywny wplyw na funkcjonowanie jednostki postrzeganej jako inna, rézna od
wiekszosci cztonkdw danej spotecznosci. Z dyskredytujacym traktowaniem spotkat
sie Brad, bohater filmu Wernera''. Kolezanki i koledzy okazywali chfopcu nieched,

® Lévinas pisze: ,,Podstawowym dos$wiadczeniem, jakie zaklada samo doswiadczenie obiek-
tywne - jest do$wiadczenie Drugiego. Doswiadczenie w najglebszym tego stowa znaczeniu” (Lévinas,
1991: 311).

10 Ujete w cudzystow frazy w kolejnych partiach tekstu to cytaty z filmu Klasa pana Touretteq.

11 Role Brada jako dziecka wykreowal Dominic Scott Kay (ur. 1996), znany z takich filméw, jak:
Piraci z Karaibéw, Na kraticu $wiata czy Raport mniejszosci. W role doroslego Brada wcielit si¢ James
Joseph ,,Jimmy” Wolk (ur. 1985), amerykanski aktor zydowskiego pochodzenia, cztonek zarzagdu Brad
Cohen Tourette Foundation oraz wolontariusz Camp Twitch and Shout, stowarzyszenia, ktére orga-
nizuje w Gruzji obozy dla dzieci (w wieku od 7 do 17 lat) z zespotem Tourettea. Wazniejsze filmy
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wys$miewali jego tiki. Codzienne pigtnowanie'” utrudniato egzystencje bohatera,
powodowato dodatkowy stres, ktéry nasilal symptomy choroby. Mtodzi ludzie nie
chcieli odkry¢, kim naprawde jest chlopiec. Uznali, ze jezeli jego cialo jest wadliwe,
to wadliwy jest on caly (Tobiasz-Adamczyk, 1995: 129). Widzieli w Bradzie nie kon-
kretnego czlowieka, lecz jedynie dziwaka'’.

Brada nie rozumieli réwniez pedagodzy, merytorycznie i mentalnie nieprzygo-
towani do pracy z uczniem z niepelnosprawnoscig. Jego zachowanie interpretowali
jako przejaw niepostuszenstwa, krngbrnosci czy cynizmu, niekiedy jako bunt wobec
$wiata spowodowany rozwodem rodzicéw'?, totez czesto formutowali krytyczne
uwagi wobec chlopca’® i wymierzali mu kary. W ten sposéb stygmatyzowali go,
wylaczali z zycia 0s6b normalnych (Goffman, 2007: 35). Szczegélnego upokorzenia
Brad doswiadczyl, gdy nauczycielka nakazata mu przeprosi¢ pozostatych uczniow
za zakldcanie spokoju w klasie. Chlopiec mial si¢ zobowigza¢ do niewydawania
»glupich dzwiekow”. Stres sprawil, ze w trakcie skladania obietnicy jego cialo oka-
zalo niepostuszenstwo i uruchomito syndromy choroby. Wspomniana sytuacja spo-
tegowala spoleczny dystans miedzy dzieckiem a jego otoczeniem, narastanie agresji
i wrogosci wobec dziecka, utrwalala negatywne nastawienia i reakcje, sankcjonowa-
ta lekcewazenie.

Ze swego zachowania chlopak musial si¢ tlumaczy¢ dyrektorom, okazujacym
nieufno$¢, podejrzliwos¢, manifestujacym poczucie wyzszosci. W gabinecie styszat,
powtarzane niczym mantra, pelne potepienia uwagi. Niejednokrotnie upominano
takze matke, zarzucajac jej bledy wychowawcze. Zdania: ,Nauczyciele sa u kresu
cierpliwos$ci’, ,,To, ze pani usprawiedliwi syna, w niczym mu nie pomoze”, ,,Musi
zrozumie¢, ze sam sobie szkodzi”, stanowily tres¢ prowadzonych z nig rozméw.

Przywolane wydarzenia ksztaltowaly zesp6!l negatywnych doswiadczen chlop-
ca, rodzily bezsilnos¢. Wielokrotne proby wyjasniania zaistnialych sytuacji: ,,To nie

i seriale z Wolkiem to: The Spiral Project (2006), Forgotten Land (2008), Solving Charlie (2009), 8 Easy
Steps (2009), To znowu ty (2010), Lone Star (2010), Georgetown (2011), Political Animals (2012), For
a Good Time, Call... (2012), Mad Men (2014).

12 Zofia Kawczynska-Butrym zauwaza: ,Podstawa zjawiska pigtnowania jest cecha, ktdra
w widoczny sposéb odroznia osobe lub grupe 0séb od innych i cecha ta, niezaleznie od pozostalych
atrybutéw danej osoby, jest oceniana negatywnie. Potepia sie ja wiec lub poddaje innym reakcjom
eliminujagcym albo wytwarzajacym dystans miedzy osoba obdarzong dang cechg a innymi” (Kawczyn-
ska-Butrym, 1998: 79). Erving Goffman twierdzi, ze pojecia ,stygmatyzacja” i ,,pietno” powstaly juz
w starozytnoéci i byly uzywane na ,,okreélenie znakow cielesnych sygnalizujacych” (Goffman, 2007: 31).

13 Jak przekonuje Norman Goodman, deprecjonujgce okreslenia wplywaja na sposob traktowa-
nia ludzi z niepelnosprawnoécia przez innych oraz w konsekwencji na sposéb, w jaki oni sami siebie
postrzegaja (Goodman, 1997: 121). Zob. réwniez Goftman, 2007: 35.

14 Mowa o sfowach: ,Jeste$ zly na mame, Ze si¢ rozwiodta?”, ,,Masz zal do ojca, Ze juz z wami nie
mieszka?”.

15 Nawigzuje do konstatacji: ,Mam dos¢ twojego btaznowania”.
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zalezy ode mnie”, ,,To nie moja wina. Mdéj moézg wysyla do ciala sygnaly, ktérych
nie sposdb opanowa¢, jak kichania’, nie zmniejszaly stygmatyzujacego dystan-
su. Cielesnos¢ byla dla Brada obszarem opresji, gléwnie z powodu niekontrolo-
wanych odruchow.

»Co mozemy zrobi¢ my wszyscy? Jak mozemy ci pomoc?”

Sytuacja Brada zaczeta si¢ zmienia¢ w gimnazjum dzieki postawie dyrektora, do
ktorego gabinetu bohater trafif na polecenie matematyka, uznajgcego odglosy wyda-
wane przez dziecko - podobnie jak wielu innych pedagogéw - za wyraz niesubor-
dynacji. Myer — w mysl zasady: ,,szkola jest po to, zeby sie uczy¢, wzbogaca¢ swoja
wiedzg”, rozwija¢ idee tolerancji i poszanowania drugiego czlowieka - zapropono-
wal chlopcu, by ten po koncercie orkiestry szkolnej opowiedziat o swojej chorobie.
Jego wyznanie uczniowie spointowali brawami na stojaco. Stowa: ,Nie cierpie tych
dzwigkéw tak samo jak wy. Kiedy jestem w stresie, nie moge nad sobg zapanowac,
ale kiedy czuje¢ si¢ akceptowany, nie jest tak zle”, sprawily, ze zrozumieli przyczyny
niekontrowanych zachowan Brada. Na sali widowiskowej dostrzegli w nim kolege,
kogos podobnego do nich. Brad przestal by¢ odmiencem, kims, kogo mozna szyka-
nowa¢, o$miesza¢ czy wykluczy¢ ze swego grona.

Na przykladzie dyrektora Werner pokazat, jak wiele w przezwyciezaniu niecheci
wobec dzieci z niepelnosprawno$ciami moga zdziata¢ empatyczni nauczyciele -
propagatorzy pedagogiki nakierowanej antropocentrycznie. Przywolane w $réd-
tytule pytanie rozpoczelo proces wlaczania chlopca do szkolnej spotecznosci, otwo-
rzylo przed nim drzwi do nowego $wiata'®, w ktérym mial mozliwo$¢ samoreali-
zacji'’. Stworzenie warunkéw do integracji rowieniczej zaowocowalo powstaniem
wiezi opartych na autentycznej, wzajemnej akceptacji oraz wspieraniu si¢ w roz-
maitych codziennych sytuacjach. Podmiotowe tratowanie pozwolifo Bradowi na
ksztaltowanie poczucia osobistej satysfakeji z ,wypelnionej” pozytywnymi emocja-
mi partycypacji spolecznej. Pozostaltym uczniom ufatwilo pokonanie diugiej drogi
do przezwyciezenia stereotypowego postrzegania niepelnoprawnosci. Zrozumienie
potrzeb 0séb chorych sprawilo, ze réwiesnicy bohatera stali sie innymi, lepszymi
ludzmi. Spotkanie to zainicjowalo - co nalezy podkresli¢ - zjawisko zwane w peda-

16 Nawigzuje do wypowiedzi: ,,Pare stow, krotkie wyja$nienie i poczulem si¢ tak, jakbym trafit do
nowego $wiata”

17 Cho¢ dzialania integracyjne nie zawsze przynosza pozadane efekty, nie nalezy z nich rezygno-
wad (por. Dykcik, 1979; Mikrut, 2004: 255-266; Sadowska, 2005).

61 Z L 'S L0'TE€T0TdlAdL



TPDJP.2023.32.07 s. 8 z 19

Malgorzata Gajak-Toczek

gogice efektem Rosenthala (Rosenthal, 2000: 294-296) lub efektem Pigmaliona:
mlodzi ludzie spelnili zywione wobec nich przez kadre pedagogiczng szkoly dyrek-
tora Myera pozytywne oczekiwania (Turska, 2018: 121-132).

Niepelnosprawnos$¢ w rodzinie

Rodzina'® to podstawowa komérka spoleczna, oparta na sieci powigzan miedzy jej
cztonkami oraz otoczeniem, pozwalajacych na indywidualny rozwéj poszczegdlnych
0s6b do niej przynaleznych. Werner rozpatruje owe sieci powigzan na trzech plasz-
czyznach: indywidualnej, relacyjnej i cato$ciowej. Wymienione uklady oddziatywan,
zaréwno interakcje (krétkotrwale), jak i relacje (dlugotrwale), cechujg si¢ wieloma
wlasciwosciami w zalezno$ci od tresci, jakosci, czgstosci, wzajemnosci i intymnosci
kontaktow. Sa tez pochodng percepcji tych kontaktow przez ich uczestnikow.

Pojawienie si¢ w rodzinie dziecka z niepelnosprawnoscig stawia przed rodzicami
i innymi czlonkami rodziny szczegélne wyzwania: zaburza dotychczasowe funk-
cjonowanie, pociaga za sobg koniecznos¢ zmiany plandw i celéw, czesto rodzi fru-
stracje, powoduje stany depresyjne, niesie stres, wynikajacy z jednej strony z uswia-
domienia sobie réznic miedzy rozwojem dziecka a rozwojem innych - zdrowych
dzieci, z drugiej za$ - z dostrzegania rozbieznosci miedzy jego rozwojem a marze-
niami jego rodzicéw, takimi, jakie ma wigkszos¢ matek i ojcow (Pisula, 1993: 44).
Ograniczeniu ulegaja takze kontakty zewnetrzne, do czego przyczyniaja si¢ miedzy
innymi obawy rodzicéw, ze ich dziecko zachowa sie niewtasciwie, oraz - niekiedy -
ich wstyd przed publicznym pokazywaniem sie z nim (zob. na ten temat: Biedrzyc-
ka, 2007; Janion, 2007; Twardowski, 2008: 18-53; Sendecka i in., 2010). Rodzice
czesto nie wytrzymuja narastajacych napiec i decyduja si¢ na rozstanie. Tak w filmie
Klasa pana Tourettea postapili Cohenowie.

18 Jozef Rembowski pisze: ,Rodzina jest matg i jednoczesnie pierwotna grupg spoteczng o specy-
ficznej organizacji i okreslonym uktadzie rél pomiedzy poszczegdlnymi czlonkami, zwigzang wzajem-
na odpowiedzialno$cig moralna, $wiadoma wlasnej odrebnosci, majaca swe tradycje i przyzwyczajenia,
zespolong miloscig i akceptujaca si¢ nawzajem” (Rembowski, 1972: 16).
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»Przepraszam, ze sprawiam ci tyle klopotu”

Przywolane w $rédtytule stowa Brad skierowal do matki. W symboliczny sposéb
okreslaja one ich wzajemne stosunki. Kobieta, samotnie zmagajaca si¢ z trudami
wychowania, nieustannie ,,szukala sposobu - jak wspomina bohater - Zeby$my
mogli normalnie zy¢”. Wspierala chfopca w niefatwych sytuacjach, nigdy bowiem
nie wierzyla, ze jego zachowanie moze by¢ wynikiem krnabrnosci. Nie przyjmowa-
ta wyjasnien psychiatréw, widzacych w jego reakcjach emocjonalng odpowiedz na
rozwod rodzicéw. Wrecz przeciwnie — samodzielne poszukiwata przyczyn odmien-
nosci dziecka. W jednej z ksigzek znalazla opis syndroméw zespotu Gillesa de la
Tourette’a'® i zdata sobie sprawe, ze opis ten odpowiadat zachowaniom syna. Wyniki
swoich poszukiwan przedstawila lekarzowi, ktéry potwierdzil jej przypuszczenia,
a takze powiadomit jg, iz na t¢ chorobe nie wynaleziono jeszcze lekarstwa. Diagnoze
medyczng uzna¢ mozna za przelomowy moment w zyciu mlodego cztowieka. Chto-
piec fakt ten skomentowal nastepujaco: ,W wieku 12 lat stworzylem sobie filozofie
zyciows. To byla dla mnie decydujaca chwila. Odtad znositem swéj los z podniesio-
ng glowy”. Jego ,stary towarzysz otrzymal imi¢”. Od tamtej chwili razem przemie-
rzali meandry egzystenciji.

Po spotkaniu grupy wsparcia dla 0s6b naznaczonych tg choroba — Brad zobaczyt
wowczas ludzi, ktorzy ,,mrugali oczami, dygotali, tupali nogami, potrzasali gtowa,
[...] mlaskali, skamleli, kaszleli”, biernie godzac si¢ na swdj los — bohater filmu posta-
nowil sie nie poddawa¢. Byt wdzigczny matce za bezwarunkowg mitoé¢, codzien-
ne wsparcie, hart ducha, umiejetno$¢ budowania klimatu stuzacego swobodnej
wymianie mysli, pogladéw i uczu¢. To matka stata si¢ dla Brada wzorem do naslado-
wania. By uksztaltowa¢ u syna wysokie poczucie wlasnej wartosci (self-esteem), od
najmlodszych lat uczyta go samoakceptacji, uswiadamiata mu, bez okazywania nad-
miernego smutku czy rozpaczy, ograniczenia wynikajace z choroby, a jednoczesnie
wskazywala mocne strony osobowosci syna. Przekonana, ze zaaprobowanie wlas-
nej niepelnosprawnosci jest procesem dlugotrwalym, starala sie skroci¢ szczegélnie
trudne etapy, takie jak: nadzieja na wyleczenie, lament, poczucie utraty sensu zycia,
pesymistyczna wizja przysziosci, wycofywanie si¢ z zycia, unikanie podejmowania
nowych aktywnosci. Spowodowala, ze jej syn w relacjach migdzyludzkich okazywat
empatie, ze potrafil budowac relacje w duchu dialogicznego poszanowania.

1 Nie udalo si¢ ustali¢ uwarunkowan genetycznych tego schorzenia. Wystegpuje ono trzykrotnie
czedciej u chlopcow niz u dziewczynek. Na zespot Tourette’a choruje sie zazwyczaj do konca zycia,
czasem nastepujg krotkie okresy remisji. Chorzy czesto powtarzaja wyrazy (ten objaw to tak zwane
perseweracje) lub wypowiadaja wulgaryzmy (koprolalia) (Mazur, 2019). Zob. réwniez Sacks, 1999;
Krzyzowski, 2003: 111-117; Brynska, 2007; Kutscher, Attwood, Wolff, 2007; Baszewska i in., 2012.
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Warto wspomnie¢, iz Brad pokonywal swoje ograniczenia, a ostatecznie osiag-
nal odpowiedni poziom sprawnosci, uczestniczyl w zyciu rodzinnym i spotecznym.
Tozsamos¢ jego matki rozpatrywa¢ mozemy jako tozsamo$¢ zblizong do tozsamosci
matki dziecka normalnego (Sowa, Wlodarczyk, 2017: 95-108). Stowa Brada: ,Juz
dobrze mamo, poradzimy sobie”, z pewnos$cia motywowaly kobiete do podejmowa-
nia dziatan czynigcych codzienne zycie tatwiejszym. Negatywne emocje nie stano-
wily juz zasadniczej treSci przezy¢ chlopca, a proby oswajania choroby, znajomos¢
jej konsekwencji utatwily Bradowi koncentrowanie uwagi na poszerzaniu zakresu
swoich mozliwosci.

»Moje stosunki z tatg byly nieco skomplikowane.
Wyprowadzalem go z rownowagi”

Ojciec*® w obliczu choroby syna poczatkowo czul si¢ bezradny, doswiadczal tak
zwanego tragicznego kryzysu zyciowego zwigzanego z brakiem mozliwoéci samo-
realizacji, wynikajacym z rozbiezno$ci miedzy oczekiwanym a rzeczywistym obra-
zem dziecka®’. Kazdego dnia odczuwat gleboki smutek, zagubienie, niepewnosc,
osamotnienie (Karwowska, 2009: 359-371). Zachowania chlopca prowokowaly
agresywne reakcje mezczyzny. W czasie rzadkich spotkan nie ustawal w formuto-
waniu bezdusznych napomnien: ,,Skoncz ten cyrk’, ,,Przestan btaznowac”, ,,Moglbys
cho¢ przez jeden dzien nie blaznowac”, ,Brad, przestan’, ,,Powiedzialem, przestan”
Nie umial okaza¢ milo$ci, nie byt w stanie nawigza¢ pozytywnych wiezi emocjonal-
nych, nie chcial wspétuczestniczy¢ w wychowaniu odmienca (por. Minczakiewicz,
2003: 159-191), nie udzielil wsparcia zonie w opiece nad Bradem. Nie podotal pré-
bie wspotodpowiedzialnosci i dorostosci, jaka byto wychowanie chorego syna®.

20 W role ojca Brada wcielil si¢ Treat Williams (1951-2023), amerykanski aktor, pisarz i lot-
nik. Zagral w ponad 120 projektach; wazniejsze produkcje, w ktorych bral udzial, to: Hair (1979),
Ksigze miasta (1981), Dawno temu w Ameryce (1984), Nocna zmiana (1996) i 127 godzin (2010).
W latach 2002-2006 grat w serialu telewizyjnym Everwood, za te role byl nominowany dwukrotnie do
Nagrody Gildii Aktoréw Ekranowych (Screen Actors Guild Award). Trzykrotnie nominowano
go do Ztotych Globdéw, dwukrotnie do Satellite Award i nagrody Film Independent Spirit Award.

21 Juz jako dorosty mezczyzna w rozmowie z macochg wyznal: ,,Cierpie tylko dlatego, ze mnie nie
zaakceptowal. Chce mie¢ normalnego syna, ktory robi normalne rzeczy. Ja nigdy taki nie bede”

22 Andrzej Twardowski twierdzi: ,,Zrédlem negatywnych przezy¢ jest niemoznos¢ porozumienia
sie z dzieckiem, trudno$ci w nawigzaniu wiezi emocjonalnej z dzieckiem, troska o zabezpieczenie bytu
materialnego rodzinie, szczegolnie w przyszlosci. Ojcowie bardziej martwig si¢ o przysztos¢ dziecka,
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Werner rozpatrywal role ojca, jak si¢ wydaje, przez pryzmat stanowiska Ericha
Fromma®’, ktéry postrzegal mito$¢ ojcowska jako mitos¢ uwarunkowana (w przeci-
wienstwie do wszechogarniajacej i bezwarunkowej milosci matki). Wedtug filozofa
tata kocha dziecko nie ze wzgledu na fakt, iz jest ono jego dzieckiem, ale dlatego,
ze spelnia okreslone warunki (Kaniok, 2011: 61). Na przykladzie Normana rezy-
ser pokazal, iz trudne ojcostwo generuje emocje negatywne i uruchamia reakcje
obronne (zamykanie si¢ w $wiecie wlasnych spraw, izolowanie od codziennosci
chorego potomka), powoduje roznorodne zaburzenia w funkcjonowaniu osobistym
i rodzinnym®* (rozstanie z zong i wstapienie w nowy zwiazek). Joanna Zawisza-
-Smejlis w ten oto sposoéb pisze o mechanizmach takich zachowan:

prawdopodobna przyczyna opuszczania dzieci niepelnosprawnych przez
0jcow jest zwigzana z trudnosciami, jakie zwigzane sg z pelnieniem tej spe-
cyficznej roli ojca, a takze z niespelnieniem ich oczekiwan. Wlasciwe dosto-
sowanie si¢ do roli ojca, a w szczegdlnosci ojca dziecka niepelnosprawnego,
wymaga od mezczyzny osiggniecia duzej dojrzatosci spolecznej. Rola ojca
wymaga nawigzywania glebokich kontaktéw emocjonalnych z dzieckiem
(Zawisza-Szmejlis, 2008: 196).

Po latach Norman zrozumial swoje bledy, w dodatku cierpial z powodu $wia-
domosci, iz mégt by¢ przyczyna choroby syna. Wsparcie miedzy innymi drugiej
zony pozwolito ojcu Brada na przezwyciezenie negatywnych emocji i towarzysze-
nie chlopakowi w dalszym zyciu (Norman wykonal pétki do sali lekcyjnej, w ktorej
uczyl Brad, interweniowal w sprawie wydluzenia czasu na egzaminie nauczyciel-
skim, zlozyl synowi oferte pracy, gdy ten byl bezrobotny). Po przemianie swoim
zachowaniem urzeczywistnial model ojca wspierajacego””. Na przykladzie Norma-
na Werner podkreslit, Ze role spoteczne nie sg realizowane w gotowej formie, lecz
tworzone i modyfikowane w interakcjach z innymi.

Mozliwos¢ obserwacji przemiany, ktérej doswiadczyt bohater, staje si¢ dla widza
okazja do refleksji nad psychika rodzica zmagajacego sie z przeciwnosciami losu.
Jak pisze Zaneta Stelter:

natomiast matki czesciej martwig sie, czy poradzg sobie z biezacymi problemami zwigzanymi z opieka
nad dzieckiem” (Twardowski, 2009: 7).

23 Nawigzuje do stow filozofa: ,Milo$¢ ojca jest miloscia uwarunkowana. Jej zasadg jest: »Kocham
cie, poniewaz spelniasz moje oczekiwania, poniewaz wypelniasz swdj obowigzek, poniewaz jestes taki
jak ja«” (Fromm, 2002: 35). Zob. réwniez Lach, Szczupal, 1998: 50-54.

24 Szerzej na ten temat zob. Kosinska-Dec, Jelonkiewicz, 1993: 119-134; Pisula, 1998; Koscielska,
2000; Ko$cielska, 2001: 27-35.

25 Agnieszka Zyta wyrdznia jeszcze modele: pan-mama, ojciec niedzielny, ojciec ,,obok” (Zyta,
2011: 158).
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Ojcostwo wobec niepelnosprawnosci to ojcostwo petne niepokoju, trudno-
$ci, obnizonego poczucia wilasnej wartosci, braku nagréd spolecznych za
wysitek wlozony w utrzymanie rodziny i wychowanie dziecka. To ojcostwo
trudniejsze niz w przypadku rodzica dziecka zdrowego. Ojciec zmuszony jest
dokona¢ rewizji utrwalonych przekonan na temat wlasnego zycia i roli, jaka
pelni w rodzinie. Ta nowa (inna) jako$¢ nie zawsze jest postrzegana jak cos$
pozytywnego. Dlatego tez powinnismy dostrzega¢ wysitki oséb niepelno-
sprawnych, zmierzajacych do pokonania wlasnego cierpienia i jak najlepsze-
go przygotowania dziecka do zycia (Stelter, 2011: 81).

»Moim najlepszym nauczycielem byl Tourette”

Uswiadomienie sobie przez czlowieka wlasnej niepelnosprawnosci dokonuje sie
w relacji ze Srodowiskiem 0sdb pelnosprawnych. Choroba wyrézniata Brada z oto-
czenia, jej charakterystyczne symptomy byly widoczne. W codziennym zyciu spo-
tykal si¢ niejednokrotnie z sytuacja wykluczenia: nie mégl chodzi¢ do kina, byt
uznawany za persong non grata w klubie golfowym, barach i restauracjach, Brada
podania o prace w zawodzie nauczyciela byty odrzucane. Nieustepliwo$¢ mezczyzny,
jego wiara we wlasne sity, akceptacja niepelnosprawnosci stanowily jednak determi-
nanty sukcesu. Zaufanie, ktore otrzymat od dyrekeji jednej ze szkdl, sprawilo, ze
Brad sprawdzit si¢ jako wychowawca klasy drugiej ,,nie pomimo swojego Tourettea,
tylko dzieki niemu” (miedzy innymi pomagat dziewczynce chorej na raka, zachecit
zagubionego Toma do nauki, ratujac go tym samym przed konieczno$cig zmiany
placowki). Stowa nauczyciela, ze ,,Oprocz tego, jak wazne jest czytanie czy mate-
matyka, [uczniowie - M.G.T] powinni wiedzie¢, ze kazdy ma by¢ sobg’, otworzyly
dzieci na piekno $wiata, nauke uczynily przyjemnoscia i uksztalttowaly interakcje
oparte na przepelnionym humanizmem sposobie postrzegania Innego. Swoja posta-
wa Brad przetamywal stereotypy”’, pokazywal, iz niepetnosprawno$¢ nie powinna
by¢ powodem ekskluzji spotecznej, stygmatyzacji (zob. Wolinska, 2015: 51), stano-
wi¢ pietna czy przyczyny odrzucenia®. Przekuwal w czyn idee pedagogiki persona-
listycznej (por. Kowalczyk, 2012) - dzieki niemu wychowanie stalo si¢ spotkaniem

26 Nawigzuje do stéw: ,,Zanim dzieci mnie poznajg, uwazaja, ze jestem dziwny, wrecz przerazaja-

cy. Ale kiedy im méwig o swoim Touretcie, widza, Ze pan Cohen jest zwyczajnym cztowiekiem”
27 Jako mlody chlopak dla kolegéw byt ,,$wirusem albo pokraky”.



Nauczyciel z misjg. Kilka refleksji wokot filmu Klasa pana Tourettea. ..

0s6b opartym na wspoéldzialaniu i wspolrozumieniu: spotkaniem wychowanka
i mistrza, wspolng wedréwka ku prawdzie, dobru i pigknu®®’. Wpajane uczniom
wartoéci Brad potwierdzal zyciem, pojmujac je jako wyzwanie rzucane przez rze-
czywisto$¢ kazdemu przedstawicielowi gatunku homo sapiens. Przestrzen wolnosci
(przestrzen wychowawczg), jaka stworzyt pomigdzy sobg i wychowankami, umozli-
wiala dialogiczng wymiane mysli wsparta na filarach uwaznej wzajemnosci. Rodzi-
cow nauczyciel angazowal do uczestnictwa w szkolnej codziennosci.

Brad spetnil si¢ rowniez jak czltowiek. Tourette, z ktérym byl zawsze, wyzwo-
lit w nim wole pokonywania trudno$ci. Dzieki madrej akceptacji odmiennosci
spowodowanej chorobg udalo mu si¢ znalez¢ partnerke (zwyczajowe randki nie
sprawdzaly si¢ w przypadku Brada, poniewaz kobiety po pierwszej randce z nim
zazwyczaj rezygnowaly z kolejnej). Decyzja o poznaniu dziewczyny na portalu
randkowym zaowocowala szczg$liwym malzenstwem. Wybranka serca dostrze-
gla w Bradzie pelnego pasji, otwartego na wzywania rzeczywistosci czlowieka,
a nie jednostke chorobowa.

Dydaktyczne otwarcie

W starszych klasach szkoly podstawowej oraz w szkole $redniej (a nawet na zaje-
ciach ze studentami) mozna uczyni¢ film Klasa pana Tourettea obiektem analizy
podczas omawiania réznych tematéw. Wymienig kilka mozliwosci wlaczenia filmo-
wych watkow do edukaciji.

Historie Brada Cohena proponuj¢ potraktowa¢ jako narracje o wartosciach,
ktére powinny stanowi¢ fundament ludzkiego zycia. Na przykladzie bohatera Wer-
ner podkresla znaczenie wrazliwo$ci w ksztaltowaniu relacji interpersonalnych,
zwraca uwage na konieczno$¢ bycia tolerancyjnym wobec innosci, odmiennosci,
zacheca do walki z uprzedzeniami i ze stereotypami (ze zjawiskiem ableizmu®”).
Na zajeciach z mlodziezg studencka i szkolng wypada podja¢ zagadnienia zwigzane
z procesami adaptacji 0séb z niepelnosprawnosciami w spoleczenstwie, wyekspo-
nowa¢ potrzeby takich oséb i zobowigzania zdrowych wobec tych borykajacych sie
z réznymi chorobami. Omoéwienie konsekwencji postaw akceptacji oraz odrzuce-

28 Mowa o zdaniu: ,,Jeste§my dumni z tego, ze uczymy dzieci, zeby pokonywaly w zyciu wszelkie
przeszkody”.

2> Ableizm - dyskryminacja, nieche¢, wrogos$¢ wzgledem oséb z niepelnosprawnoscia, ktére defi-
niuje si¢ przez ich niepelnosprawno$¢, charakteryzujac jako gorsze i podrzedne wobec oséb petno-
sprawnych.
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nia ludzi z niepelnosprawnosciami z pewnoscig moze skfoni¢ mlodziez do oceny
wlasnego stosunku do tych kwestii. Pomocna w konkretyzowaniu rozwazan moze
sie okaza¢ publikacja Zbigniewa Wozniaka o osobach z niepelnosprawnosciami
i o tym, jakie osoby te zajmowaty miejsce w roéznych spoleczenstwach na przestrzeni
dziejow (Wozniak, 2008).

Losy filmowego bohatera stanowig asumpt do refleksji o istocie i powinnosciach
zawodu nauczyciela. W dyskursie, zwlaszcza z przysztymi nauczycielami, wyeks-
ponowac trzeba program dydaktyczno-wychowawczy realizowany przez mezczy-
zng, zaakcentowaé odnoszone przez niego sukcesy, wskaza¢ obszary integracji ludzi
z niepelnosprawnosciami z ludzmi petnosprawnymi. Mysla kluczowa uczyni¢ moz-
na sformulowanie Tadeusza Stawka: ,w kazdym zdaniu w sali szkolnej i wykladowej
co$ si¢ wyrabia. Mianowicie — wyrabia si¢ jako$¢ bytowania czlowieka w $wiecie,
jego zdolno$¢ do szukania samego siebie oraz uzgadniania swojego zycia z zyciem
spolecznym” (Stawek, 2021: 57). Gruntownej interpretacji podda¢ warto dojrzewa-
nie bohateréw do pelni czlowieczenstwa, rodzenie si¢ w nich samodzielnie i kry-
tycznie myslacego ,pojedynczego czlowieka’, gotowego do przebudowy $wiata
w imie¢ dobra i poszanowania godnosci Innego.

W kregu rozwazan usytuowac przyjdzie kwestie funkcjonowania rodziny z dziec-
kiem/osobg dorosla z niepelnosprawnoscia (por. Gajak-Toczek, 2022: 77-92). Pod-
czas omawiania tego tematu za zasadne uznaj¢ eksponowanie réznorodnych emo-
cji, ktore towarzysza cztonkom takiej rodziny, oraz zdiagnozowanie przyczyn tych
emocji. Dzigki takiemu rozpoznaniu adepci zawodu nauczyciela zyskajg stosowna
wiedz¢ umozliwiajacg im dostrzeganie potrzeb uczniéw z niepelnosprawnosciami,
miodym ludziom za$ ulatwiajaca podejmowanie praktyk adaptacyjnych przeciw-
dziatajacych stereotypizacji myslenia.

Edukacja jest spotkaniem nauczyciela i ucznia, ktdrzy pozostajg z sobg - jak pod-
powiada Stawek — w relacji dialogicznej. Spotkanie to pojmowa¢ warto jako wzbo-
gacanie zycia,

nie jest zgoda na zastany porzadek rzeczy; nie przedstawia tez prostego
marzenia o §wiecie, w ktorym wszystko zostaje w owym porzadku zmienione
i poprawione. Pozwala natomiast realistycznie dostrzec dobro i zto wnikajgce
w nasze zycie, a takze zobowigza¢ do dziatania na rzecz pierwszego i poczué
odpowiedzialno$¢ za drugie (Stawek, 2021: 80).
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logue with cultural tradition during Polish language lessons; literature, education through
art; the permeation of Polish and European traditions in contemporary teaching concepts;
the application of various literary methodologies to school didactics.
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