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Perceptions of the Reading Processes by Young School-Age Children

Abstract: The aim of this paper is to present research findings concerning children’s perceptions of read-
ing processes. The empirical data was collected from the third year primary school pupils as part of a wid-
er research on reading comprehension. In the qualitative research, we used the semi-structured micro-
interview method to collect data and the content analysis method to evaluate it. The results of the
research highlight similarities and differences in childrens interpretations of reading process-
es, as well as the influence of their previous reading experiences on their ways of conceptualization
and development of linguistic competences. The occurrence of the identified semantic categories
in the individual participants confirms the structured and multi-component nature of children’s images.
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Wyobrazenia dzieci w mlodszym wieku szkolnym dotyczace procesu czytania

Abstrakt: Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie wynikéw badan dotyczacych postrzegania
odbioru czytania przez dzieci. Dane empiryczne zostaly zebrane od uczniéw klasy 3 szkoty podsta-
wowej w ramach szerszych badan nad rozumieniem czytania. W badaniach jakosciowych wykorzy-
stano metode¢ potstrukturalnego mikrowywiadu do zbierania danych oraz metodg¢ analizy tre$ci do
oceny danych. Wyniki badan podkreslaja podobienstwa i roznice w interpretacjach procesu czytania
przez dzieci, a takze wplyw ich wczesniejszych do$wiadczen czytelniczych na sposéb konceptuali-
zowania i rozw6j kompetencji jezykowych. Wystepowanie zidentyfikowanych kategorii znaczenio-
wych u poszczegdlnych uczestnikéw potwierdza ustrukturyzowany i wielosktadnikowy charakter
wyobrazen dzieci.

Stowa kluczowe: wyobrazenia dzieci, mlody wiek szkolny, procesy czytania, kategorie semantyczne
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Vychodiska

Skumanie detskych predstav je dolezitou sucastou konstruktivisticky chapanej
didaktiky materinského jazyka. Teoretickd oporu pre tento pristup poskytuje Model
didaktickej rekonstrukcie (Jelemenska, Sander, Kattmann, 2003: 190-201). V tomto
modeli sa detské predstavy (autori pouzivaju termin ,predstavy ziakov“ alebo ,,Ziac-
ke predstavy®) povazuju pre stanovenie relevantnych obsahov vzdelavania za rov-
nocenné s predstavami vychodiskového vedného odboru a s didaktickou $truktu-
raciou ucebného prostredia, ¢ize procesov vyucovania a ucenia sa. Predstavy Ziakov
teda nie st vnimané ako mylné (miskoncepcie) vo vztahu k vedeckym predstavam,
ale su hodnotené z hladiska ich funk¢nosti v kontexte kultiry kazdodenného zivota
ziaka (Jelemenska, Sander, Kattmann, 2003: 192). Vyskumom Ziackych predstav sa
sleduje ziskanie poznatkov o individudlnych podmienkach a predpokladoch uce-
nia sa, z ktorych mozno vychadzat pri zmysluplnom vyucovani v danej obsahovej
oblasti (Jelemenskd, Sander, Kattmann, 2003: 195).

Pri $tudiu ziackych predstav sa zddrazinuje psychologicky kontext vyucovania
a ucenia sa, a preto tato oblast vyskumu patri do interdisciplinarnej vednej oblas-
ti psychodidaktiky (Skoda, Doulik, 2011). Podla autorov (Skoda, Doulik, 2011: 90)
su detské predstavy subjektivnym nazeranim dietata na svet, ktory ho obklopuje,
a akymisi stavebnymi jednotkami jeho vnutorného poznatkového systému. Det-
ské predstavy' v sebe mozu zahfat prekoncepty, koncepty, mylné predstavy (mis-
koncepcie), ako aj mentalne mapy jedinca a jeho emocionalne prezivanie daného
fenoménu (Skoda, Doulik, 2011: 90). Autori zdoraziujt, Ze detské predstavy treba
chapat ako multidimenzionalnu dynamicku entitu, ktord je $truktirovana a pozo-
stava z viacerych zloziek (Skoda, Doulik, 2011: 93). Poznavanie detskych predstav
moze priblizit Skolské vzdelavanie beznému svetu a realnemu zivotu Ziaka, ¢o sa
moze pozitivne premietnut do zvyienia vntitornej motivacie ziaka (Skoda, Doulik,
2011: 113).

Kedze dieta o svojich spontdnnych predstavach o fenoménoch sveta a Zivo-
ta vypoveda prostrednictvom jazyka, skimanie detskych predstav je prirodzenou
sucastou vyskumu jazykového obrazu sveta v kognitivnej lingvistike a v kognitivnej
didaktike materinského jazyka. Odhalovanie detskych subjektivnych vyznamovych

1 Autori pouzivaju ¢esky termin ,detskd pojeti®, ¢o mozno v slovencine vyjadrit ekvivalentom
»detské chdpanie®. Zaroven pripustaji aj termin detské predstavy a zmienuja sa o terminologickej roz-
norodosti pri oznacovani tohto fenoménu (Skoda, Doulik, 2011: 88-90). V ¢esko-slovenskom pedago-
gickom diskurze sa ¢asto pouziva termin ,,prekoncept® V zhode s chapanim autorov uprednostiiujeme
termin ,,detské predstavy“ alebo ,predstavy deti®, pretoZe termin prekoncept ma silnt vizbu na pojem
a jeho chdpanie a v nasom vyskume sledujeme komplexnejsie predstavy deti.
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interpretacii (v ramci konotacnej, kolokacnej a pragmatickej zlozky vyznamu) ma
velky vyznam pre zvySovanie zmysluplnosti vyucovania materinského jazyka, a tym
aj pre zvy$ovanie ucebnej motivacie ziaka (porov. Pacovska, 2012; Pacovska et al,,
2021). Skiimanie detskej konceptualizacie jednotlivych fenoménov” poskytuje jazy-
kovej edukacii autenticky material na explicitné rozvijanie jazykovych a komuni-
kac¢nych sposobilosti Ziaka.

Ako sme uviedli vyssie, podla Modelu didaktickej rekonstrukcie ma vyskum
detskych predstav slazit stanoveniu relevantnych obsahov vzdeldvania. V pripade
vyucovania materinského jazyka preto nemozno obist skimanie detskych predstav
stvisiacich s kli¢ovym obsahom primarneho vzdelavania, ktorym je proces osvojo-
vania gramotnosti. V slovenskom kontexte s k dispozicii zistenia o prekonceptoch
deti tak o pisani ako o ¢itani (porov. Klimovi¢, 2020: 30-31). KedZe sa vo vyskume,
ktory budeme prezentovat v nasledujucej casti prispevku, venujeme detskym pred-
stavam o ¢itani, pristavime sa pri doterajsich empirickych zisteniach z tejto oblasti.

Detské predstavy o ¢itani uz v predskolskom veku zistovala autorka M. BeleSova
(BeleSova, 2017) na vzorke 40 deti vo veku 5 - 6 rokov metddou individualneho
interview. Detské prekoncepty o ¢itani autorka zistovala pomocou otazky Vies, naco
sluzi citanie? Na zaklade detskych odpovedi vytvorila pat vyznamovych kategorii:
ucit sa nové veci, precvicit si hlas, ¢itanie dospelych detom, dorozumiet sa a zlep-
$ovat sa (Belesovd, 2017: 11-13). K zistovaniu detskych predstav o procese ¢itania
smerovala otazka Vies, ako prebieha proces Citania? Ako by si zacal(a)? Z detskych
reakcii autorka vytvorila $tyri vyznamové kategérie (BeleSova, 2017: 15-17): ¢ita-
me od zaciatku knihy, prst ako pomocnik, techniky ¢itania a najprv pisanie, potom
¢itanie. Odpovede deti reflektuji ich skusenosti s podporovanim predcitatelskej gra-
motnosti v prostredi materskej skoly alebo v domacom prostredi. Autorka na zakla-
de obsahovej analyzy dat konstatuje (Belesova, 2017: 18-19), ze deti pred vstupom
do $koly disponuji variabilnymi prekonceptmi o ¢itani, ktoré si utvaraja pod vply-
vom stimulacie prostredia.

Vo vyskume autoriek Babiakova a Venzelova (Babiakovd, Venzelova, 2017: 34-35)
sa ukazalo, Ze deti na zadiatku 1. ro¢nika zékladnej skoly reflektuju vo svojej pred-
stave o ¢itani (odpovedali na otdzku Co je ¢itanie?) tak proces dekédovania ako
proces porozumenia. V odpovediach 11 skimanych participantov sa odrazila ich
bezprostredna skusenost s nacvikom elementarneho ¢itania a s uvedomovanim
si suvislosti pisanych a ¢itanych jednotiek reci. Objavila sa aj asociacia s ¢itanym
zanrom (rozpravka) a s procesom ucenia sa ¢itat. Autorky (Babiakova, Venzelova,

2 Zaujimavé zistenia prinieslo napr. skimanie detskej konceptualizacie ¢asu v jazykovom obraze
ro¢nych obdobi (Niesporek-Szamburska, 2009) alebo vyskum sémantickych charakteristik rozmero-
vych adjektiv u ziakov zakladnej skoly (Pacovskd, 2012: 94-106).
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2017: 34-35) v polostrukturovanom mikrorozhovore zistovali aj predstavu o ucele
¢itania a o povode detmi prezentovanej skusenosti. Odpovede ukazali preferenénud
predstavu o tcele ¢itania ako prostriedku ucenia sa, zistovania informacii, ale aj
o zabavnej funkcii ¢itania. Ako zdroj zdovodnenia ucelu ¢itania uvadzali partici-
panti $kolu, rodinu a televiziu. Autorky (Babiakova, Venzelova, 2017) do rozhovo-
ru s participantmi zaradili aj otdzku prediktivneho typu Co by sa stalo, keby nebo-
lo ¢itanie? Detské reakcie sa priblizovali odpovediam z prvej otazky Co je Citanie?
a reflektovali proces dekddovania (To, Ze by sme nijakii knihu neprecitali.) aj vyznam
porozumenia ¢itaného textu (Nevedeli by sme napriklad, ¢o sa stalo, a nevedeli by
sme sa dorozumievat.).

V nasledujuicej casti prispevku predstavime vlastny vyskum detskych predstav
0 procesoch ¢itania a ¢iastkové vyskumné zistenia, ktoré porovname s vyskumami
citovanych autoriek.

Metodoldgia vyskumu

Vyskum detskych predstav o procesoch ¢itania bol sti¢astou $irsieho vyskumu poro-
zumenia vecného textu u Ziakov 3. ro¢nika zakladnej $koly’. Zber dat sme realizovali
v dvoch etapach v roku 2022. Vyskumny stubor, v ktorom sme zistovali detské pred-
stavy o ¢itani, pozostaval dovedna z 90 participantov, rozdelenych do dvoch stubo-
rov. Dva vyskumné stibory boli vytvorené preto, lebo prostrednictvom prvého su-
boru sme overovali nosnost vyskumného nastroja, a teda plnil funkciu predvyskumu.
Ziskané data vSak boli dostato¢ne doveryhodné, aby sme ich mohli spolu s datami
ziskanymi v hlavnom vyskume analyzovat a interpretovat. Rozdiel medzi subor-
mi bol aj vo veku Ziakov. Prvy vyskumny subor (VS1) tvorilo 37 Ziakov na kon-
ci 3. ro¢nika (v mesiacoch m4j a jun). Druhy vyskumny stbor (VS2) tvorilo 53 Zia-
kov na zaliatku 3. roénika (v mesiacoch november a december). Vzhladom
na obmedzeny rozsah prispevku predstavime vyber empirickych dat ziskanych
u Casti participantov, a to u 9 participantov z VS1 a u 17 participantov z vs2®,

Vo vyskume detského porozumenia textu sme uplatnili kvalitativhu metodo-
légiu s individudlnou administraciou vyskumného ndstroja. Zistovanie detskych
predstav o citani prebiehalo na zaciatku administracie pred samotnym citanim

3 Vyskum sa realizoval v ramci vedeckovyskumného projektu VEGA 1/0061/21 Procedurdlne
jazykové znalosti dietata o porozumeni textu (vedtca projektu L. Liptakova, doba rieSenia projektu
2021-2023).

4 U tychto participantov autorka prispevku vyskum sama administrovala.
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textu a ulohami na jeho porozumenie. V zhode s odporuc¢anymi metédami zisto-
vania detskych predstav (napr. Jelemenska, Sander, Kattmann, 2003: 195; Skoda,
Doulik, 2011: 108-109) a podobne ako autorky spominanych vyskumov (Babiako-
va, Venzelova, 2017; Belesova, 2017) sme pri zbere dat pouzili polostruktirovany
mikrorozhovor. Pri vyhodnocovani dét vyuzivame metodu kvalitativnej obsahove;j
analyzy (podla Gavora, 2015).

Pred vstupom do vyskumného terénu sme formulovali vyskumné otazky
deskriptivneho typu (porov. Jelemenska, Sander, Kattmann, 2003: 195): Aké pred-
stavy maju deti o procesoch ¢itania? Ako st tieto predstavy $trukturované? Akou
sktsenostou su detské predstavy sytené? Participanti nasho vyskumu odpovedali
na otdzku Co podla teba znamend ¢itat? V pripade, ze participant na otdzku nevedel
odpovedat alebo vahal, administrator mu poskytol napovedné otézky, napr. Co robis,
ked ¢itas? Na uvedené otdzky nadvizovala otazka Co ¢itas? zamerand na zistovanie
citatelskych preferencii deti. Vyhodnotenie odpovedi na tato otazku nie je predme-
tom nasho prispevku.

Vyskumné zistenia a ich interpretdcia

Prepisy mikrorozhovorov s participantmi sme podrobili kvalitativnej obsahovej
analyze. Vo vypovediach deti sme sledovali vyjadrované vyznamy, interpretovali
a porovnavali sme ich. Na zaklade identifikdcie opakujtcich sa a odlisujtcich sa
vyznamov sme vyabstrahovali vyznamové kategorie. Tento proces sme uskutoc¢nili
osobitne u 9 participantov z vyskumného stiboru 1 a u 17 participantov z vyskumné-
ho stboru 2.

V nasledujtcich dvoch tabulkach uvadzame prehlad identifikovanych vyznamo-
vych kategorii a ich vyskyt u jednotlivych participantov. Vzhladom na nerovnaky
pocet participantov vo VS1 a VS2 je porovnavanie udajov len orienta¢né. Pri porov-
navani sa zameriame predovsetkym na zhodu a odlisnost identifikovanych vyzna-
movych kategorii.

¢l z § s TI'eeec0rdlddl
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Tabulka 1
Vyznamové kategorie detskych predstav vo VS1
Vznamové Participant Celk,ovjl pocet
kategoria Pl | P2 | P3|P4|P5|P6|P7|P8|PY A
kategorie
neviem X 1
percepény kandl X 1
zrakova percepcia X 1
dekddovanie X[ X|X|X X 5
porozumiet X 1
zapamitat si X 1
textové jednotky X 1
pisanie a hovorenie X | X X 3
¢itanie a pisanie X X | X 3
metakognicia X 1
Celkovy pocet kategrii
uvedenych jednym 3202021221 ]2]2 18
participantom vyskumu
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Ako ukazuju prezentované data, predstavy deti o procesoch ¢itania su variabil-
né a postihujui rézne aspekty recepcie ¢itaného textu. Devit z desiatich vyznamo-
vych kategorii identifikovanych vo VSI sa objavuje aj vo VS2, ¢o aj napriek pocetnej
a vekovej nevyrovnanosti suborov poukazuje na spolo¢né vyznamové jadro v pred-
stavach ziakov 3. ro¢nika o procesoch ¢itania. Vo VS2 sme vyabstrahovali 16 vyzna-
movych kategorii.

Kategorie neviem a rozmysla sa vyskytli ako prvotna reakcia len u $tyroch par-
ticipantov, po napovednej otazke administratora vSak deti formulovali explicitné
odpovede. Uvddzame priklady z mikrorozhovorov (P1/VS1, P1/VS2, P12/VS2)™:

A: Co znamena ¢itat?

P: Neviem.

A: Co robis, ked ¢&itas?

P: Pociivam. (kategoria percep¢ného kanala)

A: A ked ty sama ¢itas? Knizku, ucebnicu, ¢itanku...
P: Tak rozmyslam. (kategéria porozumiet)

A: Co znamena ¢itat?

P: Na toto ja neviem odpovedat.

A: Co robi, ked ¢itas?

P: Sedim pri ¢itani niekedy, potom chodim po byte s knizkou, a to je vsetko.
(kategodria posturika)

A: Co znamena ¢&itat?

P: (rozmysla)

A: Co robis, ked &itas?

P: Rozmyslam o tom, ako bude text zniet a Co si predstavujem, ako bude
vyzerat. (kategéria predikcie o texte)

V oboch vyskumnych suboroch vyrazne dominuje vyznamova kategoéria deko-
dovanie, ¢o reflektuje skusenost deti z procesu osvojovania si elementarneho ¢itania
v $kole. Dekoddovanie chapeme ako spojenie percep¢nych a fonologickych procesov
(porov. Zapotoc¢na, 2001: 285). U dvoch participantov sa objavuje len zrakova per-
cepcia ako stcast procesu dekédovania: A: Co znamena ¢&itat? P: Pozorovat text oca-
mi... (P2/VS1); A: Co robis, ked ¢&itas? P: Tak pozeram na text (P8/VS2). Kategoria
dekddovania sa samostatne objavuje len raz: Citat znamend to, Ze... (rozmysla) nieco,

5 Pri prepise pouzivame skratky P = participant, A = administrator. Detské odpovede uvddzame
v ich pévodnom zneni.
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nejaké slovo citas (P4/VS2). V ostatnych 10 pripadoch je kategéria dekédovania spo-
jend s dal$ou kategoriou alebo kategdriami. Ide napr. o prepojenie s uvedomovanim
si textovych jednotiek: Citat znamend, ked vidis pismenkd, moZes z toho ziskavat
nejaké slovo, zo slov vetu, z viet text, a tak to ide dalej (P4/VS2), alebo o prepojenie so
vztahom c¢itania a pisania: Je napriklad napisany pribeh alebo text a ja ho precitam,
nahlas alebo potichu (P8/VS1). Vztah ¢itania a pisania sa napr. u P16 (VS2) prepdja
s obsahom textu a s jeho ¢lenenim: Citat, sa daco dozvediet o texte. A kazdy text
musi mat nadpis. A pise sa to a citame to.

Participanti reflektuju prirodzené prepojenie komunika¢nych ¢innosti. Podobne
ako prepojenie ¢itania a pisania sme zaznamenali objasiiovanie ¢itania prostrednic-
tvom vztahu pisania a hovorenia. V spojeni s dekddovanim o tom vypoveda tato
reakcia: Citat znamend, Ze nieco niekto hovori, éo vidi napisané, no proste to vyslovu-
je (P5/VS1). V dalsom priklade je sti¢astou detskej predstavy o ¢itani komplex deko-
dovania, povedomia o textovych jednotkéch a vztahu pisania a hovorenia: Citanie,
to je taky text, kde sti slovd a ty ich vyslovujes. Kde sii aj tie pismend, slovd, napisané
vety a ty ich vyslovujes (P11/VS2).

Co sa tyka vyznamovej strénky recepénych procesov, té je v detskych predsta-
vach zastupena menej ako procesy dekddovania. Kategéria porozumiet je zastd-
pena len u dvoch participantov a rovnako aj vysledna faza recepcie zapamitat
si (porov. Gavora, 1992: 16). V nasledujucom priklade sa kategdria zapamitat si
kombinuje s dekddovanim, s prezentovanim zapamitaného a aj s metakognitiv-
nou odpovedou: Citanie znamend to, ze Citame, tak si moZeme zapamdtat a moze-
me si aj prezentovat. A Citanie je aj to, Ze citame pismend a naucime sa lepsie Citat
(P7/VS2).

Za metakognitivihu odpoved povazujeme taku reakciu participanta, v kto-
rej prejavuje porozumenie Ucelu ¢itania a chapanie procesu ¢itania ako cesty na
zdokonalenie svojej Citatelskej gramotnosti. Napr. Citat podla mria znamend, Ze sa
toho viacej naucim a budeme toho viacej vediet, budeme napriklad vediet lepsie citat
(P7/vSl1). Odpoved tohto typu bola najviac zastipenou kategériou u participan-
tov z vyskumného suboru 2. Napr. Citat pre miia znamend, Ze si cibrim pamdt a Ze
vlastne, ked citam aj z tych kniZiek, tak vlastne aj iné slovd uz chapem trosku aj tak
(P3/VS2). Citat pre miia znamend, Ze sa vzdeldvam, lebo vela sa dozviem, Ze ¢o sa
deje vo svete aj co sii a ktoré sii veci, a aj dozveddm sa tam daco (P17/VS2). V nasle-
dujucej reakcii je sticastou detskej predstavy o ¢itani aj kognitivny proces kontroly
pozornosti: Ze sa sustredis na knihu a... No a sa niekedy moézes dozvediet aj nové
veci, ktoré si nevedel, a moZes potom vediet lepsie citat (P13/VS2). V jednej reakcii
participant explicitne vyjadruje $kolsku skiisenost s rieSenim uloh k textu: Zname-
nd, ze budeme Citat text nejaky, ktory je uvedeny k otdzkam a k roznym dopisovackam.
Neviem to ani tak vysvetlit, lebo Citanie budeme potrebovat viade (P5/VS2).

7l Z 6 'S TI'ceecordlddl
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Prezentované data ukazuju, Ze predstavy skimanych participantov o procesoch
&itania st vadsinou $truktirované a pozostavaju z viacerych zloziek (porov. Skoda,
Doulik, 2011: 93). Vo vyskumnom stibore 1 sa u vac$iny participantov kombinovali
dve vyznamové kategdrie. Vo vyskumnom stubore 2 bol vyskyt kategérii od 1 do 4,
takisto s prevahou kombinovanych odpovedi. Treba tu vSak dodat, ze napriklad
samostatne sa vyskytujice metakognitivne odpovede boli samy o sebe komplexnej-
$ieho typu a zahrnali viacero procesov spojenych s chapanim ¢itania (pozri exempli-
fikacie v predchadzajucom odseku).

Pri porovnani identifikovanych vyznamovych kategérii s vyskumami auto-
riek Belesova (BeleSovd, 2017) a Babiakovd a Venzelova (Babiakova, Venzelova,
2017) zistujeme podobnost vo vyskyte odpovedi metakognitivneho typu, ked tak
5- az 6-ro¢né deti, ako aj zZiaci 1. ro¢nika spdjali ¢itanie s u¢enim sa, so ziskavanim
informdcii a so zlep$ovanim sa v ¢itani. Podobne ako u nasich participantov aj vo
vyskumnom stibore Ziakov 1. ro¢nika (Babiakova, Venzelova, 2017) sa v detskych
predstavach spajalo ¢itanie s procesom dekddovania ako odraz skisenosti so skol-
skym nacvikom elementarneho ¢itania. Uz deti v pregramotnom obdobi reflekto-
vali vztah pisania a ¢itania (BeleSovd, 2017), ¢o sa ukazalo aj u nasich participantov
s pokro¢ilejSou droviou gramotnosti.

Zaver

V zavere prispevku zhrnieme odpovede na polozené vyskumné otazky. Na otazku
Aké predstavy majii deti o procesoch Citania? sme odpovedali deskripciou ziskanych
dat a interpretovanim identifikovanych vyznamovych kategérii. Aj napriek limi-
tom nasho vyskumu (maly pocet participantov, nehomogénny vyskumny subor,
minimalisticky dizajn interview atd.) sme zistili, ze Ziaci 3. ro¢nika zakladnej $ko-
ly disponuju viaczlozkovymi a $truktdrovanymi predstavami o procesoch ¢itania.
Na otazku Ako si tieto predstavy Struktirované? moézeme odpovedat opisom kon-
figuracie vyznamovych kategérii u jednotlivych participantov. Prevazujicou kon-
figuraciou bolo kombinovanie dvoch roéznych vyznamovych kategorii. Pozoruhod-
né je zistenie o komplexnosti odpovede metakognitivneho typu. Na otazku Akou
skiisenostou sii detské predstavy sytené? mdzeme odpovedat iba Ciastocne, pretoze
sme nezistovali faktory vplyvu mimoskolského a rodinného prostredia na vytvara-
nie detskych predstav. V detskych reakciach je vSak jasne identifikovatelna skolska
skisenost s procesom osvojovania si elementarneho ¢itania a pisania. Potvrdzuje
to aj znalost metajazykovych pojmov a terminov, ktort participanti dokladali vo
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svojich odpovediach (napr. text, veta, slovo, slabika, pismeno atd.). Na zdklade toho
mozeme konstatovat, ze sicastou predstav ziaka 3. ro¢nika zakladnej Skoly o proce-
soch ¢itania st aj odborné vyrazy, a teda ze predstavy deti daného veku pochadzaju
okrem beznej skusenosti aj z kontextu vedy (porov. Jelemenska, Sander, Kattmann,
2003: 195).

Vo vztahu k edukaénym implikdcidam vyskumu chceme upozornit na malé zastu-
penie procesov porozumenia a s nimi stvisiacich $kolskych ¢innosti v detskych
predstavach o ¢itani. Na druhej strane, prekvapivo ¢asto bola sucastou detskej pred-
stavy nadstavbova uroven chapania tcelu ¢itania alebo zdokonalovania vlastného
¢itania. Tieto kontrastujice zistenia poukazuji na potrebu intenzivnejsie naplnat
detské ocakavania v edukacii ¢itania, a to posiliovanim procesov porozumenia tex-
tu a sémantickych aspektov ¢itania (porov. Niesporek-Szamburska, 2010: 107-108).
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