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Polish Studies” (Katowice, 17-18 April 2023). The texts oscillate around the diagnosis of needs and
attempts to define the determinants of good Polish studies. The authors underline the fact that Polish
language teaching has been interdisciplinary in nature for years, and is a sub-discipline existing
between literary studies and linguistics, pedagogy and psychology, philosophy and sociology, univer-
sity and school as well as theory and practice. They also point to the relationship between practicing
various forms of interpretive activity and hopes for improving the level of Polish language education.
At the same time, they prove that the rules of institutional evaluation break such hopes. The researchers
formulate theses concerning competences and skills a Polish teacher should have in times of crisis, and
highlight the role of educational research today in the face of new civilizational challenges for Polish
language teaching

Keywords: Polish teacher studies, curriculum, mediatization, Polish language teaching, interdiscipli-
narity, transdisciplinarity, interpretative activity, teacher competences, pro-climate education, civic
education,educational/empirical research badania edukacyjne/empiryczne

Abstrakt: Na opracowanie sktadajg si¢ teksty szesciorga autoréw. Dotyczy ono réznorodnych wymia-
réw nowej wizji polonistycznych studiow nauczycielskich, kwestie te zostaly wypracowane podczas
Konferencji Programowej ,,Ku Nowej Polonistyce” (Katowice, 17-18.04.2023). Wypowiedzi oscyluja
wokol diagnozy potrzeb i proby okreslenia wyznacznikéw dobrych studiéw polonistycznych. Auto-
rzy podkreslaja, ze dydaktyka polonistyczna ma od lat charakter interdyscyplinarny, to subdyscyplina
istniejaca ,,pomiedzy” (literaturoznawstwem i jezykoznawstwem, pedagogika i psychologia, filozofig
i socjologia, uniwersytetem i szkola, teorig i praktyka). Wskazujg takze na zaleznosci miedzy prakty-
kowaniem réznych form aktywnosci interpretacyjnej a nadziejami na podniesienie poziomu edukacji
polonistycznej, dowodza jednoczesnie, ze reguly instytucjonalnej ewaluacji takie nadzieje odbieraja.
Badacze formulujg tezy dotyczace kompetencji i umiejetnosci, jakie winien mie¢ polonista czasow
kryzysow, i podkreslaja wielka wage badan edukacyjnych wspolczesnie, gdy przed dydaktyka jezyka
polskiego staja nowe wyzwania cywilizacyjne.

Stowa kluczowe: polonistyczne studia nauczycielskie, program nauczania, edukacja medialna, media-
tyzacja, dydaktyka polonistyczna, interdyscyplinarno$¢, transdyscyplinarno$é, aktywnos¢ interpreta-
cyjna, kompetencje nauczycielskie, edukacja proklimatyczna, edukacja obywatelska, badania edu-
kacyjne/empiryczne

Polonistyczne studia nauczycielskie - oczekiwania, rekomendacje

Do$¢ niespodziewane wprowadzenie nowej dyscypliny sprowokowalo $rodowisko
polonistyczne do dyskusji na temat watpliwosci i oczekiwan zwigzanych z tym fak-
tem. Watpliwosci dotycza przede wszystkim kwestii strukturalnych i finansowych.
Nie mineto przeciez wiele czasu od momentu, gdy w wyniku Ustawy 2.0 wiele
uczelni z wysitkiem dokonalo ogromnych zmian organizacyjnych: przebudowano
struktury jednostek, w tym zlikwidowano wydzialy, a powotano instytuty litera-
turoznawstwa, jezykoznawstwa i kulturoznawstwa, by odpowiadaly one ograni-
czonej w ustawie liczbie dyscyplin. Dla wielu szkol wyzszych, szczegélnie zas dla
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mniejszych o$rodkéw, powolanie kolejnej rady dyscypliny — polonistyki - moze
sie okaza¢ niewykonalne ze wzgledu na zbyt malg liczbe samodzielnych pracow-
nikéw naukowych i oznacza¢ problemy z uzyskaniem dobrych wynikéw w kolejnej
parametryzacji, badz to dla nowo powstalej jednostki, badz dla dotychczasowych,
z uszczuplonym skladem osobowym i potencjalem badawczym. Nic zatem dziwne-
go, ze pytania i watpliwoéci przy¢mily satysfakcje z ,,odzyskanego podworka”, kto-
rego polonisci bezskutecznie domagali sie wowczas, gdy w toku reformy ministra
Jarostawa Gowina powstawala pierwsza lista dyscyplin.

Przypomnijmy, ze konieczno$¢ przypisania si¢ do jednej dyscypliny (szybko
bowiem ujawnila si¢ nieoptacalno$¢ wyboru dwoch czy trzech) wywotata duzy
sprzeciw w polonistycznym, interdyscyplinarnym $wiecie. Niezadowolenie z tej
sytuacji wielokrotnie wyrazal Ryszard Nycz, a swoje argumenty za koniecznoscig
powolania dyscypliny ,,polonistyka” przedstawil miedzy innymi w ramach panelu
Polonistyka - sytuacja dyscypliny na Zjezdzie Polonistow, ktory odbyt sie w dniach
od 23 do 25 marca 2022 roku w Warszawie. W podobnym duchu wypowiadal
sie na Zjezdzie Andrzej Skrendo, wnioskujac o powrét dyscypliny ,,polonistyka”
(Skrendo, 2022).

Poszerzona wersja wypowiedzi Ryszarda Nycza ukazala si¢ w formie artykutu
(Nycz, 2022). Krakowski badacz opisat w nim wstrzgsy, jakie w ostatnich latach staty
sie udzialem naukowcow, a takze specyfike sytuacji, w ktorej wspolczesnie sie zna-
lezlismy. Wskazal réwniez koniecznos¢ wykonania zadan uwazanych przez niego za
niezbedne. Nycz wyr6znil trzy determinanty, ktdre zatrzgsly humanistycznym $wia-
tem. Jako pierwszy wstrzas wskazal technologiczng transformacje naszego warsztatu
(przejscie od humanistyki analogowej do cyfrowej), mediatyzacje kontaktéw oraz

réwnoczesnie si¢ dokonujace — i rownie radykalnie sie przeksztalcajace -
nowe ‘technouniwersyteckie’ warunki pracy: punktoza, grantoza, kolowro6t
nieustannych sprawdzianéw, ocen, konkurséw, ankiet, opinii, szkolen, webi-
nariow, programow ksztalcenia doskonalacego (Nycz, 2022: 502).

Doprowadzito to do powstania nowego modelu badacza humanisty, a ten - jak
pisat autor -

To podmiot interpelowany - nieustannie powolywany do swej roli przez wyz-
sze instancje, ciagle na nowo osadzany, poddawany zmieniajacym si¢ kry-
teriom ocen, presji kolejnych sprawdzianéw, nowych zadan do wykonania,
zagrozen degradacja czy nawet ekspulsja ze spolecznoéci uczonych (Nycz,
2022: 503).
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Drugi wstrzas wigze si¢ z zanikaniem warto$ciowego programu badan inter-
i transdyscyplinarnych, czego przyczyn upatrywal badacz zaréwno w barierach
stawianych przez ministerialny zestaw dyscyplin, jak i w nieprzychylnosci innych
srodowisk naukowych (a moze w niezrozumieniu przez nie wagi owych badan).

Trzeci wstrzas to dezintegracja polonistycznego obszaru badan, rozdrobnie-
nie go na dziesigtki niewspolpracujgcych z sobg subdyscyplin, specjalizacji i spe-
cjalnosci.

Ryszard Nycz przypomnial, ze juz w 2020 roku, w ktérym pierwotnie mial si¢
odby¢ Zjazd (przelozony ze wzgledu na pandemie), wnioskujgc o powotanie nowej
dyscypliny, zaréwno proponowal jej alternatywne nazwy (polonistyka, polono-
znawstwo, studia polskie), jak i postulowal szeroki, otwarty charakter takiej dyscy-
pliny, tak aby w jej ramach znalazto si¢ miejsce dla ,,studiéw wykraczajacych poza
autonomiczny profesjonalizm filologicznych badan tekstu i jezyka: tzn. studiow
genderowych, postkolonialnych, wizualnych, pamieciowych, afektywnych, eko-
krytycznych, posthumanistycznych etc. etc” (Nycz, 2022: 505). Biorac pod uwage
te uwarunkowania, zaproponowal skierowanie do ministra tekstu uchwaly powo-
tujacej nowa dyscypline. W argumentacji przytoczyl krytyke dwczesnej sytuacji —
odniost sie: do dezintegracji i marginalizacji badan nad calym obszarem przedmio-
towym zwigzanym z polskg problematyka, tzn. problematyka, dla ktorej jezyk polski
jest nie tylko medium wyrazu i przekazu; do sparalizowania mozliwosci realizacji
inter-, wielo- i transdyscyplinowych projektéw badawczych; do zdeprecjonowania
wartosci polskojezycznych wynikéw badan w polskich ministerialnych zasadach
klasyfikacji i oceny; do wynarodawiajgcej w swych konsekwencjach polityki nauko-
wej, promujacej zagraniczne prywatne koncerny wydawnicze z narzucang przez nie
hierarchig problematyki i metod badawczych. Apelowal, Zeby - niezaleznie od tego,
jakie decyzje zostang podjete — zastanowi¢ si¢ na nowo nad tym, co jest wlasciwie
przedmiotem badan polonistycznych.

Dnia 11 pazdziernika 2022 roku MEiN opublikowalo rozporzadzenie, w ktérym
miedzy innymi powotalo do istnienia nowg dyscypline - polonistyke. O zaskocze-
niu $rodowiska naukowego $wiadczy fakt, ze na odbywajacym sie tydzien pdzniej
w Gdansku V Kongresie Dydaktyki Polonistycznej zaden z uczestnikow nie wiedziat
o tej decyzji, nie wykorzystaliémy zatem okazji, aby kilkuset badaczy zajmujacych
sie nauczycielskimi studiami polonistycznymi moglo wspoélnie przedyskutowaé tak
wazng sprawe.

Zaskoczony decyzjg byt sam Ryszard Nycz, ktéry jednak - jak pisal w postscrip-
tum do artykulu - podtrzymal swoje przekonanie o koniecznosci powotania nowej
dyscypliny i zadbania, aby tworzyta ona srodowisko otwarte na tradycyjne i inno-
wacyjne programy badawcze. Podkredlil, ze powinna to by¢ ,dyscyplina odpowia-
dajgca potrzebom zdecydowanej wiekszosci badaczek i badaczy, ktorzy podejmuja
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wazne dla polskiego srodowiska naukowego i spoleczenstwa problemy w pracach
przygotowywanych w jezyku polskim” (Nycz, 2022: 515), co oczywiscie nie wyklu-
cza publikowania w obcych jezykach. W kazdym razie polonistyka jako dyscyplina
winna zabezpieczy¢ mozliwo$¢ prowadzenia badan polskiej literatury, jezyka i kul-
tury w jezyku polskim, na prawach réwnych prawom obowigzujacym w innych
dyscyplinach.

Decyzja o powstaniu nowej dyscypliny odpowiadata zatem oczekiwaniom sro-
dowiska, wyrazanym nie tylko na Zjezdzie Polonistow, jednak naglos¢ jej podjecia,
bez szerszej konsultacji, wprawita wiekszo$¢ z nas w konsternacje. Ustosunkowa-
nie si¢ do nowej sytuacji, a przede wszystkim rozwazne podjecie osobistej decyzji
o przypisaniu si¢ do nowej dyscypliny, utrudnifa presja czasu. Okazalo si¢ bowiem,
ze przyspieszenie tej decyzji wymusza kalendarz wyborczy Rady Doskonalosci
Naukowej. Bez wystawienia kandydatow do tej Rady, a zatem bez wczesniejszego
utworzenia nowych rad dyscyplin na uczelniach, wdrazanie procedur awansowych
nie byloby mozliwe przez nastgpne cztery lata.

Aby zatem ulatwi¢ naukowcom podjecie decyzji, postanowiono zorganizowac
Konferencje Programows ,,Ku Nowej Polonistyce”, ktéra miata by¢ okazja do dys-
kusji nad zdefiniowaniem nowej dyscypliny oraz udzielenia odpowiedzi na pyta-
nia osob zainteresowanych. Konferencja odbyta sie na Wydziale Humanistycznym
Uniwersytetu Slagskiego w Katowicach w dniach 17 i 18 kwietnia 2023 roku, a jej
wspolorganizatorami byly Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie oraz Uniwersy-
tet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Rektorzy tych trzech uczelni, wstuchujac
sie w liczne glosy srodowiska polskich humanistéw, dostrzegli potrzebe szerokiej
dyskusji na temat nowej dyscypliny - zwlaszcza jej przedmiotu, a takze organiza-
¢ji, finansowania i ewaluacji badan naukowych oraz ksztalcenia polonistycznego na
wszystkich poziomach edukacji, a nastepnie powolali Rade¢ Programowg, do ktdrej
i ja zostalam zaproszona.

W wyniku obrad opracowano dokument Rekomendacje uczestnikéw Konferen-
cji Programowej ,Ku Nowej Polonistyce” (2023). Rekomendacje zostaly opracowa-
ne przez Rade Programowg konferencji w szeéciu obszarach problemowych, ktére
uznano za najwazniejsze dla przyszloéci polonistyki, a dotyczyly one szans poloni-
styki i jej spolecznej roli, przedmiotu badan polonistycznych, infrastruktury polo-
nistyki (ewaluacji, grantéw, wydawnictw, czasopism, konkurséw, miejsca polonisty-
ki w strukturach uczelni), jej miedzynarodowosci, polonistyki cyfrowej i wreszcie —
ksztalcenia polonistycznego.

Jak podkreslaja we wstepie tej publikacji przewodniczacy Rady Programowe;j
profesor Andrzej Skrendo oraz gospodarz wydarzenia profesor Adam Dziadek,
przedstawione rekomendacje nie rozwigzuja wszystkich waznych problemdw, zawie-
rajg jednak konkretne postulaty skierowane do gremidéw decyzyjnych dotyczace
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instytucjonalnych warunkéw funkcjonowania nowej dyscypliny, a takze propozycje
odpowiedzi na pytania, ktore pojawiajg sie w sSrodowiskach humanistycznych.

Panel kwietniowej konferencji, ktéremu przewodniczylam, zatytulowano: Polo-
nistyczne studia nauczycielskie z przyszloscig. Programowanie studiow licencjac-
kich, magisterskich, doktorskich. Kwestie zwigzane z nowa dyscypling, a faczace
sie z dydaktyka polonistyczng przedyskutowaliémy w gronie osdb zainteresowa-
nych tg problematyka, zaproszonych do Rady Programowej konferencji, nastepnie
z cztonkami Komisji Edukacji Komitetu Nauk o Literaturze PAN oraz Rady Nauko-
wej ds. Edukacji przy Centrum Badan Edukacyjnych i Ksztalcenia Ustawicznego
Wydziatu Polonistyki UJ. Zaproponowang pierwsza wersje rekomendacji doprecy-
zowaly osoby zaproszone do udzialu w panelu konferencyjnym.

Ze wszystkich przeprowadzonych dyskusji wynika, ze wsréd osob zajmujacych
sie edukacjg polonistyczng watpliwosci budzi niespodziewany tryb wprowadzenia
nowej dyscypliny, ale nie ona sama. Dydaktyka polonistyczna jest bowiem z natu-
ry rzeczy interdyscyplinarna. Wykorzystuje jezyki nauk humanistycznych, faczy
metodologie literaturoznawcze i jezykoznawcze z podejsciem pedagogicznym,
wiedza psychologiczng, warsztatem socjologicznym i innymi dziedzinami. Réw-
niez nauczycielskie studia polonistyczne majg charakter holistyczny. Przygotowu-
ja nauczycieli, ktérzy w swojej pracy uwzgledniaja literature, jezyk, kulture. Swia-
domo$¢ formacyjnej funkcji ich dziatan zmusza do uwzgledniania w ksztalceniu
studentéw i w pracach naukowych kwestii zwigzanych z pedagogika, psychologia,
polityka o$wiatowa, przemianami cywilizacyjnymi, warunkami spolecznymi wply-
wajgcymi na zmiany mozliwosci i potrzeb uczniéw. Powstanie dyscypliny ,,poloni-
styka” jest zatem w odniesieniu do studiéw nauczycielskich i dydaktyki prawnym
usankcjonowaniem istniejacego stanu rzeczy.

Dyskusja na temat nowej dyscypliny stanowi jednak dobrg okazje do refleksji na
temat przyszfosci polonistycznych studiéw nauczycielskich. Zaproponowane reko-
mendacje oparlismy w duzej mierze na wnioskach formulowanych na kolejnych
Kongresach Dydaktyki Polonistycznej. Jak wynika z kongresowych debat, warto roz-
nicowa¢ programowanie studiow, ale jednoczesnie zwrdci¢ uwage na pewne kwe-
stie — istotne dla wszystkich uczelni ksztatcacych przysztych nauczycieli polonistow.

Pierwszy obszar rekomendacji panelu ,edukacyjnego” dotyczy kwestii zwigza-
nych z funkcjg formacyjng edukacji. Wyjatkowy wymiar ksztalcenia polonistycz-
nego sklania do podporzadkowania go celom ogélnohumanistycznym, zobowig-
zuje do odpowiedzialnosci za przyszlos¢ czlowieka i srodowiska. Kierujac sie tymi
wzgledami, powinni$my w przygotowaniu przyszlych nauczycieli polonistow ktas¢
nacisk na rozwijanie postawy zaufania i wzajemnej akceptacji, co w praktyce ozna-
cza tworzenie klimatu sprzyjajacego uczeniu si¢ i zastapienie praktyk kontroli prak-
tykami wsparcia. To wazne zadanie w kontekscie badan wskazujacych na bardzo
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niechetny stosunek polskich uczniéw (w pordwnaniu z uczniami z innych krajow,
na przyklad objetych badaniem PIRLS) do szkoly i brak w niej poczucia bezpieczen-
stwa, a takze brak satysfakcji polskich nauczycieli z wykonywanej pracy. Niedoce-
nienie (réwniez finansowe) nauczycieli, niewspoimierne do ich wynagrodzen ocze-
kiwania i presja wywierana na nich ze strony przetozonych i rodzicéow przekladaja
sie na zauwazalny odptyw kadry ze szkol, podwyzszenie sredniej wieku uczacych,
brak konkurencyjnosci tej profesji, co moze skutkowac obnizeniem jakosci ksztalce-
nia. Uniwersytety powinny mocniej zaangazowac si¢ na rzecz podniesienia prestizu
zawodu nauczyciela.

Najlepszym narzedziem wykorzystywanym w edukacji polonistycznej do reali-
zacji celow ogdlnohumanistycznych jest literatura. Nalezy zatem w programowaniu
studiow uwzgledniaé szeroko rozumiang etyke lektury: podkresla¢ role literatury
jako medium, ktére pozwala pozna¢ drugiego cztowieka i siebie, inspiruje szacunek
wobec glosu Innego, ale takze — ksztalci¢ derridianska postawe odpowiedzialnosci
w lekturze, przeciwstawia¢ si¢ byle jakiej obecnosci ksigzki na wszystkich pozio-
mach edukacji, powszechnym praktykom zastepowania literatury streszczeniami,
zastepowania umiejetnosci interpretacyjnych umiejetnosciami zdawania egzami-
néw bez potrzeby czytania.

Konieczne jest rowniez eksponowanie etyki jezyka: w czasach glebokich podzia-
téw politycznych i powszechnosci jezyka nienawisci niezbedne jest uczenie skutecz-
nej i etycznej komunikacji, ksztalcenie umiejetnosci uwaznego stuchania i rozpo-
znawania manipulacji, a takze rozwijanie umiej¢tnosci prowadzenia konkluzywnej
i niekonfrontacyjnej dyskusji. Wskazane byloby réwniez uruchomienie inicjatyw
zmierzajacych do wprowadzenia w jednostkach ksztalcacych nauczycieli innych
przedmiotéw réznych form przygotowania polonistycznego, ze szczegélnym naci-
skiem na kulture jezyka'.

Trudne czasy znaczone katastrofg ekologiczng, wojna i powszechnymi migracja-
mi uswiadamiajg nam, Ze coraz wazniejsze rowniez w edukacji polonistycznej staje
sie wspieranie przemian spotecznych i kulturowych na rzecz zréwnowazonego roz-
woju, neutralnosci klimatycznej, zaangazowania obywatelskiego; wskazywanie na
role wielokulturowosci i migdzykulturowosci.

1 Postulat ten zglosit Stawomir Osinski, dyrektor szkoly podstawowej, a uzasadnil go nastepuja-
co: ,,Dbatos¢ o wysoki poziom intelektualny i sprawno$¢ w postugiwaniu si¢ jezykiem narodowym jest
niezbedna kazdemu nauczycielowi. Nalezy wprowadzi¢ obowigzkowy co najmniej roczny kurs wiedzy
o jezyku i literaturze z elementami historii Polski ze szczegdlnym uwzglednieniem kultury i poprawnosci
wypowiedzi na wszystkich specjalno$ciach nauczycielskich. Z zazenowaniem bowiem stwierdzam, ze ble-
dy ortograficzne pojawiaja sie¢ w ogromnej liczbie zyciorysow i listow motywacyjnych przysztych nauczy-
cieli, a uleganie ztym nawykom jezykowym, ubogie stownictwo dotyczy, o zgrozo, wiekszosci poszuku-
jacych pracy nauczycielskiej”. Warto przy okazji zaznaczy¢, ze Stawomir Osinski jest rowniez autorem
zamieszczonych w niniejszym tekscie grafik, ktorymi na biezaco komentowal obrady konferencji.
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Wymienione aspekty formacyjnej funkcji edukacji polonistycznej dowodza, ze
nie mozna traktowa¢ jezyka polskiego jako przedmiotu, ktéry powinien stuzy¢
wylacznie realizowaniu podstawy programowej. Konieczne jest pozostawienie prze-
strzeni na lektury dodatkowe wybierane pod katem potrzeb i zainteresowan mto-
dych ludzi, na lekcje problemowe, na zmienne tempo pracy w $cistym zwiazku ze
specyfika konkretnego zespotu.

Drugi obszar, nad ktérym warto si¢ pochyli¢, to interdyscyplinarno$é¢, w tym
wieloaspektowe ukierunkowanie badan z zakresu dydaktyki polonistycznej. Po
pierwsze, formalne uznanie interdyscyplinarnosci jako cechy swoistej polonistycz-
nych badan z zakresu dydaktyki powinno zmniejszy¢ watpliwosci dotyczace oceny
dorobku badawczego w procedurach awansowych. W ostatnich latach znaczo-
nych Ustawa 2.0 zdarzaly si¢ bowiem przypadki uzasadniania negatywnej oceny
wnioskéw habilitacyjnych brakiem jasnosci w przypisaniu si¢ badacza do konkret-
nej (najczesciej literaturoznawczej badz jezykoznawczej) dyscypliny. Tymczasem
naukowcom zwigzanym z dydaktyka polonistyczna trudno odmoéwié prawa prowa-
dzenia badan z zakresu edukacji teatralnej badz filmowej czy podejmowania prob-
leméw pedagogiczno-psychologicznych i socjologicznych. W ramach dydaktyki
jezyka, literatury, kultury nalezy promowac¢ wazne tematy i nowe obszary badan
(ekologia, ageizm, nieréwnosci spoleczne, przemoc stowna, migracje, cyberkultu-
ra, jezyk medioéw itd.). Polonistyczne studia doktorskie z kolei winny umozliwi¢
doktorantom podejmowanie tematéw dysertacji faczacych szkolng empirie z kie-
runkami rozwoju wspoélczesnej humanistyki. Co wiecej, badania inter- i trans-
dyscyplinarne (wspolpraca z teatrologami, filmoznawcami, historykami, filologa-
mi, biologami, medioznawcami itd.) powinny mie¢ znaczacy wplyw na integracje
miedzyprzedmiotowq na nizszych etapach edukacji oraz tworzenie interdyscypli-
narnych form edukacyjnych na wyzszych etapach. W tworzeniu programoéw stu-
diéw nauczycielskich warto wykorzysta¢ miejsca wspolne zakreséw materiatu
studiow polonistycznych i innych dyscyplin (gtéwnie literaturoznawczych, jezyko-
znawczych i kulturoznawczych).

Mamy nadzieje, ze zwolnienie polonistow z konieczno$ci przypisywania sie do
jednej, zbyt wasko pojmowanej dyscypliny, a takze docenienie polonistycznych prac
dotyczacych dydaktyki bedzie si¢ wigzalo ze wzmocnieniem rangi czasopism otwar-
tych na problematyke edukacyjna.

Kolejny obszar rekomendacji wiaze si¢ ze szczegdlnymi uwarunkowaniami
w edukacji, tworzonymi przez wzrost znaczenia sztucznej inteligencji. Biorac pod
uwage jej dynamiczny i nieunikniony rozwdj, nalezy podja¢ refleksje nad tym, jakie
wyzwania stawia to przed dydaktyka polonistyczng. Potencjal i zagrozenia bota
ChatGPT, ktory rozwija si¢ w ogromnym tempie, doskonali swoje zasoby — ChatGPT
ma, w przeciwienstwie do nas, niemal nieograniczong pamie¢, bltyskawicznie wyko-
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nuje zadania, pisze wypracowania, sprawnie wyszukuje informacje - wymusza
na nas refleksje nad niezbedng modyfikacja celéw, metod nauczania/uczenia si¢
i ewaluacji. Jednoczes$nie obawy wynikajace z duzej zdolnosci AI do tworzenia dez-
informacji i potencjatu zdominowania naszego przyszlego zycia sklaniaja do pytan
jeszcze wazniejszych: Jakie znaczenie bedg mie¢ w przysztosci umiejetnosci jezyko-
we, literatura, zdolnosci interpretacji? Co z dziedzictwa kulturowego ocalac i jak?
Jak przygotowywa¢ mlodych ludzi do odpowiedzialnego wspottworzenia kultury
(takze w sieci)? Jak rozwija¢ kompetencje przysztosci (4 x K — komunikacja, koope-
racja, kreatywno$¢, krytyczne myslenie), pozwalajace na zmierzenie sie z zagroze-
niami AI? Istnieje wyrazna potrzeba wigkszego zadbania o ksztalcenie polonistow
w duchu troski o cztowieczenstwo oraz konieczno$¢ uczenia przez dziatanie, rozwia-
zywanie problemoéw, zanurzenie w kulturze, aktywizowanie do jej wspoltworzenia.

W programowaniu nauczycielskich studiéw polonistycznych nalezy bra¢ pod
uwage roznorodne uwarunkowania cywilizacyjne, a zatem wazne s3 edukacyjne
mozliwosci nadazania za zmieniajacym si¢ wyposazeniem kulturowym i potrze-
bami uczniéw/studentow, a takze znacznie mocniejsze, niz ma to miejsce obecnie,
powigzanie miedzy dydaktyka szkolng i akademicka. Znajomos¢ swoistosci polo-
nistyki szkolnej i specyfiki potrzeb wspdlczesnego ucznia powinny by¢ podstawa
do modyfikowania programéw nauczycielskich studiéw uniwersyteckich. Przede
wszystkim za$ to badania naukowe, rozpoznajace mozliwosci dzisiejszych uczniow
i przyszle potrzeby spoleczenstwa, a takze szkolna praktyka, a nie zwroty polityczne
powinny decydowa¢ o modyfikacji szkolnych programéw nauczania i standardow
ksztalcenia nauczycieli. Szczegélnie wazne jest realizowanie zasady szeroko rozu-
mianej inkluzji na wszystkich etapach edukacji. W programach studiéw nauczyciel-
skich nalezy akcentowa¢ otwarte podejscie do zréznicowanych potrzeb i mozliwosci
ucznidéw/studentéw (na przyklad z niepelnosprawnos$ciami) oraz do réznych stylow
uczenia sie. Nalezy tez wzig¢ pod uwage konsekwencje migracji i wzmocni¢ kompe-
tencje glottodydaktyczne przysztych nauczycieli, a takze rozwija¢ ich umiejetnosci
indywidualizacji i personalizacji procesu ksztalcenia.

Ostatni obszar rekomendacji dotyczy modeli i programoéw studiéw polonistycz-
nych. Przede wszystkim postulujemy pozostawienie uniwersytetom mozliwosci
samodzielnego projektowania programoéw ksztalcenia nauczycieli polonistow,
uwzgledniajacego specyficzne potrzeby regionu. Natomiast wszystkie uczelnie
powinny zapewnia¢ srodowisko mozliwie bezpieczne i otwarte zaréwno na rea-
lizacje modeli tradycyjnych, jak i innowacyjnych, jednak zapewniajacych solidne
polaczenie wyksztalcenia polonistycznego i przygotowania metodyczno-pedago-
giczno-psychologicznego z rozmaito$cig wyboru form praktyki ($rédrocznej, cigg-
tej) w szkotach réznych typéw (ogolnoksztalcacych, branzowych, integracyjnych,
specjalnych). Rzetelno$¢ wyksztalcenia polonistycznego winny zapewni¢ studia
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5-letnie (jednolitelub 3 +2),awszelkie proby zdobywania uprawnien do wykonywania
zawodu na blyskawicznych kursach uzupelniajacych nalezy uzna¢ za praktyki nie-
dopuszczalne. Powinno si¢ zapewnia¢ ciaglos¢ procesu edukacyjnego poprzez orga-
nizowanie wspolpracy miedzy szkola a uniwersytetem, realizacj¢ wspdlnych pro-
jektow edukacyjnych, wspoldziatanie w zakresie odbywania przez przysztych
nauczycieli praktyk szkolnych. Nalezy wzmocni¢ i upowszechni¢ tutoring akade-
micki, ktéry umozliwia realizacje indywidualnych $ciezek ksztalcenia, ale takze
winien by¢ traktowany jako przygotowanie studentéw do personalizacji ksztalcenia
w szkole. Wdrazanie do ustawicznego ksztalcenia (lifelong learning) powinno by¢
realizowane w ramach oferty uniwersytetow w zakresie wspierania praktykujacych
nauczycieli, aktualizowania ich wiedzy, zwigkszania kompetencji. Studia nauczy-
cielskie powinny promowa¢ krajowa i miedzynarodowa mobilnos¢ studentow,
poszerzajacg ich do$wiadczenia dydaktyczne — organizowaé praktyki w szkotach
polonijnych, staze w zagranicznych osrodkach ksztalcenia nauczycieli, umozliwia¢
udzial w migdzynarodowych projektach edukacyjnych. W poszukiwaniu opty-
malnych sposobéw przygotowania do zawodu warto réwniez wspiera¢ mobilno$é
kadry akademickiej oraz budowac jej otwartos¢ na migdzynarodowe do$wiadczenia
i badania edukacyjne.

Poglebionego uzasadnienia wybranych rekomendacji podjeli si¢ w trakcie kon-
ferencji przedstawiciele kilku uniwersytetow: Uniwersytetu Jagiellonskiego, Uniwer-
sytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytetu Warszawskiego, Uni-
wersytetu Gdanskiego i Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach) od lat zajmujacy sie
sprawami edukacji polonistyczne;j.

Anna Janus-Sitarz

Dydaktyka polonistyczna - usytuowanie ,,pomiedzy”...

Przyjetam zaproszenie do zabrania glosu o$mielona stwierdzeniem Ryszarda Nycza
na XXV Zjezdzie Polonistéw w roku 2022 o znaczeniu powtarzania pewnych oczy-
wistosci (Nycz, 2022: 501), ale tez wczes$niejszg, bo odbytg w roku 2019 rozmowg
w trakcie oceny dorobku habilitacyjnego z dydaktyki i sformutowang wéwczas kon-
statacja Adama Dziadka o koniecznosci i przydatnosci przedstawiania swoisto$ci
subdyscypliny, jaka niewatpliwie sa uprawiane przez dydaktyczki i dydaktykow
badania. Nie tylko wplywajg one na akademickie czynnosci, lecz takze wigza sie ze
wspOlpraca z polonistkami i polonistami pracujacymi w szkofach réznego szczebla
oraz mozliwoécia odzialywania na edukacyjng praktyke. Przypomne¢ zatem to, na
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co juz wielokrotnie w roznych sytuacjach zwracano uwage. Zgodnie za$ z sugestia-
mi przewodniczacej naszego zespolu Anny Janus-Sitarz skoncentruje si¢ na omo-
wieniu celéw ogélnohumanistycznych, standardéw, programoéw oraz relacji miedzy
uniwersytetem a szkola.

Powotanie dyscypliny ,,polonistyka” w przypadku dydaktyki jest - jak piszemy
w rekomendacjach - rozwigzaniem sankcjonujgcym istniejgcy od lat stan rzeczy. Ta
subdyscyplina jest z natury rzeczy interdyscyplinarna. Dydaktyczka/dydaktyk musi
odwolywac si¢ do wielu kwestii kulturowych. Najogélniej moéwiac: jako badaczki
i badacze nie jestesmy tylko literaturoznawczyniami/literaturoznawcami czy jezyko-
znawczyniami/jezykoznawcami. W procesie opisu edukacji humanistycznej i ksztal-
cenia nauczycielek/nauczycieli korzystamy z prac i integrujemy ustalenia z obydwu
tych obecnie prawnie rozdzielonych dyscyplin, a dodatkowo eksponujemy zalez-
nosci procesu dydaktycznego od wielu jeszcze innych dziedzin wiedzy. Jeste$my
i zawsze bylysmy/byliémy sytuowani w réznych obszarach ,,pomiedzy”:

- miedzy literaturoznawstwem i jezykoznawstwem, pedagogika i psychologia,
historig sztuki i jej nowymi odstonami, filozofig i socjologia;

- miedzy uniwersytetem a szkola;

- miedzy teorig a praktyka;

- miedzy tradycja edukacji a jej wspotczesnymi uwarunkowaniami.

Ten niepokazny przyimek ,,pomiedzy” jest w mysleniu o naszej subdyscyplinie
niezwykle istotny. Jego cecha jest akceptacja dychotomii/sprzecznosci i pozadane
dialogizowanie. To mate stéwko dobrze oddaje istote dydaktyki pozwalajacej na
taczenie rozbieznosci, niepomijanie ich, niezacieranie, niezamazywaniez.

Uzytam terminu ,edukacja humanistyczna” takze dlatego, ze dyscypliny huma-
nistyczne nie ,roszcza sobie prawa do rozstrzygnie¢ absolutnych”, co od dawna
podkreslala moja mistrzyni Bozena Chrzastowska (2000: 112). Ustalenia z zakresu
humanistyki nie sg bezdyskusyjne, moga natomiast sugerowac tresci wazne i dla
dydaktyki jako subdyscypliny, i dla szkolnej praktyki.

Humanistyka eksponuje nieostateczno$¢ wlasnych ustalen, ich stalg zmiennos¢.
Réwniez w ramach wiedzy dydaktycznej wskazuje si¢ na potrzebe niezbednego
umiaru, koniecznej powsciagliwosci w formutowaniu zakreséw oczekiwan zwigza-
nych z nauczaniem/uczeniem si¢ uczennic i uczniéw oraz ksztalceniem nauczycie-
lek i nauczycieli. Organizujac proces przygotowywania do pracy szkolnych poloni-
stek i polonistéw, nie sposob uwzgledni¢ wszystkich kierunkéw dociekan akademic-
kich; takie proby prowadzityby do zbudowania jedynie obszaréw stusznej idealizacji,
z ktorej niewiele wynika dla rzeczywistosci edukacyjne;.

2 Méwilam o tym na ostatnim Kongresie Dydaktyki Polonistycznej w Gdansku w roku 2022, ale
i pisalam juz przed laty. Zob. Kwiatkowska-Ratajczak, 2008: 7.
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Nie da si¢ tez na zajeciach z dydaktyki wprowadza¢ w swoisto$¢ pracy we wszyst-
kich typach szkél. Mozna jedynie pokazywaé najogolniejsze zasady nauczycielskie-
go dzialania, ktére w konkretnych sytuacjach wciela¢ w zycie musi juz indywidual-
nie kazdy nauczyciel i kazda nauczycielka.

W projektowanych programach akademickich, standardach czy sylabusach war-
to wskazywac rozmaite kierunki, ale tez stale podkresla¢ istote i mozliwos¢ wybo-
ru drogi ksztalcenia na uczelni. Dobrze, aby uniwersytety ksztalcace nauczycielki
i nauczycieli zgadzaly si¢ w kwestiach ramowych, ale mialy inne oferty w zakresie
rozwigzan szczegolowych.

Jako dydaktyczki i dydaktycy zgodni jestesmy co do gléwnych ustalen wynikaja-
cych z odpowiedzi na trzy podstawowe pytania: dwa budujgce metodyczne rzemio-
sto, czyli ,,jak?” i ,po co?”, oraz pytanie trzecie, dotyczace $wiadomosci: ,,dlaczego
tak?”. To ostatnie wiaze si¢ z dydaktycznym profesjonalizmem. Jednomyslnie wska-
zujemy na trzy komponenty nauczycielskiej wiedzy, na ktéra powinny si¢ skfadac:

- wiedza o uczniu/studencie;
- wiedza o przedmiocie;
- wiedza o procesie ksztalcenia.

Przypomne, ze to Zenon Uryga juz w latach dziewiecdziesigtych XX wieku
przekonywat:

tym, czego najbardziej szkolnej polonistyce brakuje, jest wiedza o uczniu,
jego drogach i mechanizmach uczenia si¢ przedmiotu, motywacjach, funk-
cjonowaniu wyobrazni, poziomie aktywnosci wspottworczej, swiecie warto-
$ci, a wigc to wszystko, z czego polonista musi sobie zdawa¢ sprawe, by doko-
nywac trafnych wyboréw tresci i metod ksztalcenia (Uryga, 1992: 292).

To wcigz wazna oraz aktualna konstatacja. Oczywistoscia jest, ze uczennice i ucz-
niowie ciggle sie zmieniajg, ale i proby doprecyzowania, o jakiej wiedzy o mlodym
czltowieku mowa, bywajg nadzwyczaj zréznicowane. Odnoszg si¢ do mozliwosci
wynikajgcych z naturalnego dorastania dzieci i mtodziezy, ich wyposazenia kulturo-
wego zwigzanego ze srodowiskiem socjalizacji, rozwoju jezykowego i uczestniczenia
w réznych typach komunikacji, przemian bedacych rezultatem intensywnej ewolu-
¢ji technologii. Dla dydaktyki istotne sg tez procesy zwigzane z przyswajaniem jezy-
ka przez mtodych ludzi z do§wiadczeniem migracji. I w tym przypadku sytuacje nie
s3 jednorodne. Chodzi bowiem o mlodych, dla ktérych jezyk polski jest jezykiem
obcym - nie tylko uchodzcéw z Ukrainy, ale tez na przyklad mieszkajacych w Polsce
Roméw..., ponadto o polskie dzieci przebywajgce za granicg i traktujace polszczyzne
jako jezyk drugi, dzieci postugujace sie jezykiem polskim w komunikacji codzien-
nej, a majace okreslone problemy podczas komunikacji szkolnej... itd. itp.
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W programy i standardy mozna wpisa¢ wszystko, ale to przeciez wlasnie wyraz-
ny znak dydaktycznego idealizowania... Skoro mtodych ludzi lepiej charakteryzu-
je mapa zrdznicowan niz podobienstw, konieczny jest zdrowy rozsadek i wybor
zagadnien.

Réwniez opisy tego, jakg wiedze o przedmiocie formowaé w trakcie przygoto-
wywania przyszlych nauczycielek i nauczycieli, nie powinny by¢ nadmiernie ujed-
nolicane. Programy ksztalcenia nie mogg w takim samym wymiarze uwzglednia¢
poszczegdlnych kierunkéw metodologicznych; dydaktycy korzystaja z ustalen
historyczek/historykéw i teoretyczek/teoretykow literatury, oséb zajmujacych sie
kwestiami antropologii literatury, ale i sztuk performatywnych czy wizualnych,
badaczek/badaczy literatury i kultury popularnej, humanistyki cyfrowej czy gier
komputerowych itd., itp. Pokazujemy, jak dydaktycznie spozytkowaé ustalenia,
w ktorych preferowane sg rdzne sposoby czytania — aksjologiczne, hermeneutyczne,
ekokrytyczne, posthumanistyczne, genderowe... — tresci z tych wszystkich kierun-
kéw nie sposdb w réownych zakresach wprowadzi¢ na zajecia z dydaktyki. I tu trze-
ba wybiera¢, ale tez pokaza¢, ze edukacja szkolna nie moze by¢ parauniwersytecka,
istotne, by byla nastawiona na pytania wazne tu i teraz - pytania, a nie gotowe
wykladnie senséw. Ponadto konieczna jest refleksja, wiedza o cztowieku jako isto-
cie spotecznej, poruszanie problemdéw egzystencjalnych. Proby odniesienia si¢ do
tych kwestii, dla dydaktyki elementarnych, pokazujg, jak metodyka moze ekspo-
nowac spoleczne znaczenie nauk humanistycznych, poszukiwaé sposobow zacie-
rania rozziewu na przyklad migdzy teoriami literaturoznawczymi a ,praktykami
czytania® (Tomaszewska, 2019).

Istotne wydaje sie przede wszystkim to, aby uniwersytety budowaly swoje szkoty
dydaktyki - t¢ poznanska, krakowska, gdanska, warszawska czy $laska... Dobrze, by
kazda z nich mogta by¢ inna, charakterystyczna. ,Niech polonistyki, te doskonale,
czerpigce soki z niepowtarzalnej osobowosci uczacego, roznia si¢ miedzy sobg” -
dawno temu zachecat Stanistaw Bortnowski i podkreslal: ,warto$cig nadrzedna jest
taki system pracy, ktory staje si¢ szkola w znaczeniu szkoly metodycznej” (Bortnow-
ski, 2003: 109). Konieczne jest rowniez zaufanie do nas jako nauczycielek i nauczy-
cieli, zaréwno tych akademickich, jak i szkolnych. O jego znaczeniu przypomniata
w roku 2022 na Kongresie Dydaktycznym w Gdansku Marta Rusek, przywolujac
powies¢ Dziwny czlowiek z 1903 roku, w ktérej Stanistaw Witkiewicz zauwazyt, ze
ksztalcenie nie przynosi tylu negatywnych skutkéw, jakich mozna byloby sie spo-
dziewa¢, bo nauczycielki i nauczyciele s lepsi od systemu oswiaty... Dla dydak-
tyki polonistycznej wazne sg bowiem nade wszystko cele ogolnohumanistyczne:
myslenie, refleksyjnos¢ i roznice podobienstw. To one budujg istotne zadania dla
edukacji szkolnej i akademickiego przygotowania nauczycielek i nauczycieli. Warto
pamietac i o tym, by dominante ksztalcenia stanowit jezyk, pozwalajacy przeciez
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nie tylko odbiera¢ oraz tworzy¢ teksty o réznym stopniu komplikacji, lecz takze
dociera¢ do wiedzy o $wiecie i cztowieku. Wszelkie za$ standardy, programy, sylabu-
sy winny to wspiera¢, by¢ jednak jedynie ,taktem, nie wedzidtem”...

Maria Kwiatkowska-Ratajczak

Przyszlo$¢ humanistyki a interpretacja -
perspektywa edukacyjna

Przyszlos¢ humanistyki/polonistyki wigze si¢ bezposrednio z ranga, jaka wyznaczy
sie interpretacji (a w konsekwencji — samodzielno$ci myslenia) w ksztalceniu stu-
dentdw, nauczycieli (na wszystkich rodzajach studiéow) oraz uczniéw na wszystkich
etapach edukacji.

Role interpretacji, jako umiejetnosci zlozonej, syntetyzujacej umiejetnosci pro-
ste, a wigc kluczowej dla autentycznego rozwoju uczniowskich kompetencji zwia-
zanych z jezykiem, literaturg, ale i funkcjonowaniem ucznia, przysztego obywatela,
w pozaszkolnym srodowisku kulturowo-spotecznym (Biedrzycki, 2012; Markowski,
2019: 12), podkreslano w dydaktyce przedmiotowej wielokrotnie. W licznej zwia-
zanej z tymi zagadnieniami literaturze przedmiotu i w procesie testowania réznych
wariantow rozwigzan zwracano uwage przede wszystkim na:

a) potrzebe stosowania w praktyce szkolnej roznych praktyk czytania, uwzgled-
niajacych miedzy innymi wspolczesny pluralizm strategii interpretacyjnych
(Myrdzik, 1999; Pilch, 2003; Koziotek, 2006; Bortnowski, 2009; Janus-Sitarz,
2009; Tomaszewska, Szczukowski, red., 2018; Tomaszewska, 2019);

b) niezgode na powielanie w praktyce szkolnej jednoznacznych wykladni rozumie-
nia tekstow, na mechaniczne powielanie tzw. interpretacji kanonicznych oraz
potrzebe rozwijania kompetencji interpretacyjnych uczniéw poprzez ich auten-
tyczny podmiotowy udzial we wspottworzeniu tych interpretacji w procesie lek-
cyjnym, w tym wspdttworzeniu ich wersji alternatywnych (Tomaszewska, 2019);

¢) roznice miedzy opinia, uzyciem a interpretacja, wymagajaca etycznego szacun-
ku dla tekstu, niesprzecznosci z innymi jego poziomami, omijanymi w opinii,
instrumentalnym uzyciu czy zbiorze luznych uwag pretekstowo tylko z tekstem

zwigzanych (Szczukowski, Tomaszewska, 2014: 5-17);

d) fakt, ze rozwoj kompetencji interpretacyjnych broni tekst przed zero-jedyn-
kowymi wyktadniami, uproszczeniami, banalizacjg senséw w nim zawartych
(Tomaszewska, 2021, 2022);
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e) to, ze w praktyce szkolnej interpretacja jest wielkg szansa na przetamanie obcosci
miedzy uczniowskim odbiorcg a tekstem klasycznym, dawnym, stawiajgcym opor
zaréwno jezykowy, jak kulturowy, mentalny (Jaskotowa, 2013; Tomaszewska, 2021);

f) mozliwosci uczniowskiej pogtebionej refleksji, inicjujacej rozwijanie czytania
krytycznego, emancypacyjnego, pozwalajacego na wydobycie glosu pomijanych
i wykluczanych z ludzkiej i pozaludzkiej wspdlnoty (Janus-Sitarz, red., 2014;
Jaskolowa, Wojcik-Dudek, red., 2018)%

g) szanse, jaka tworzy uruchomienie glebszego namystu nad rozumieniem tekstu
jako przeciwwagi dla rozszerzajacej si¢ powszechnie kultury nieczytania i zastepo-
wania wysitku lekturowego réznego typu ,gotowcami’, podrzucanymi przez skryp-
ty, »,bryki” czy Internet (Janus-Sitarz, 2016; Koziotek, 2017; Szczukowski, 2019);

h) wage odzyskania przez ucznia ,wlasnego” glosu, dzieki tworzonej przez nie-
go wyktadni rozumienia tekstu, w ktérym podmiotem jest zaréwno uczen, jak
i interpretowany przez niego utwor (Pienigzek, 2013; Ktakéwna, 2016, Kwiat-
kowska-Ratajczak, 2021; Kotodziej, 2021);

i) konieczno$¢ uruchomienia réznych form intersemiotycznego/intertekstualnego
dialogu literatury z innymi tekstami kultury, towarzyszacymi (w sposéb blizszy
i dalszy) wspolczesnemu uczniowi; dowodzenia, ze w praktyce szkolnej owa
mediatyzacja literatury moze sta¢ si¢ dodatkowym elementem energetyzujacym
doswiadczenia lekturowe pod warunkiem, ze majg one rzeczywiscie miejsce
(Pilch, 2010; Bobinski, 2011, 2016; Kolodziej, 2013; Szoska, 2019)%.

Interpretacja zabezpiecza w konicu przed prezentyzmem’, a wiec wspotczesng
wyzszosciowa postawa etyczng stosowang wobec tekstow z przesztosci, bo w war-

3 W tym bloku zagadnien mamy do czynienia z rozwijanym w dydaktyce przedmiotowej nurtem
humanistyki $rodowiskowej i ekokrytyki, jak rowniez z bogatym wachlarzem reinterpretacji tekstow
kanonicznych pozwalajacych z jednej strony na uobecnienie innych, obcych, pomijanych w dyskur-
sie kulturowym (z réznych przyczyn, w tym zwigzanych z kolonializmem wewnetrznym), a z dru-
giej — na poszerzenie troski wspolnotowej o $wiat pozaludzki. Przyktadem tego rodzaju aktywnosci
byla chociazby organizowana na Uniwersytecie Slaskim przez Interdyscyplinarne Centrum Badan nad
Edukacja Humanistyczng w dniach 1-3 czerwca 2022 roku miedzynarodowa konferencja GEOlogos
czy podobna konferencja organizowana na Uniwersytecie Wroclawskim (przez Instytut Filologii Pol-
skiej UWr) w dniach 17-19 czerwca 2022 roku.

4 Tu réwniez mamy do czynienia z ukazaniem mozliwosci interpretacyjnych zwigzanych z poszerze-
niem perspektywy polonistycznej o nauki Sciste (Bakula, Heck, red., 2006, 2017; Heck, Bakula, red., 2012).

5 O paralizu zwigzanym z taka postawa wobec dziel z przesztoéci pisze Andrzej Skrendo: ,,Zro-
zumie¢ umarlych lepiej, niz oni rozumieli siebie — oto etap hermeneutyczny. Potem okazalo sie, ze
nie sposdb uczynic tego, nie uznajac zarazem, ze wiemy lepiej i wigcej niz oni: byli przeciez obciazeni
tyloma przesadami, ktore dopiero po czasie wyszly na jaw. Zatem to my oceniamy ich, a nie oni nas —
to etap ideologiczny. Az wreszcie uznaliSmy, ze przeciez sami tez kierowani jestesmy przez przesady —
wszak bieg historii trwa. A zatem rozumienie to jedynie odpowiadanie jednym przesadem na drugi.
Oto etap paralizu” (Skrendo, 2018: 26).
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tosciowych utworach nigdy nie mamy do czynienia z jednoznacznoscig aksjolo-
gicznych wyboréw czy z jednym typem wrazliwoséci’, co oznacza, ze wielos¢ aksjo-
logicznych wyboréw nie jest tylko specyfika $wiata ponowoczesnego, ale istniala
zawsze, 0 czym zapominajg jedynie ci, jak pisze Tomasz Majewski:

ktérzy bez zastrzezen wierza w ,,mit integralno$ci kulturowej”, rozumiejgc
wszelkie kultury (swoje i cudze) jako hiperspojne i odseparowane, albo sami
daza do wprowadzenia takiego stanu rzeczy, widzac w nim pewien ideal
(Majewski, 2022: 24).

Skoro jednak interpretacja pozwala w duzym stopniu odeprze¢ wiekszos¢ zarzu-
tow kierowanych pod adresem szkoly i nauczycieli, skoro problem kanonu jest
w znacznym stopniu polaczony z istnieniem lub nieistnieniem dzialan interpre-
tacyjnych i krytycznej refleksji (Brzezinska i in., 2018 - zob. zwlaszcza wypowie-
dzi Doroty Mastowskiej, s. 174-175, Katarzyny Tubylewicz, s. 176-179, Andrzeja
Skrendy, s. 187) z nim zwigzanej, to dlaczego praktyki interpretacyjne s3 w szko-
le raczej zyczeniem niz faktem? Dlaczego podstawowy warunek polonistycznych
dzialan, a wigc, jak podkresla Hanna Gosk, ,ksztaltowanie umiejetnosci budowa-
nia [...] samodzielnych interpretacji” (Gosk, 2022: 9), réwniez na studiach poloni-
stycznych nie jest oczywisty, skoro Gosk dodaje: ,,Powtorze: samodzielnych inter-
pretacji” (Gosk, 2022: 9)? Bo nie tylko w szkole, lecz takze na studiach mamy do
czynienia z tendencja niekoniecznie sprzyjajaca tworzeniu tych ,,samodzielnych”

Problem w tym, na co zwraca uwage Aleksandra Okopien-Stawinska, ze ksztalce-
nie interpretacji nie jest procedurs, ktéra poddaje si¢ kodyfikacji. Nauczanie interpre-
tacji to nie wymaganie opanowania takiego czy innego zbioru wiadomosci, ale raczej
wyksztalcanie predyspozycji i umiejetnosci, ktére wspomagane beda pomocniczym
rzemiostem oraz wilasng inwencjg twdrcza czytajacych. Nie moze by¢ wiec realizo-
wane wyjatkowo i tylko na jakims$ etapie edukacji, ale powinno mie¢ charakter ciag-
ty. Jest sztuka, gdyz podobnie jak ona, jest niereprodukowalne i z natury rzeczy ma

6 Przykladowo: jedli uczniowskie oburzenie budzi rola (a budzi), jaka w Panu Tadeuszu przypisuje
sie polowaniu, to warto rownoczesnie przyjrzec sie uwazniej i scenom, w ktorych swiadomie sie z typo-
wego polowania rezygnuje (,,strzelec blahy”), wigkszg warto$¢ przypisujac epifanijnym spotkaniom ze
$wiatem pozaludzkim, niczego nie pragnac w nim zmienia¢, a tym bardziej go zdobywac¢ czy podpo-
rzagdkowywaé. Warto réwniez przyjrzec sie formom hodowli w tamtej rzeczywistosci, w ktorej zwykle
karmienie ptactwa przedstawia si¢ w sposob, jakby to byto niezwykle, niemal sakralne (taka jest jego
estetyka) wydarzenie. Je$li zderzymy te obrazy ze wspdlczesnymi formami skrajnie sfunkcjonalizowa-
nej, wyzutej calkowicie z empatii produkeji miesa, to owa wyzszo$ciowa postawa ulegnie zawieszeniu,
odstaniajac rejony wspolczesnej hipokryzji, jako ze wiekszos¢ z nas w sposob posredni w tym proce-
derze takze uczestniczy. Fakt, ze postep jest, jak pisal Max Scheler, rownocze$nie dekadencja, zawiesza
jednoznaczno$¢ rozstrzygniec zwigzanych z prezentowanymi $wiatami z przesztosci (Scheler, 1986: 59).
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charakter wiecznie niedopelniony, otwarty na inne sposoby rozumienia tego samego

tekstu. Dlatego przyklady tzw. kanonicznych/podrecznikowych interpretacji sa tylko

przyktadami i niczym wiecej, bo liczba interpretacyjnych odczytan - bez wzgledu

na stosowana metodologi¢ — jest nieskoriczona (Okopien-Stawinska, 1988: 112-113).
W praktyce szkolnej przykladowe odczytania, w dodatku czesto w swej wersji

brykowej, zbanalizowanej, w znacznym stopniu staly sie zastepnikiem ksztalcenia
predyspozycji interpretacyjnych. I nie jest to wina leniwych czy nieswiadomych
nauczycieli, obarczanych chetnie odpowiedzialnoscig za wszystkie grzechy polityki
o$wiatowej, czy ogdlnoswiatowych tendencji edukacyjnych, podporzadkowanych
neoliberalnym, testowym (testowopodobnym) systemom ewaluacyjnym. Szkolne
praktykowanie interpretacji ograniczaja w gléwnej mierze trzy czynniki:

a) bardzo mala liczba godzin dydaktyki przedmiotowej w standardach ksztalcenia
studiow nauczycielskich (150 godzin na SP i SPP), bez uwzgledniania specyfi-
ki przygotowania nauczycieli jezyka polskiego, a wigc i potrzeby prze¢wiczenia
z nimi réznych praktyk lekturowych / praktyk czytania uruchamiajacych rozwéj
predyspozycji interpretacyjnych;

b) podstawa programowa z nadmiernie rozbudowang liczbg lektur obowigzkowych
i nadmiernie rozbudowanymi wymogami opanowania encyklopedycznej wiedzy
I'ZE€CZOWE];

c) system egzaminacyjny dowodzacy absolutnej zbedno$ci kompetencji interpre-
tacyjnych.

Mozemy si¢ zzymaé na nauczycielskie podporzadkowanie pracy uczniowskim
wynikom na egzaminach, ale jest w tym sporo hipokryzji, skoro i my wyniki swojej
pracy podporzadkowujemy — mimo krytycznych uwag — punktom parametryzacji.
Oczywiscie nie zawsze i nie wszyscy, podobnie jak nie zawsze i nie wszyscy nauczy-
ciele ucza pod egzaminy. Chodzi jednak o tendencje ogdlng, a ta sie nie zmieni,
dopdki sprawdzanie efektow uczniowskiej pracy pozostanie zdominowane przez
testy, z pytaniami z reguly zamknietymi, a jesli z otwartymi - to przeznaczonymi na
odpowiedzi wprawdzie poprawne, ale i typowo przewidywalne, bo tylko wowczas
system sprawdzania (tzw. obiektywnego) nie ,,zawiesi si¢”. Nic dziwnego, ze nowe
generacje sztucznej inteligencji tak dobrze sobie z testami radzg, nawet z testami ze
standardowych egzaminéw zdawanych nie tylko przez ucznidw, lecz takze przez stu-
dentéw, w ktérych osiagaja wynik na poziomie 80%, a nawet 90% (Gryz, 2023: 59).

Niestety, poprawna przewidywalno$¢ — zaprzeczajaca w sposdb oczywisty inter-
pretacyjnej nieprzewidywalnosci i niedefinitywno$ci — okresla zasadniczo takze
nowe wymagania dotyczace egzaminu maturalnego, zaréwno na poziomie podsta-
wowym, jak i rozszerzonym. Bo jesli w wypracowaniu, w 400 wyrazach (na pozio-
mie rozszerzonym — w 500) piszacy ma rozwazy¢ problem (zagadnienie), odnoszac
sie do dwoch utwordw literackich, w tym jednego ze spisu lektur obowiazkowych,
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i co najmniej (!) dwodch kontekstéw z réznych dziedzin, to juz owa liczba skazuje
ucznia jedynie na powielanie sagdéw ogdélnych i zbanalizowanych, ktorych ocenia-
na najwyzej kryterialna ,funkcjonalno$¢” polega jedynie na tym, ze jakos tematu
dotycza. Taki tez charakter maja podane wzorcowe przyktady, mimo ze przekraczaja
znacznie owe wyrazowe minima. Zaznacza si¢ wprawdzie na poziomie podstawo-
wym: ,,Przedstaw rowniez swoje zdanie i je uzasadnij” (Kozak i in., red., 2021a: 27),
a poziomie rozszerzonym: ,W wypracowaniu przedstaw swoje zdanie i je uzasadnij”
(Kozak i in., red., 2021b: 80), ale wskazuje to w sposob jednoznaczny, ze zdanie
swlasne” ma by¢ oddzielone od reszty zdan, niejako ,,doczepione” do ,,niewlasnych”
W podanych wzorach realizacji to ,wlasne” ma charakter przewidywalnego, ogdl-
nikowego sadu zwigzanego z tematem. Przykladowo, w wypracowaniu na temat
»Czlowiek - zmagajacy sie z losem samotnik poszukujacy swojej drogi zyciowej”,
ktéremu towarzyszyl wiersz Mickiewicza Do samotnosci oraz polecenie odwotania
sie do lektury obowigzkowej, jak réwniez do co najmniej dwoch innych kontekstow,
wzorcowe koncowe zdanie wlasne brzmi nastgpujaco:

Uwazam, ze samotno$¢, na ktorg decyduje si¢ cztowiek poszukujacy swojej
drogi Zyciowej, nie oznacza zawsze pozostawania w odosobnieniu i zacho-
wywania biernej postawy. Los stawia wyzwania, ktdre nalezy podja¢, i boha-
terowie literaccy pokazuja, ze potrafig sobie z nimi poradzi¢. Czlowiek to
istota, ktora udzwignie wszystko, a samotno$¢ czgsto moze w tym pomoc
(Kozak i in., red., 2021a: 217).

Do stworzenia tej banalnej, ,,ucukrowanej” konstatacji (bo zupelnie wyzutej
z tragizmu - trwalego przeciez elementu samotnosci, ukazanego chociazby w wier-
szu Mickiewicza i czedci 111 Dziadéw) niepotrzebny jest jakikolwiek wysitek, wias-
na interpretacyjna inwencja, podobnie jak niepotrzebna jest autentyczna lekturowa
znajomosc¢ tekstow, o ktorych sie pisze.

W rezultacie ani w realizacji tematéw maturalnych, ani tym bardziej w wydzie-
lonym ,,sadzie wlasnym” nie ma miejsca na interpretacyjng nieprzewidywalno$é
i niedefinitywno$¢. Nowe generacje sztucznej inteligencji nie beda mialy wielkiego
problemu, by zdawa¢ z bardzo dobrym wynikiem takie egzaminy maturalne’. Poki
co jednak szkola moze w jeszcze wiekszym stopniu stawac sie szkolg bez interpre-
tacji. A jedli tak, to laczone z nig przyszlosciowe nadzieje beda jedynie przystowio-
wym poboznym zyczeniem.

Grazyna B. Tomaszewska

7 Zreszta probe tego typu podjeto w stosunku do probnej matury z jezyka polskiego z grud-
nia 2022 i zakoniczyta sie ona sukcesem (Breczko, 2023: 7).
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Jezykoznawstwo czy polonistyka?
O roli jezyka w ksztalceniu przyszlych nauczycieli
i w badaniach edukacyjnych

Dyskusja dotyczaca nowo powolanej dyscypliny naukowej — polonistyki - data oka-
zj¢ do zastanowienia si¢ nad zakresem dzialan naukowych i dydaktycznych wszyst-
kich tych, ktérzy sa zaangazowani w ksztalcenie przyszlych nauczycieli polonistow”.
Od razu nalezy zaznaczy¢, ze nie chodzi tu tylko o tworzenie programéw studidw,
ale takze o szeroko zakrojone badania naukowe z obszaru dydaktyki jezyka polskie-
go (zaréwno L1, jak i L2).

Nie ulega watpliwosci, ze dydaktyka jezyka polskiego w rozumieniu przedmiotu
szkolnego jest wielowymiarowa — inter- i transdyscyplinarna. Mimo tego w obsza-
rze tym widoczny jest podzial na literaturoznawcéw i jezykoznawcéw, co rodzi
wiele probleméw natury dydaktycznej i badawczej. Jest to bowiem podzial sztucz-
ny. Zaréwno dydaktyka jezyka, jak i dydaktyka literatury czerpia z siebie nawza-
jem, a takze z wielu innych dziedzin i dyscyplin naukowych. Postaram sie wskaza¢
wybrane aspekty tzw. ksztalcenia jezykowego i jego powiazania z innymi obszarami
dydaktycznymi i naukowymi.

Nalezy zaczg¢ od zakredlenia ram ksztalcenia jezykowego w odniesieniu do
polonistycznych studiéw nauczycielskich, co ma zwigzek takze z definiowaniem
ksztalcenia jezykowego w programach szkolnych czy tez w podstawach progra-
mowych ksztalcenia ogdlnego. Nie jest to problem nowy. Warto przywotaé¢ w tym
miejscu dyskusje, ktéra miala miejsce na tamach czasopisma ,,Polonistyka” w latach
dziewiecdziesiatych ubieglego wieku. Wowczas na temat szkolnej nauki o jezyku
wypowiedzialo si¢ wielu znakomitych znawcéw przedmiotu (por. Patrzatek, 1992a;
Bakuta, 1994; Wisniewska i in., 1996). Uwage zwraca jednak tendencja do utoz-
samiania ksztalcenia jezykowego z nauka gramatyki, co wigze si¢ ze stosowaniem
funkcjonujacych réwnolegle okreslen: ,nauka o jezyku”, ,nauka jezyka’, ,ksztal-
cenie jezykowe”. Mimo iz problem jest stary, to nadal nie zostal rozwigzany. Na
dodatek wyodrebnienie dyscyplin naukowych, takich jak jezykoznawstwo i litera-
turoznawstwo, jeszcze mocnej legitymizuje nauke o jezyku sprowadzong do opi-
su systemu jezyka. Badacze i badaczki prowadzacy analizy w rozleglym obszarze
dydaktyki sa czesto zmuszeni do stosowania metodologii niewychodzacych poza
granice dyscypliny naukowej, ktérg wybrali jako podstawowa dla swoich naukowych

8 Odsylam do materialéw umieszczonych na stronie Konferencji Programowej ,,Ku Nowej Polo-
nistyce”, ktéra odbytla sie na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach w dniach 17-18 kwietnia 2023 roku
(https://us.edu.pl/wydzial/wh/konferencje-naukowe/ku-nowej-polonistyce/o-konferencji/).
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dociekan’. Nierzadko owo trzymanie sie metodologii jest zadaniem karkotomnym.
Jak na przyklad rozdzieli¢ genologie lingwistyczna, literacka i medialng? Ktérg meto-
dologie wykorzysta¢ podczas badania stylistycznego nacechowania tekstow — styli-
styke literacka czy lingwistyczna? A moze medialng? Takie pytania mozna mnozyc,
a odpowiedzig zawsze pozostaje stowo ,,integrowanie”. Zwracal na to uwage Tadeusz
Patrzalek, gdy pisal: ,Integracja w metodyce naszego przedmiotu powtarza sie jak
zaklecie, a on — wciaz zdezintegrowany” (Patrzatek, 1992b: 145).

Przyjmujac zatem zalozenie, ze teoria i praktyka edukacji jezykowej sg czgscia
dydaktyki polonistycznej, ze zakres edukacji jezykowej krzyzuje si¢ z zakresami
edukacji literackiej, kulturowej i medialnej, przyjrze si¢ wybranym aspektom sze-
roko pojetej lingwodydaktyki'®, istotnym w kontekscie polonistycznych studiéw
nauczycielskich.

Mimo ze szkolny jezyk polski jest literaturocentryczny, nie mozna poming¢ fak-
tu, iz wspolczesny mlody czlowiek (uczen) jest silnie zmiediatyzowany (Adamski,
2017). Mediatyzacja dotyczy wszystkich sfer funkcjonowania, dlatego tez moze-
my méwi¢ o mediatyzacji zycia codziennego, kultury, komunikacji, wreszcie jezy-
ka. W zwigzku z ta konstatacja w ksztalceniu przyszlych nauczycieli nalezaloby
znalez¢ odpowiednia przestrzen na edukacje medialng i rozwijanie kompetencji
medialnych.

Edukacja medialna, co oczywiste, nie jest (i nie moze by¢) przypisana do jedne;j
dyscypliny. Nie jest tez przypisana do konkretnego kierunku studiéw przygotowuja-
cych do zawodu nauczyciela. Z definicji jest interdyscyplinarna, a nawet transdyscy-
plinarna. W ujeciu szkolnym za$ - miedzyprzedmiotowa.

Istniejg rozne definicje edukacji medialnej (ich analiza nie stanowi przedmiotu
moich rozwazan). Odniose si¢ do jednej z wielu.

Wedtug MEMIC" edukacja medialna to: ,interdyscyplinarny obszar dzialan
praktycznych, ktérych celem jest ksztalcenie kompetencji, umozliwiajacych $wia-
dome, aktywne, odpowiedzialne, prospoleczne, krytyczne i twércze korzystanie ze
wszystkich rodzajow mediéw w réznych celach” (Pacewicz, Ptaszek, red., 2019: 20).
Jedna z kluczowych kompetencji przysztosci (4 x K: krytyczne mys$lenie, kreatyw-

® Zwracal na to uwage Stanistaw Gajda na poczatku lat dziewig¢dziesigtych XX wieku. Pisal:

»Postepujaca specjalizacja i parcelacja sprawiajg, ze wyniki badan sa przedstawiane w coraz to bardziej

hermetyczny sposob” (Gajda, 1992: 138). Po niemal 30 latach ustawa Prawo o szkolnictwie wyzszym
z dn. 20 lipca 2018 r. spowodowala, ze krytykowany przez Gajde stan zostal uprawomocniony.

10 Wedlug Jolanty Nocon w obszarze lingwodydaktyki ,,znajduja si¢ zagadnienia z zakresu zaréw-
no tzw. nauki jezyka, czyli rozwijania i doskonalenia umiejetnosci komunikacyjnych (méwienia, pisa-
nia, czytania i stuchania w jezyku ojczystym) oraz jezykowej sprawnoéci systemowej (kompetencji
jezykowej), jak i nauki o jezyku, tzn. wyposazania ucznia w wiedze metajezykowa i umiejetnosci anali-
tyczne (gtownie w zakresie analizy gramatycznej)” (Nocon, 2018: 7-8).

11 MEMIC - Model Edukacji Medialnej, Informacyjnej i Cyfrowe;.
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no$¢, komunikacja, kooperacja; wiecej na ten temat w: Lamri, 2021), ktéra pozwala

na takie $wiadome korzystanie ze wszystkich rodzajow medidéw (wlaczajac w nie

literature), jest kompetencja komunikacyjna, $cisle zwigzana z polonistycznym
ksztalceniem jezykowym.

Kompetencja komunikacyjna, a w zasadzie kompetencje (sprawnosci) komuni-
kacyjne (bo jest ich wiele) maja silny zwigzek ze wszystkimi pozostalymi kompeten-
cjami, pozostajacymi w obszarze badan dydaktykéw (metodykéw) nie tylko polo-
nistycznych. Kompetencje komunikacyjne zajmuja tez (powinny zajmowac) istotne
miejsce w programach ksztalcenia przyszlych nauczycieli. Z jednej strony powinny
by¢ dobrze zdefiniowane i wyeksponowane, a z drugiej — rozproszone. Nie chodzi
bowiem o zaprojektowanie jednego przedmiotu, ograniczonego do 30 czy 60 godzin
dydaktycznych i kilku punktéw ECTS. Komunikacja jest wszechobecna, podobnie
jak tekst/teksty. Nie ma tekstu bez jezyka, nie ma jezyka bez tekstu.

Twierdzenie to nie jest niczym nowym (na potrzebe rozwijania kompetencji
komunikacyjnych zwracata uwage miedzy innymi Anna Duszak pod koniec ubieg-
tego wieku - Duszak, 1998; Duszak mowila o kompetencji dyskursu). Urszula
Zydek-Bednarczuk za$ pisala: ,w centrum wspotczesnej edukacji powinien znajdo-
wac sie¢ homo comunicans podejmujacy dzialania jezykowe nie tylko jako jednostka,
ale cztonek zbiorowosci zanurzony w spoteczenstwo i kulture” (Zydek-Bednarczuk,
2009: 58).

Zatem do czego potrzebne s3 kompetencje komunikacyjne, kiedy myslimy
o polonistycznych studiach nauczycielskich z przysztoscia?

1. Przede wszystkim sg niezbedne w budowaniu relacji z innymi osobami, grupa-
mi. Od poziomu kompetencji komunikacyjnych zalezy, jak sprawnie znajdziemy,
zrozumiemy, ocenimy i bedziemy w stanie wykorzysta¢ potrzebne informacje,
a takze jak szybko i skutecznie bedziemy w stanie je przekazaé. Juz tu wida¢, ze
ksztalcenie oraz badanie kompetencji komunikacyjnych wykracza daleko poza
obszar jezykoznawstwa. Edukacja jezykowa laczy si¢ w tym momencie z edu-
kacja medialng i informacyjng (wchodzimy w obszar nauk o komunikowaniu),
a takze w duzym stopniu z edukacja cyfrowa.

2. Potrzebne s3 do krytycznego, dojrzalego odbioru réznorodnych tresci, formu-
fowanych w réznych systemach semiotycznych. Mam tu na mysli badania nad
multimodalno$cig. Tekst multimodalny, a z takim spotykamy sie najczesciej,
wymaga zlozonych kompetencji odbiorczych, umiejetnosci interpretowania
ikonosfery w potaczeniu z logosfera. To takze umiejetnos¢ odbioru i interpre-
tacji tekstow tworzonych w réznych konwencjach gatunkowych i stylistycznych.

3. Konieczne sg do tworzenia przekazéow w roznych formach i publikowania
ich w roznych kanatach, w zaleznosci od intencji nadawcy, potrzeb odbior-
cy itp. (por. sprawnosci spoteczna, sytuacyjna, pragmatyczna wymieniane przez
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Stanistawa Grabiasa - Grabias, 2001: 316-323). Zatem ksztalcenie powinno

mie¢ wymiar pragmatyczny, a nie gramatyczny. Przedmiotem ksztalcenia oraz

dociekan naukowych powinny by¢ spoteczne praktyki moéwienia i pisania: ,teks-
ty, wypowiedzi, akty mowy obserwowane, badane, stosowane do wyrazania réz-

nych tresci, w réznych sytuacjach do réznych celéw” (Bakuta, 1997: 185).

Te trzy potrzeby oczywiscie nie wyczerpuja katalogu potrzeb, ale moim zda-
niem s3 najistotniejsze w kontekscie myslenia o zawodzie nauczyciela w kolejnych
dekadach XXI wieku. Jednoczesnie zwracaja uwage na silne osadzenie ksztalce-
nia jezykowego w réznych obszarach naukowych, dotyczacych wlasnie metodyki
ksztalcenia polonistycznego, w tym nauk o komunikowaniu, genologii, tekstologii,
dyskursologii, etyki stowa czy wspominanej tu edukacji medialnej.

Z kompetencjami komunikacyjnymi zwigzane jest zagadnienie etyki stowa.
Na poczatku lat osiemdziesigtych XX wieku badacze, ktérzy widzieli koniecznosé
podjecia dociekan w tym obszarze (Jadwiga Puzynina, Michal Glowinski, Anna
Pajdzinska), dostrzegali trudno$¢ w uznaniu etyki stowa za jedna z galezi jezyko-
znawstwa. Watpliwosci te byly ze wszech miar uzasadnione, poniewaz etyka stowa
ma charakter interdyscyplinarny. Stanowi wspdlny obszar zainteresowan filozofii,
jezykoznawstwa, socjologii, psychologii, takze pedagogiki i medioznawstwa. Moz-
na powiedzie¢, ze jest to obszar zainteresowan wszystkich tych, ktérzy badaja spo-
teczenstwa i ich kulture. A szkota to przeciez nic innego jak spoleczenstwo i jego
kultura. Na brak zagadnien z zakresu etyki stowa w programach szkolnych (a co za
tym idzie, w ksztalceniu nauczycieli) zwracal uwage pod koniec ubieglego wieku
Tadeusz Patrzatek (1992a: 25).

Anna Cegiela tak definiuje etyke stowa:

to dziedzina nauki lub wiedzy humanistycznej, zajmujaca sie badaniem, opi-
sem i oceng sposobow postugiwania si¢ jezykiem w jego relacji do przyje-
tych przez spoleczenstwo wartosci oraz ustalaniem norm uzycia stowa, ktére
sprzyjaja ochronie tych wartosci (Cegiela, 2014: 9).

Zasady etyki stowa realizujg si¢ w tekscie, a tekst powstaje/funkcjonuje w okres-
lonym kontekscie socjokulturowym, realizuje okre$lony gatunek, wpisuje si¢
w okreslony dyskurs. Jak zatem - w wymiarze etycznym - badad jezyk tekstow
literackich, filmowych, medialnych bez uwzglednienia narzedzi badawczych przy-
naleznych chociazby genologii czy dyskursologii literackiej, filmowej czy medialne;j?
Jak uczy¢ o tych tekstach?

Ale etyka stowa to nie tylko praca z tekstami kultury (zaréwno w kontekscie
badan nad tekstem, jak i w konteks$cie mowienia o tekscie). To takze umiejetnosé
wyrazania wlasnego zdania, udzialu w dyskusji, otwartos¢ na rézne opinie, umie-
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jetno$¢ reagowania na nie w roznych przestrzeniach. I tu znowu wracamy do nauk
o komunikowaniu i do edukacji medialnej. Media tworzg bowiem swoiste srodowi-
ska, przestrzenie komunikacyjne, na ktére dydaktyka akademicka musi jako$ rea-
gowa(. Takze przyszly nauczyciel musi umie¢ media oswaja¢ i musi wiedzie¢, jak
uczy¢ na ich temat, jak je wykorzystywac w swojej praktyce nauczycielskiej. Tu sze-
roko pojete kompetencje komunikacyjne sg niezbedne.

Anna Cegieta postuluje: ,wiedza o tym, jak mozna uzywac jezyka, respektu-
jac standardy etyczne, powinna by¢ przekazywana studentom [...], a etyka stowa
powinna sta¢ sie¢ obowigzkowym przedmiotem akademickim” (Cegiela, 2014: 8).
Badaczka zwraca szczegdlng uwage na to, ze wiedza z zakresu etyki stowa przydaje
sie studentom kierunkéw humanistycznych. Ja jednak — w kontekscie dyskusji nad
ksztaltem dyscypliny polonistyka — podkreslitabym przydatnos¢ wiedzy z zakresu
etyki stowa w ksztalceniu przyszlych nauczycieli wszystkich przedmiotow.

Zatem zagadnienia szeroko pojetej komunikacji, zdecydowanie wykraczajace
poza obszar jednej, $cisle zdefiniowanej dyscypliny naukowej, s tym, co taczy edu-
kacje medialng, edukacje informacyjna, edukacje cyfrows, edukacje kulturows (fil-
mowa, literacka), wreszcie edukacje w zakresie etyki, nieograniczonej bynajmniej
do etyki sfowa. Mimo Ze mamy tu do czynienia z réznymi obszarami badan oraz
obszarami ksztalcenia, to nie sg to kategorie roztaczne, a krzyzujace si¢. Takim miej-
scem, gdzie moglyby si¢ one bezpiecznie krzyzowa¢, jest polonistyka jako dyscypli-
na naukowa.

Magdalena Trysiniska

Jaki nauczyciel polonista na czas kryzysow?

Nasza wspolczesno$¢ jest definiowana przez permanentne kryzysy wywolywane
gospodarczymi zalamaniami, wojnami, kataklizmami pogodowymi, ktére wzma-
gaja trwajace w nas poczucie utraty sensu i niepewnosci, nazywane przez Krzysz-
tofa Maliszewskiego ,,stanem zwichnigcia” (Maliszewski, 2021). Stan ten wymusza
przemyslenie na nowo dziatan odnoszacych si¢ réwniez do ksztalcenia nauczycieli
polonistéw, polonistéw na trudne czasy. Od zawsze bowiem humanistyczna reflek-
sja wspierala rekonstruowanie znaczenia w chaosie zdarzen. Jak pisat Yuval Noah
Harari: ,,Jest to podstawowe przykazanie, jakie daje nam humanizm: tworzcie sens
dla pozbawionego sensu $wiata” (Harari, 2018: 281).

Zajmowanie si¢ dzi$ edukacja nie jest sprawa fatwa, cho¢ najpilniejszg. Realizu-
jac podstawowy zakres zadan Interdyscyplinarnego Centrum Badan nad Edukacja
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Humanistyczng (ICBEH), powotanego na Uniwersytecie Slaskim, przekonalismy sie,
ze edukacja polonistyczna wymaga przeformutowania nie tylko dostosowujacego ja
do wymagan wspolczesnosci, lecz takze pozwalajacego na wychylenie ku przyszio-
sci. I dlatego namyst nad sylwetka wspodlczesnego polonisty kieruje nas ku nastepu-

jacemu ,,zestawowi” jego differentia specifica:

1.

Ksztalcenie przyszlych polonistow chcialybysmy widzie¢ jako wychowanie
adeptéw polonistyki zaangazowanej w budowanie sprawiedliwego $wiata. Jako
naukowczynie reprezentujace $laska uczelni¢ czujemy si¢ szczegdlnie upowaz-
nione do wysunigcia na pierwsze miejsce w tak zarysowanej idei troski o klimat
i los Ziemi: ,Powiedzmy nie apokalipsie i zacznijmy tworzy¢ lepsza przyszto$é;
tylko taki antropocen ma sens — budowanie zréwnowazonej, sprawiedliwej przy-
szlosci jako nadzieja na uniknigcie apokalipsy” (Binczyk, 2018: 139). Z uczel-
ni posadowionej na Slasku - w regionie, o ktorego tozsamosci rozpoznawalnej
w Polsce i na $wiecie stanowi przemyst, w tym wegiel, upominamy si¢ o miejsce
dla edukacji proklimatycznej i na rzecz zrownowazonego rozwoju w progra-
mach ksztalcenia. Przemyst ciezki ciggle wywiera silne pietno na $rodowisku
naturalnym Slaska i na jakosci zycia jego mieszkancow, a kwestia klimatu i przy-
szlosci ludzi i nie-ludzkich aktoréw na Ziemi oraz ranga edukacji klimatycznej
maja rozne skale — wymiar i globalny, i lokalny.

By dzialania proekologiczne byly skuteczne, powinny by¢ stymulowane edukacja do
$wiadomego spoleczenstwa obywatelskiego, bo obywatelskos¢ wyraza sie postawa
wobec lokalnosci, zaangazowaniem w madre budowanie sprawiedliwej przestrzeni
oraz troskg o nig. Kompleksowe dzialania edukacyjne, nakierowane na ksztalcenie
kompetencji i swiadomo$ci moga prowadzi¢ nauczyciele, dobrze przygotowani
w trakcie studiéw do takiego zadania. Za niezbedna w ksztalceniu nauczycieli uzna-
jemy wiec edukacje obywatelska powiazang z edukacja klimatyczng. Zgubne jest
jednak myglenie, ze edukacja, a wigc takze nowoczesne przygotowanie nauczycieli
polonistéw, ma do odegrania decydujaca role w srodowiskowej zmianie. Praktyki
zwigzane z obywatelskoscig, wytwarzaniem nowego jezyka czy ¢wiczenia wyob-
razni bedg potrzebne przede wszystkim po to, aby wiedzie¢, jak si¢ jednoczyé¢, jak
wypracowa¢ odwage do artykulowania zZadan wzgledem decydentéw i postawe
niepostuszenstwa ekologicznego (Czaplinski, Bednarek, Gostynski, 2020). Oby-
watelsko$¢, o jaka powinnismy zadbaé, to umiejetnos¢ stuchania i dopytywania
kandydatéw na decydentéw o ich program ,klimatyczny”, ktéry powinien sie sta¢
domeng nie tylko ,,zielonych” Moze wigc kolejnym aspektem edukacji, wymagaja-
cym pilnego oméwienia, bedzie metodyka skutecznych protestow, pedagogika nie-
postuszenstwa obywatelskiego i wlasnie wrazliwo$¢ regionalna. Wyobrazmy sobie,
ze takie nazwy maja przedmioty, ktorych lekcje sa prowadzone nie w szkolnych
fawkach, ale w terenie, na przykiad w salach posiedzen rozmaitych wtadz.
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Warto w tym miejscu dodad, ze zespo6l badaczek z Interdyscyplinarnego Cen-
trum Badann nad Edukacja Humanistyczng w Uniwersytecie Slaskim, zaangazo-
wanych w proces przygotowania nauczycieli polonistow, wstepnie zdiagnozowat
ekologiczne kompetencje nauczycieli jezyka polskiego, studentdw (réznych kierun-
kéw, z réznych uczelni), uczniéw i rodzicéw. Z badan tych wynika, ze ci pierwsi
(234 nauczycieli jezyka polskiego) czuja sie odpowiedzialni za ksztaltowanie postaw
proekologicznych uczniow - chca by¢ ,lepiej przygotowani” do stosowania meto-
dologii humanistyki srodowiskowej, po to, aby sami mogli ,,0swietla¢” nig teksty
(Guzy, Ochwat, 2021: 48; 2022a; 2023)".

3. Edukacje proklimatyczng dla przyszlych polonistow widzimy wiec jako kierunek
otwarty na swego rodzaju pluralizm edukacyjny: dostrzeganie globalnych uwa-
runkowan, ale tez adaptowanie tresci edukacji do potrzeb lokalnych spolecznosci
(Wojcik-Dudek, 2023). W tym sensie studia polonistyczne (jako humanistyczne)
powinny spelnia¢ role posrednika w rozpowszechnianiu wiedzy specjalistycz-
nej: nauki o klimacie, edukacji na rzecz réznorodnosci biologicznej i sieci powig-
zan miedzy gatunkami, a gléwnym zadaniem takich studiéw winno by¢ przede
wszystkim ksztaltowanie wiedzy o relacjach cztowieka i Ziemi, o wplywie czlo-
wieka na klimat, ksztaltowanie wrazliwosci klimatycznej i $wiadomosci, ze na
przysztos¢ ludzkosci oraz Ziemi majg wplyw nie tylko zjawiska i procesy odpo-
wiedzialne za kapitatocen, cho¢ one w szczegdlnosci, lecz kazdy czlowiek.
Wspomniane posredniczenie bedzie wymagalo od przysztych polonistow dodat-

kowych kompetencji, w tym spolecznej wrazliwosci w kontekscie transformacji

dokonujacej si¢ w tym regionie. Wplyw czlowieka na globalne ocieplenie czyni

z wegla waznego aktora dyskusji na temat katastrofy klimatycznej, jednak reflek-

sje zwigzane z mozliwosciami odejécia od paliw kopalnych na Slagsku musza bra¢

pod uwage specyficzny kontekst spoleczny, takze — prywatny. Wérdd studentow

(a w szkole - uczniéw) znajduja sie tacy, ktorych ojcowie czy dziadkowie sg lub

byli zwigzani z kopalnig. W takiej sytuacji, aby nie wprowadza¢ podzialdw, nie

wysuwacé argumentow ad personam, wigkszy sens bedzie mie¢ zastanowienie si¢
nad tekstami literackimi czy innymi tekstami kultury o kopalniach i weglu, ciez-
kiej pracy ludzi i zwierzat pod ziemig, o haldach. I nie chodzi tu o obnizenie tem-
peratury przekazu i pogladow, ale o wlaczajaca moc ksztalcenia humanistycznego

(Wéjcik-Dudek, 2023).

4. Jesli edukacja ma doprowadzi¢ do metanoi ekologicznej (pojecie to wprowa-
dzil Leszek Kolakowski, a ugruntowal Henryk Skolimowski), zmiany postaw

12 Badaczki Anna Guzy i Magdalena Ochwat przeprowadzily takze badania ankietowe w gru-
pie 2200 uczniéw, 300 rodzicéw, a takze 770 studentoéw z réznych uczelni i kierunkéw dotyczace wiedzy
o kryzysie klimatycznym (Guzy, Ochwat, 2021, 2022a, 2022b, 2023).

9% Z LT 'S T€'€C0T’d(AdL



TPDJP.2023.32 s. 28 z 46

Polonistyczne studia nauczycielskie z przyszto$cia

(a umiejetno$¢ budowania edukacji transformatywnej to nastepna kompetencja,
w ktdrg pragniemy wyposazy¢ przyszlego poloniste), przebudowy wrazliwosci,
to oprocz tego, ze powinna by¢ wyrazista, aktywizujaca i pobudzajaca, musi spel-
nia¢ podstawowy warunek: nie moze nikogo wyklucza¢. Tym bardziej ze kry-
zys klimatyczny, bezlito$nie odstaniajac nasze lgki przed zmiang, zal za utraco-
nym, niejako wymusil powrét do ,,siebie”, uczciwe przyjrzenie sie sobie w relacji
z innymi, takze nie-ludzmi. Praktyki, ktérym musielismy sie podda¢ i ktérych
zasadnosci nie da si¢ podwazy¢, prowadza do przemodelowania tradycyjnego
porzadku, takze dydaktycznego (Wojcik-Dudek, 2023).

5. Dlatego wlaczenie zagadnien klimatycznych do lekgji jezyka polskiego bedzie si¢
wigzalo takze z wymiarem psychologicznym edukacji (por. Uryga, 1996: 23-26),
szczegllnie w zakresie budowania relacji. Wzajemna sie¢ powigzan wszystkiego
ze wszystkim, uwypuklana w humanistyce - jak ja okreslita Magdalena Ochwat -
odpornosciowej (rezyliencyjnej), z pewnoscia pomaga ksztaltowaé umiejet-
nosci spoleczne i ekologiczne niezbedne do funkcjonowania w warunkach
globalnego kryzysu srodowiskowego (o wartosci resilience, jako jednej z trzech
gltéwnych cech humanistyki prewencyjnej w czasach globalnego kryzysu ekolo-
gicznego, politycznego i spolecznego, pisata Ewa Domanska — zob. Domanska,
2022). Humanistyka odpornosciowa powinna tez stanowi¢ element ksztalcenia
przyszlych polonistow, tym bardziej ze do najwazniejszych umiejetnosci rezy-
liencyjnych nalezg (Ochwat, 2023): umiejetnos¢ formowania przynaleznosci do
wielkiej sieci Zycia (humanistyka splatajaca); umiejetno$¢ ksztaltowania poczu-
cia emocjonalnej blisko$ci ze srodowiskiem, z planetg (humanistyka terenowa),
umiejetno$¢ wypracowywania postawy otwartej na przyszto$¢, snucia scenariu-
szy jutra pozwalajacych sie przygotowywac na to, co nadchodzi.

6. Nowa polonistyczna dydaktyka czesto powinna tez — jak nowa humanistyka -

i$¢ w kierunku laboratorium (Pawlicka, 2017), ,,wychodzi¢” ze szkolnych Kklas,
~tworzy¢” przestrzen pozaszkolng, dziata¢ i do§wiadczaé (zob. Godawa, 2021; Sli-
werski, Paluch, 2021). Niech studia polonistyczne przygotuja przyszlego nauczy-
ciela do zmierzenia sie¢ z takim wymiarem przedmiotu - z zajeciami w plenerze.
Niech naucza poloniste pracowa¢ nowymi narzedziami - dadza umiejetnosci
do korzystania z nie zawsze typowych metod i srodkéw nauczania czy prze-
strzeni edukacyjnej (Szkurlat, Hibszer, 2019), a wtedy dzisiejszy postulat zmiany
paradygmatu z twardego systemu lawkowego na rzecz polonistyki terenowej
(tzw. edukacji outdoorowej) stanie sie rzeczywistoscia'".

13 Edukacje outdoorowq prowadzi sie w niektérych przedszkolach i szkotach (por. Godawa, 2021;
Borisovd, Kollarovd, Nagyova, 2022). Wzor takiej edukacji moga stanowi¢ kursy Szkoly Ekopoetyki
zalozonej przy Instytucie Reportazu, prowadzone przez Juli¢ Fiedorczuk i Filipa Springera.
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Nietrudno wyobrazi¢ sobie ,outdoorowe” warsztaty oscylujace wokot tema-
tu wegla', warsztaty lesne czy rzeczne (na przyktad dotyczace rzeki Rawy jako
dziedzictwa regionu $laskiego). Wegiel wydobywany z ,,podziemi(a)”, drzewa czy
woda do$wiadczane w odmiennych przestrzeniach edukacji wymuszaja wypraco-
wanie innych narracji niz obecne. Polonistyka terenowa mogtaby stanowi¢ swe-
go rodzaju uziemienie, ukorzenienie tekstu literackiego (Wojcik-Dudek, 2023),
a przyszty polonista - zyska¢ dobre przygotowanie do takich zadan.

W terenie studenci, a potem ich uczniowie, mieliby mozliwo$¢ nie tylko obejrze-
nia wybranych eksponatéw/form, ale przede wszystkim wielozmystowego doswiad-
czania materialnosci obiektow. Wielozmystowe i ukonkretnione poznanie wspomo-
ze odbiorce w pelnym zrozumieniu, poczuciu zwigzku z natura, doswiadczeniu
jej, a przede wszystkim w budowaniu poczucia odpowiedzialnosci za przyrode
czy byty wiecej-niz-tylko-ludzkie (Ochwat, 2023). Przebywanie w terenie pokaze
tez wyrazniej, ze czlowiek jest czgcia Srodowiska naturalnego i ze to w nim ukon-
kretnia si¢ nie tylko nasze zdrowie i bezpieczenstwo, lecz takze nasza mysl i idgce
za nig stowo i tekst. Przyszly polonista powinien by¢ przygotowany takze do tej
zroznicowanej i niestereotypowej realizacji wymiaru instrumentalnego szkolnych-
-pozaszkolnych zaje¢.

Prowadzone w ICBEH badania diagnostyczne potwierdzajg sens dydaktyki out-
doorowej: ci z badanych studentéw'’, ktorzy zglaszaja postulaty wiaczenia edukacji
proklimatycznej do programoéw studiow, pisza:

mysle, ze forma terenowa moglaby by¢ ciekawa dla studentéw. Podobnie war-
sztaty, wolontariat, wyjazdy edukacyjne [...]. Uwazam, ze teoria jest wazna
i ciekawa, ale trzeba tez wyjs¢ poza mury uniwersytetu, zeby doswiadczy¢,
zobaczy¢ na wlasne oczy, zrobi¢ co$ konkretnego. Tak, aby wykladowca
potrafil nie tylko przekaza¢ nalezyta wiedze, ale i zasial w studentach che¢
pomocy planecie na rzecz pewnych ustepstw w swoim zyciu (Guzy, Ochwat,
2023: 109).

Chciatabym, by ¢wiczenia polegaty na pracy z przyroda. Na poczatku warto
zacza¢ od teorii, popatrze¢ na zmiany na calym $wiecie. [...] Dalej dobrze
bytoby przejs¢ do posadzenia drzew, kwiatéw itp. Zeby studenci mogli wybraé
aktywnosci tez sami (Guzy, Ochwat, 2023: 126).

14 Warsztaty takie dla dzieci i mlodziezy w roku akademickim 2022/2023 prowadzily dr hab. Mat-
gorzata Wojcik-Dudek, prof. US, i dr Magdalena Ochwat z ICBEH.

15 Przypomnijmy: w badaniach prowadzonych przez dr Anne Guzy i dr Magdalene Ochwat
wéréd studentéw wzieto udzial 770 osob. Nie wszystkie postulowaly konieczno$¢ wprowadzenia edu-
kacji proklimatycznej do programoéw studiow (Guzy, Ochwat, 2023).
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7. Gdy zastanawiamy si¢ nad kompetencjami przyszlych polonistéw, nie sposob
nie pomysle¢ takze o wyposazeniu ich w wiedze i umiejetnosci zwigzane ze
sztuczng inteligencja (AL, artificial inteligence), ktora moze przyczyni¢ si¢ do
usprawnienia proceséw edukacyjnych oraz rozwoju ucznidw, ale stanie si¢ réw-
niez wyzwaniem dla nauczycieli. Systemy sztucznej inteligencji oferuja wiele
mozliwosci. Moga pomaga¢ w ekstrakcji wiedzy i generowaniu treci, umozli-
wia¢ precyzyjne profilowanie zachowan uzytkownikéw. Pozwalaja na zaawan-
sowang personalizacje nie tylko samych tresci edukacyjnych, lecz takze celow
nauczania lub wspierania nauczycieli (nauczyciel moze na przyktad tworzy¢
wirtualnych tutoréw dla kazdego ucznia). Sztuczna inteligencja moze pomaga¢
W procesie oceniania postepdw uczniéw czy studentéw, pomoze zoptymalizo-
waé materialy dydaktyczne... Do czego jeszcze przyda si¢ Al w pracy z ucznia-
mi i ze studentami? Jak mozna przygotowywac sensowne materialy dydaktycz-
ne, by mie¢ wigcej czasu na prace tworcze? To na razie wielka zagadka, przyszty
polonista powinien jednak pozna¢ przynajmniej zarys potencjalu Al i by¢ goto-
Wy na wyzwania z nig zwigzane: korzysci i zagrozenia, jakie ona niesie, oraz
zmiany, jakie wprowadzi w edukacji humanistycznej (Bedkowski i in., 2022;
Gajosowa, 2023).

8. Cwiczenie wyobrazni to jeszcze jedna umiejetnoéé, w ktéra chcieliby$my wypo-
sazy¢ przyszlego poloniste. Uznanym narzedziem stuzacym osigganiu tej kompe-
tencji jest forsight — metoda stosowana w wielu dyscyplinach i przydatna w czasie,
w ktérym kryzysy, nieliniowe zmiany i przetomy dokonujg si¢ codziennie. Na Slg-
sku jest ona popularyzowana przez projektantow WUD Silesia (World Usability
Day Silesia'®), ktérzy tacza ,,nauke o zlozonosci z designem, projektowanie speku-
latywne z przyroda, filozofi¢ z inzynierska pragmatyka, aby tworzy¢ cenne i uni-
kalne sytuacje edukacyjne, poszerzajace perspektywy” (https://wudsilesia.pl/).
Forsight (lub strategic forsight) wykorzystuje inteligencje zbiorowa, myslenie
o terazniejszosci i przysztosci po to, aby przewidywa¢ zmiany i lepiej si¢ na nie
przygotowywaé. Inne narzedzia wykorzystywane do ¢wiczenia wyobrazni to
na przyklad design krytyczny (czyli projektowanie, ktérego motywacja jest kry-
tyczne spojrzenie na kulturowe, ekonomiczne czy polityczne mechanizmy rza-
dzgce $wiatem konsumpcji) lub nieantropocentryczny (odejscie od uzytkowego
traktowania przyrody; zob. Tsing, 2015), spekulowanie czy historie alternatywne
(zob. Sugiera, 2019, 2023), teorie swiatéw mozliwych czy tworzenie najlepszych
mozliwych $wiatéw (myslenie utopijne, afirmatywne, pozytywne). Cwiczenie

16 WUD Silesia to interdyscyplinarne, poswigcone projektowaniu (w jego szerokiej definicji)
konferencje, organizowane corocznie (odbylo si¢ 13 edycji) po to, by uczy¢ podejmowania decyzji
w warunkach wysokiej niepewnosci (zob. https://wudsilesia.pl).
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wyobrazni pokazuje, ze dzieki obserwacji natury mozemy si¢ dowiedzie¢ czegos

waznego o ogolnej kondycji ludzkiej, ze powinni$my uzna¢ fakt zaleznosci, nie

tylko od innych ludzi, lecz takze od zwierzat, roslin, klimatu. To szczegdlnie waz-
ne dzi$, w obliczu katastrofy ekologicznej.

W jakie kompetencje chcieliby$my - w §wietle poczynionych tu refleksji - wypo-
sazy¢ przyszlych polonistow? Sprobujmy starannie zrewidowac zadania uniwersy-
teckiej humanistyki — obszaru, ktéry w znacznej mierze odpowiada za wspieranie
ksztalcenia uniwersalnych postaw i wartosci mlodych ludzi. Zycie w czasach kry-
zysow rodzi konieczno$¢ wyposazenia przyszlych nauczycieli polonistow w zestaw
kompetencji niezbednych réwniez uczniom do funkcjonowania w zmieniajacym
sie $wiecie. Obok wymaganych od lat od nauczycieli kompetencji merytorycznych
(wiedzy teoretyczno- i historycznoliterackiej, takze jezykowej), dydaktyczno-meto-
dycznych, psychologiczno-pedagogicznych, kompetencji miedzykulturowej oraz
kompetencji diagnostycznych i ewaluacyjnych bylyby wiec oczekiwane nastepujace
umiejetnosci (por. tez Nussbaum, 2016):

- zdolnos¢ do krytycznego myslenia, takze w kontekscie kryzysu klimatycznego
i dbatosci o srodowisko (zdolno$¢ do obserwacji, analizy, formowania wnioskow,
komunikacji, rozwigzywania probleméw);

- zdolnos¢ do wspolczucia i zrozumienia drugiej istoty, takze wiecej-niz-ludzkiej;

- interdyscyplinarno$¢ (miedzy innymi wiedza merytoryczna o klimacie czy
ogodlniej — srodowisku; wypracowanie interdyscyplinarnej wspotpracy);

- umiejetnos$¢ dostrzegania probleméw lokalnych (edukacja regionalna), ale tak-
ze wykraczania poza wiezy lokalne i spogladania na globalne problemy z per-
spektywy ,,obywatela §wiata”;

- umiejetno$¢ ¢wiczenia wyobrazni, myslenia spekulatywnego o przyszlosci;

- kompetencja w prowadzeniu zaj¢¢ terenowych i w zakresie konkretyzowania,

»uziemiania” tekstu;

- budowanie rezyliencji;

- sprawczo$¢ (stawianie czota wyzwaniom);

- zaangazowanie obywatelskie, aktywizm, niepostuszenstwo ekologiczne.

Czy mozliwe jest wyposazenie mlodych polonistéw w tak wiele kompetencji
i przymiotow? Przyjdzie nam pewnie jeszcze na tak skrojony program ksztalcenia
zaczekad. Dzi$ nauczyciel mogtby rozpoczaé chocby od rozmowy o gatunkach drzew
w Panu Tadeuszu. Czy absolwent polonistyki jest w stanie rozpoznaé je w naszym
otoczeniu? Jesli nie, to warto nadrobi¢ zalegtosci. To tez dzialanie dla klimatu, cho¢
mniej spektakularne.

Bernadeta Niesporek-Szamburska
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Potrzeba badan edukacyjnych

Dydaktyka nauczania jezyka polskiego jest ta subdyscypling polonistyki, ktéra
w szczegblny sposdb wymaga prowadzenia badan empirycznych. Sama mysl dydak-
tyczna polaczona z doswiadczeniem i obserwacjami nie wystarczy.

Od razu trzeba zaznaczy¢: badania edukacyjne ani nie zastapig panstwowych
egzamindéw zewnetrznych, ani nie moga by¢ przez nie zastgpione. Zwracam na
to uwage, gdyz niejednokrotnie cala wiedze o skutecznosci (lub nieskutecznosci)
systemu nauczania sprowadza si¢ do wynikéw egzamindw, ktére sie absolutyzuje -
wedle tych wynikéw ustala si¢ rankingi szkol, wyniki egzamindw sa tez traktowane
jako kryterium oceny pracy nauczycieli i dyrektoréw. Tymczasem to tylko jeden ze
wskaznikow, ktéry moze i powinien by¢ objety gleboka, profesjonalng analizg, ale
wynikajaca z tej analizy wiedza dotyka tylko powierzchni zjawisk.

Prowadzeniu gle¢bokich badan edukacyjnych sprzyja dyscyplina ,polonistyka’,
gdyz wykraczaja one poza zakres wyznaczony przez inne dyscypliny: literaturo-
znawstwo, jezykoznawstwo czy kulturoznawstwo. Skoro przedmiot szkolny nazy-
wa sie ,jezyk polski” i obejmuje tresci zwigzane z szeroko pojmowang kultura
polska, a nawet wigcej — z humanistyka w ogole, musi by¢ traktowany jako catosc,
bez segmentacji. Przedmiotem badania powinny by¢ objete kompetencje jezykowe
czy komunikacyjne. Trzeba sprawdzi¢, jak mlodzi ludzie radza sobie z przekazy-
waniem i odbiorem informacji, jaka jest ich sprawnos$¢ w postugiwaniu si¢ jezy-
kiem w mowie i pismie, jaki zasob stownictwa posiadaja, czy ich polszczyzna jest
poprawna w réznych zakresach — od uzywania wlasciwych form gramatycznych po
ortografie i interpunkcje. Wazne jest badanie czytelnictwa i postaw z nim zwigza-
nych. Powinny by¢ sprawdzane kompetencje kulturowe — od wiedzy na temat kul-
tury po postawy zwigzane z uczestnictwem w niej. Za istotne nalezy uznac spraw-
dzenie podstawowej umiejetnosci odbiorczej, jaka jest interpretacja. Zagadnien
wymagajacych zbadania jest oczywiscie znacznie wigcej. Nie mozna ich jednak od
siebie oddzielaé. Interpretacja $cisle wigze sie z umiejetnoscig odbioru kazdego
komunikatu jezykowego i znakowego. Czytelnictwo Iaczy sie z kompetencjami jezy-
kowymi. Postawy dotyczace kultury obejmujg zarazem udzial w zyciu kulturalnym
i kulture jezyka.

Trzeba powiedzie¢ wiecej. Badania edukacyjne przekraczajg granice dyscyplin.
Zaréwno w sferze metodologii, jak i przedmiotu tych badan. W oczywisty sposob
interdyscyplinarna jest metodologia czerpiaca z do$wiadczen statystyki, psycho-
metrii, socjologii, psychologii, wiedzy o mézgu i innych dziedzin nauki. W facho-
wych badaniach musza by¢ poprawnie opracowane narzedzia, analiza powinna
mie¢ charakter wielowymiarowy, uwzglednia¢ rézne aspekty zjawiska. Interdyscy-
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plinarne moga, a nawet powinny by¢ badania edukacyjne w ich wymiarze przed-
miotowym. Kompetencje jezykowe i interpretacyjne dotyczace logiki prowadze-
nia dyskursu i argumentowania mogg by¢ przeciez, a nawet powinny skorelowane
z badaniami nad rozumowaniem i dowodzeniem w matematyce, wnioskowaniem
w naukach przyrodniczych czy krytyka zrodel i tworzeniem narracji w historii.
Takich skrzyzowanych interdyscyplinarnych problemdéw mozna przedstawi¢ wiele.

Z wlasnego doswiadczenia badawczego podam trzy przyklady dziatan inter-
dyscyplinarnych. W latach 2011-2012 my, polonisci, razem z matematykami prze-
prowadzilismy w Instytucie Badan Edukacyjnych badanie zatytulowane Szkota
samodzielnego myslenia (Biedrzycki, Bialek, Czajkowska, red., 2013). Jego celem
bylo przesledzenie procesu przyrastania umiejetnosci zwigzanych z rozwigzywa-
niem probleméw w obrebie obu przedmiotdéw od czwartej klasy szkoly podstawowe;j
po ostatnig klase szkoly ponadgimnazjalnej (liceum, technikum, zasadniczej szkoty
zawodowej). Skonfrontowane zostaly rozumienie i interpretacja tekstu, tworzenie
logicznej wypowiedzi, rozumowanie i wnioskowanie matematyczne. W pewnym
stopniu kontynuacjg tamtych do$wiadczen byl podjety dwukrotnie w 2017 roku
eksperyment polonistyczno-matematyczny dotyczacy interpretacji tekstu i zadan
matematycznych zwigzanych z warto$ciami (rozumianymi filozoficznie i liczbo-
wo) — w eksperymencie braly udzial dzieci ze szkdt podstawowych. Oba badania
wykazaly, ze istnieje $cisly zwigzek miedzy uczeniem logicznego myslenia w ramach
obu przedmiotéw, w dydaktyce wiec powinno sie je tak korelowa¢, by nie tworzy-
fa si¢ falszywa opozycja migdzy jezykiem polskim i matematyka. Inne badanie to
przeprowadzona wspolnie z biologami i chemikami analiza wynikéw badania PISA
w zakresie rozumienia czytanego tekstu i rozumowania w naukach przyrodniczych -
przedmiotem analizy byl mechanizm btedu, ktéry ma podobny przebieg niezalez-
nie od przedmiotu (Sitek, Ostrowska, red., 2018). Te przyktady pokazujg, ze badania
i analizy poréwnawcze moga i powinny mie¢ duze znaczenie dla poszerzenia per-
spektywy refleksji nad dydaktyka jezyka polskiego.

Inne pytania badawcze dotyczace dydaktyki w wymiarze interdyscyplinarnym
odnoszg sie do spraw ogdlnych, wykraczajacych poza specyfike polonistyczng, jak-
kolwiek majg istotne znaczenie dla dydaktyki jezyka polskiego. Na przyktad kwestia
efektu egzaminatora: sprawa powazna w przypadku oceny wypowiedzi pisemnej lub
ustnej, kryteria takiej oceny nigdy nie s3 bowiem $ciéle ustalone, zawsze pozostaje
margines uznaniowosci — w tej sytuacji pewna (jak duza?) role odgrywaja emocje
osoby oceniajacej (ale tez osoby ocenianej), oczekiwania wobec odpowiedzi, przed-
sady, przyjete zalozenia, a takze wynikajace z nich uprzedzenia i brak elastycznosci
(cho¢ moze tez pojawi¢ sie odwrotna sytuacja, gdy Zle pojeta tagodnos¢ powoduje
ignorowanie obiektywnych kryteriéw). Wazne jest zbadanie oddziatywania emocji
na proces uczenia si¢, emocje sag bowiem dla polonisty szczegélnie istotne w odnie-
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sieniu do lektury i interpretacji. We wspdtpracy z socjologami i psychologami trze-
ba by przebada¢ kwestie wypalenia zawodowego nauczycieli, co w przypadku polo-
nistow ma duze znaczenie, skoro wymaga si¢ od nich kreatywnosci, nadgzania za
zmianami w kulturze, umiej¢tnosci odpowiadania na doswiadczenia uczniow, ich
emocje, glebokie przezycia. To tylko niektére z tematéw domagajace si¢ wnikliwego
przebadania.

Oczywiscie nie wchodzimy na teren nieznany. Dlatego zacza¢ trzeba od meta-
analizy danych z dotychczasowych badan krajowych i miedzynarodowych. I tutaj
wazna jest zaréwno kompetencja w zakresie polonistyki jako dyscypliny, jak i inter-
dyscyplinarna wspotpraca ze specjalistami z innych nauk.

Problemem w prowadzeniu badan edukacyjnych jest ich finasowanie. Oczy-
wiscie przeprowadzenie badania na matej probie przez jedng lub kilka osob jest
mozliwe i dostarcza potrzebnych informacji, zawsze jednak stanowi tylko przy-
czynek do wiedzy o zjawisku. Miarodajne wnioski da sie wyciaga¢ z badan obej-
mujacych duzg i profesjonalnie dobrang grupe, z poglebionych badan jakoscio-
wych, obserwacji i analiz przeprowadzonych na wzglednie duzg skale. To jednak
wymaga pieniedzy i - o czym wspomniatem - wspolpracy specjalistow z réznych
dziedzin nauki. Polonistyka jako dyscyplina daje wobec tego szans¢ na zaprojek-
towanie badania zintegrowanego, obejmujacego calg dydaktyke jezyka polskiego.
Potrzebne by bylo wspoéldzialanie kilku osrodkéw akademickich. Po pierwsze, cho-
dzi o meritum: szkolna polonistyka nie jest jednolita, rézni si¢ zaleznie od regionu
czy $rodowiska spotecznego. Po drugie, organizacja duzego badania moze by¢ zbyt
trudna do udzwigniecia przez jedng uczelni¢. Po trzecie, uniwersytety czy insty-
tuty badawcze réznia si¢ potencjalem w zakresie poszczegdlnych dziedzin, takich
jak psychometria, psychologia czy socjologia, racjonalne byloby zatem zaproszenie
do wspotpracy mogacych da¢ wsparcie specjalistow w tych dziedzinach z o$rodkow,
w ktorych dziedziny te s3 mocne.

Przeprowadzenie badan empirycznych wydaje sie coraz bardziej konieczne, gdyz
przed dydaktyka jezyka polskiego staja nowe wyzwania cywilizacyjne: od sztucznej
inteligencji przez dominacje¢ nowych mediow w komunikacji i odbiorze kultury po
kryzys czytelnictwa. Trzeba bra¢ pod uwage wiedze z réznych dziedzin, na przyktad
w znacznie wiekszym niz kiedy$ stopniu powinni$my uwzglednia¢ nasza wiedze
o pracy mézgu czy wplywie struktur spotecznych na jezyk i czytanie literatury.

W projektowaniu form i tresci ksztatcenia nauczycieli, oprocz nowoczesnej mysli
dydaktycznej, musza by¢ brane pod uwage wyniki badan empirycznych. W duzej
mierze tak si¢ dzieje na wielu uniwersytetach. Nasuwa si¢ jednak pytanie, na ile jest
to praktyka powszechna i gleboka. Z jednej strony niekiedy zauwazalne sg inercja
i konserwatyzm (reprodukujemy tradycyjne programy ksztalcenia, bo tego od nas
oczekuje zachowawcza szkola), a z drugiej strony wcigz mamy niedostatek badan,
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wiec nie proponujemy innowacyjnych rozwigzan, a w wielu sprawach jestesmy bez-
radni, gdyz za malo wiemy.

Samo przygotowanie do zawodu to jednak za malo. Mlody czlowiek, ktéry
konczy studia w wieku dwudziestu kilku lat, ma przed soba bez mala cztery dzie-
sieciolecia pracy w szkole. Nawet wybitny absolwent juz po dekadzie nauczania
zaczyna nie nadgzaé za rozwojem wiedzy (nie tylko przedmiotowej), za nowoscia-
mi literackimi, za nowymi propozycjami pracy z tekstem, pojawiaja si¢ pierwsze
symptomy wypalenia zawodowego, zniechecenia i rutyny. Oczywiscie kapitatem
nauczyciela z takim stazem staje sie¢ do§wiadczenie (ten kapital z latami si¢ pomna-
za), poza tym istnieje formalny i nieformalny system doskonalenia umiejetno-
$ci dydaktycznych. Przy szybkim tempie zmian cywilizacyjnych, pojawianiu sie
nowych wyzwan, przyroécie wiedzy przydatny bylby jednak program systematycz-
nego, opartego na rzetelnej, wynikajacej z badan empirycznych diagnozie potrzeb
nauczycieli, wsparcia ze strony uniwersytetéw. Moze zabrzmi to utopijnie (ze wzgle-
déw finansowych i organizacyjnych), ale warto przemysle¢ wprowadzenie urlopow
naukowych dla nauczycieli; mogliby oni z takich urlopéw korzystaé co jakis$ czas,
wraca¢ wtedy na kilka miesiecy na uczelnie. Uzupelnialiby woéwczas swoja wiedze
przedmiotows, ale tez na przyklad psychologiczna czy socjologiczng, ¢wiczyli-
by niezbedne umiejetnosci (w tym interpretacyjne), zapoznawaliby si¢ z nowy-
mi metodami dydaktycznymi, przy okazji — co nie jest najmniej wazne - byliby
na jaki$ czas wytracani z rutyny, wchodziliby na powrét w role studentéw, w bez-
piecznym $rodowisku mogliby sie¢ wymienia¢ doswiadczeniami, omawia¢ problemy,
przed jakimi stajg, znajdowaliby nowe inspiracje. Pozwoliloby to tez na zdystan-
sowanie si¢ do codziennych spraw szkolnych, a to mogloby zapobiega¢ wypaleniu
zawodowemu.

Postulat urlopéw naukowych jest kierowany do uniwersytetow, ale w pierwszym
rzedzie do wladz panstwowych, ktdre kreujg polityke edukacyjng, bo one musza
stworzy¢ ramy profesjonalnego wsparcia dla nauczycieli. I tutaj pojawia si¢ powazny
problem. Politycy rzadko chcg stucha¢ ekspertéw i odwotywac si¢ do rzetelnej wie-
dzy empirycznej. Zmiany wprowadzone w polskiej edukacji po 2015 roku oparte
zostaly na konserwatywnej, kwestionowanej od co najmniej stu lat mysli dydaktycz-
nej przy ignorowaniu nowoczesnych koncepcji i — zwlaszcza — wynikéw badan, do
ktérych politycy i ich eksperci mieli otwarty dostep. Dysponowalismy wynikami
badan miedzynarodowych, zwlaszcza PISA, PIRLS czy PIAAC. Dysponowali$my
wynikami wielu badan krajowych (wérdd nich zakrojonego na bardzo duzg skale
przeprowadzonego przez Instytut Badan Edukacyjnych badania Dydaktyka jezyka
polskiego w gimnazjum z lat 2012-2014) (Biedrzycki i in., 2015). Mozna byto i nale-
zalo wyciagna¢ z nich praktyczne wnioski. W badaniach zostaly opisane mocne
i stabe strony polskiej edukacji, w tym dydaktyki jezyka polskiego. Na tej podsta-
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wie dalo si¢ wskazaé, co warto i trzeba zmieni¢ w polskiej szkole, a co zachowa¢
i wzmocni¢. Tymczasem zmiany poszty w kierunku zupelnie odwrotnym do zale-
cen sformulowanych na podstawie badan.

Konieczne jest z jednej strony przekazywanie opinii publicznej wiedzy wyni-
kajacej z dotychczasowych badan, a z drugiej — przekonywanie wiladz, ze trzeba
inwestowa¢ w dalsze badania, bo bez nich zatrzymujemy si¢ na poziomie przeko-
nan i opartych na nich wyobrazen, a tym samym odrywamy sie od rzeczywisto-
$ci i podtrzymujemy w istnieniu szkole anachroniczng, nieprzystajaca do $wiata,
w ktérym zyjemy.

Polonistyka jako dyscyplina daje szans¢ na to, ze empiryczne badania eduka-
cyjne w jej obrebie zyskaja odpowiednia do ich wagi range. W ten sposob zyskamy
mozliwo$¢ integrowania badan dotyczacych réznych kompetencji ksztalconych na
lekcjach jezyka polskiego, a takze ujecia rozmaitych kontekstow dydaktyki poloni-
stycznej: instytucjonalnych, socjologicznych, kulturowych, psychologicznych. Poja-
wia si¢ mozliwo$¢ wspotpracy migdzy wydzialami polonistyki na réznych uniwer-
sytetach w prowadzeniu badan na duzg skale. Polonistyka staje si¢ silng dyscyplina,
ktéra moze wchodzi¢ w relacje z innymi dyscyplinami w celu prowadzenia badan
interdyscyplinarnych. Mamy wigkszg szanse na otrzymywanie duzych grantéow
na prowadzenie takich badan. By¢ moze, miejmy taka nadzieje, silna dyscyplina
umozliwi wptywanie na politykéw w ich decyzjach dotyczacych edukacji. Jesli nie
da sie¢ inaczej, to przynajmniej w postaci informowania opinii publicznej o wyni-
kach badan i projektach zmian w szkole, ktdre beda stuzyly dzieciom i mlodziezy
w nowoczesnym spoleczenstwie.

Krzysztof Biedrzycki
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styczne z dydaktyki szkolnej i akademickiej (2013), Wymiana idei. Szkice dydaktyczne o szko-
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Poland. A linguist and language didactician. Her scientific interests focus on the linguistic
image of the world of children and youth, the language of children and young people, litera-
ture for children and youth, teaching Polish, also as a foreign language, higher education
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niony na Uniwersytecie Jagiellonskim w Krakowie oraz w Instytucie Badan Edukacyjnych
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