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W strone postinteligencji,
czyli praktyki poznawcze
posthumanistycznej pedagogiki postpismiennej

Towards post-intelligence
or the cognitive practices of post-humanist post-literate pedagogy

Abstract: The article proposes changes in contemporary pedagogical cognitive practices, necessary due
to the needs of the present day and effective implementation of reforms in subject didactics. The source
of inspiration for the proposal presented in the text is post-humanities and the analysis of the post-
literate condition. The former calls for greater emphasis on among others the practice of knowledge,
participation and engagement, and the development of ways of thinking that help to address the envi-
ronmental crisis, such as interdependent and long-term thinking. The post-literate condition requires
a change of the dominant element in education from the culture of writing to audiovisual culture, as
well as, a different understanding of the role of experience and truth. Transformations carried out in
accordance with post-humanist and post-literate reflection will lead to the upbringing of a new type
of graduate educated in the post-intelligence: having different competences (among others developed
self-awareness, resilience and critical thinking) and co-creating a new social formation, characterized
by greater interpersonal competences, openness to change and the ability to cope with the dynamics
of the modern world.
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Abstrakt: W artykule zaproponowano zmiany wspolczesnych pedagogicznych praktyk poznawczych,
niezbedne ze wzgledu na potrzeby wspolczesnosci oraz skuteczne wprowadzanie reform w dydaktyce
przedmiotowej. Zrédlem inspiracji dla przedstawionej w tekscie propozycji s3 posthumanistyka oraz
analiza kondycji postpiémiennej. Ta pierwsza sklania do polozenia wigkszego nacisku na migdzy inny-
mi: praktykowanie wiedzy, partycypacje i zaangazowanie oraz rozwijanie sposobéw myslenia poma-
gajacych przeciwdziala¢ kryzysowi srodowiskowemu, jak na przyklad myslenie wspodtzalezne i per-
spektywiczne. Kondycja postpismienna wymaga za$ zmiany dominanty w edukacji z kultury pisma na
audiowizualng, a takze miedzy innymi innego pojmowania roli przezy¢ i prawdy. Przemiany dokonane
zgodnie z refleksja posthumanistyczng i postpismienng doprowadzg do wychowania nowego rodza-
ju absolwenta, wyksztalconego w kierunku postinteligencji: dysponujacego innymi kompetencjami
(miedzy innymi rozwinigta samoswiadomoscia, rezyliencja i mysleniem krytycznym) oraz wspéttwo-
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rzacego nowg formacje spoteczng, charakteryzujacy si¢ wigkszymi kompetencjami interpersonalnymi,
otwartoécig na zmiany i zdolnoscig do radzenia sobie z dynamika wspdlczesnego $wiata.

Stowa kluczowe: praktyki poznawcze, pedagogika, posthumanistyka, postpismiennos¢, postinteligencja

»Swiat umiera, a my nawet tego nie zauwazamy” - méwita Olga Tokarczuk w swojej
mowie noblowskiej (Tokarczuk, 2020: 201). Wyznanie to przejmujace i bez watpie-
nia trafne. Umieranie $wiata to istotny kontekst - o ile to stowo jest tu adekwat-
ne - i wyzwanie dla wspodlczesnej edukacji, ale w tym miejscu interesuje mnie druga
czg$¢ wypowiedzi noblistki: owo ,niezauwazanie”. Mozna je synonimicznie opisaé
jako permanentne przeoczanie, ignorowanie, niedopuszczanie do $wiadomosci,
wypieranie. To zjawisko — dw stan czy raczej kondycja ,,nieuwazno$ci” — stanowi
podobnie jak szeroko rozumiany kryzys poznawczy niezwykle istotne wyzwanie dla
wspolczesnych spoleczenstw, a zatem i dla edukacji (zob. Michalski, 2022: 28-34).
Jednoczesénie to, co widzimy i zobaczy¢ chcemy, dostrzec coraz latwiej za sprawg
nowoczesnych technologii, ktére dostarczajg nam niezno$na liczbe informacji
i bodzcow, skutecznie przestaniajacych to, co istotne i wartosciowe. Mamy coraz
wieksze problemy z ogarnianiem $wiata, z jego poznawaniem i rozumieniem oraz
przekladaniem uzyskanej wiedzy na niezbedne dzialania. Coraz wiecej umyka
z pola naszego widzenia, a dotychczasowe praktyki poznawcze - tylez indywidualne,
co zbiorowe i instytucjonalnie sankcjonowane — okazuja si¢ niewydolne i anachro-
niczne. I ta sytuacja wymaga gruntownego przemyslenia, a w konsekwencji przemo-
delowania edukacji, a nade wszystko jej praktyk poznawczych. Co w zwiazku z tym
zrobi¢, aby nauczy¢ siebie i innych zauwazaé niezauwazane, a zarazem nie dac sig¢
przyttoczy¢ tym, co narzuca sie w takiej ilo$ci?

Przede wszystkim wspodlczesna edukacja odpowiadajaca na potrzeby przyszto-
$ci musi nie tylko gruntownie zaktualizowa¢ i zmodyfikowac¢ tresci nauczania i cele
wychowania oraz sposob ich osiggania — co nie budzi chyba wigkszych watpliwosci,
a jednoczesnie skupia najwiecej publicznej uwagi — ale w moim przekonaniu winna
modyfikowa¢ dotychczasowe praktyki poznawcze — nauczycieli i uczniow. Warto
rozwazy¢ te kwestie w §wietle prac nad reforma edukacji.

Kierunek zmian w zakresie praktyk poznawczych wyznacza, jak sadze, post-
humanistyka oraz analiza nadchodzacej kultury postpismiennej. Rozwdj reflek-
sji posthumanistycznej, podobnie jak niektdrych innych nurtéw wspdlczesnej
humanistyki, w pewnej mierze wynika przeciez z réznych ,niezauwazen” — prze-
oczen i zaniechan poznawczych, majacych istotne moralne, spoteczne i polityczne
implikacje. Z kolei namyst nad kulturg postpismienna to jednoczes$nie okreslenie
ograniczen ,myslunku” pisma (Dukaj, 2019) oraz proba przewidywania zmian
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i projektowania przyszlo$ci — na ignorowanie czego edukacja réwniez pozwolié
sobie nie moze.

Niniejszy artykut to zarys kierunkéw zmian pedagogicznych praktyk poznaw-
czych, dla ktérych niezbedna inspiracjg jest posthumanistyka i refleksja nad kultu-
ra postpi$mienng. Przyjmuje szeroka perspektywe pedagogiczng, albowiem zakres
dzialan, aby okazaly si¢ one skuteczne, przekracza¢ musi optyke dydaktyki przed-
miotowej. Proponuje zatem wdrozenie PPPPP, czyli Praktyk Poznawczych Post-
humanistycznej Pedagogiki Postpiémiennej, a co za tym idzie, przemodelowanie
profilu absolwenta systemu szkolnictwa w strone postinteligencji rozumianej jako
zdolno$¢ poznawcza i jako postawa spoleczna.

Praktyki poznawcze

Praktyki poznawcze rozumiem tu przede wszystkim jako rézne wyuczone prze-
ksztalcenia dokonywane na przedstawieniach oraz systemy pojeciowe regulowane
przez normy poznawcze (Menary, 2010: 564). Normy te dotyczg miedzy innymi
celéw poznania, korygowania procesu uczenia oraz przeksztalcania, interpretowa-
nia i tworzenia réznych form przedstawiania rzeczywistosci (Menary, 2010: 570-
571). Efektem tych praktyk sg rozne aktywnosci prowadzace do utrwalania infor-
macji w publicznie dostepnej formie (Menary, 2012: 147) - takie jak pisanie. W gre
wchodzi tu szeroki zakres uwarunkowan i aktywnosci: stwarzanie warunkéw stu-
zacych ukierunkowanemu poznawaniu i uczeniu, dziatania temu sprzyjajace oraz
sposoby utrwalania efektow tychze. Praktyki te w zwigzku z tym angazujg zaréwno
biologiczne, jak i kulturowe uwarunkowania, ktére w procesie uczenia sie splataja
sie do$¢ wyraznie (zob. Dehaene, 2021). I cho¢, rzecz jasna, w niniejszych rozwaza-
niach nie ma miejsca na wszechstronng analize wszelkich kognitywnych uwarunko-
wan, chcialbym zwrdci¢ uwage, ze wspdlczesna edukacja winna ten szeroki kontekst
i zakres zjawisk uwzglednia¢, by osiagac cele czastkowe wyznaczane przez poszcze-
golne dziatania edukacyjne i $ciezki przedmiotowe. Inaczej méwiac, zmiany w edu-
kacji nalezy zaczg¢ od ustalenia oraz modyfikacji szkolnych i akademickich praktyk
poznawczych, bez czego w moim przekonaniu nie bedziemy w stanie wyksztalci¢
absolwentow $wiadomie, sprawnie i aktywnie poruszajacych si¢ po wspdlczesnym
swiecie. Reforma edukacji uwzgledniajgca zmiane praktyk poznawczych winna
zatem obejmowal wszystkie etapy nauczania — od przedszkolnego po akademic-
kie - efekty da¢ moze bowiem, jak sadze, jedynie zintegrowane pionowo i poziomo
powtarzanie oraz utrwalanie tych aktywnosci kognitywnych.
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Co réwnie istotne z perspektywy niniejszych rozwazan i wspdlczesnej pedago-
giki, pojecie ,praktyki poznawcze” zwraca uwage na procesualny, aktywny, per-
formatywny charakter naszych dziatan kognitywnych, ktére nie majg i mie¢ nie
moga wylacznie receptywnego oraz odtwoérczego charakteru. A taki niestety zda-
je sie dominowa¢, co nie jest wyltacznie deficytem polskiej edukacji, ale by¢ moze
zachodniego myslenia w ogole — bardziej skupionego na wyizolowanych obiektach
ujmowanych w kategoriach statycznych (zob. Nisbett, 2015). I tu formuluje pierw-
szy postulat dla wspdlczesnej pedagogiki: wigcej praktykowania (performowania)
wiedzy i umiejetno$ci oraz wyrabiania wlasciwych nawykow, mniej za to biernie
przyswajanych porcji informacji. Wiecej tez partycypacji — zaangazowania i dziala-
nia, do czego wyraznie sklania refleksja posthumanistyczna.

Posthumanistyka prosrodowiskowa

Refleksja posthumanistyczna podaza w dwdch kierunkach. Pierwszy to zwrot
w strone zwierzat/rodlin/rzeczy oraz rewizja dotychczasowych zaniechan humani-
styki (i kultury) w zakresie ludzkiego stosunku do innych istot zywych oraz rzeczy.
Wynikajg z niego postulaty dotyczace zaangazowania proekologicznego i proklima-
tycznego. Drugi kierunek posthumanistyki, znacznie mniej widoczny, to refleksja
transhumanistyczna, podejmujgca miedzy innymi takie kwestie, jak integracja czlo-
wieka z maszynami, cyborgizacja czy sztuczna inteligencja; do konsekwencji rozwo-
ju tej ostatniej odniose si¢ w dalszej czgsci artykutu.

Nie ma potrzeby postulowania, szczegdlnie na tych tamach, dziatan dotyczacych
edukacji proklimatycznej i proekologicznej'. Tutaj chcialem zwréci¢ uwage, jakich
praktyk poznawczych potrzebujemy, aby te dziatania byly skuteczne.

Po pierwsze, nalezy wyksztalci¢ nawyk myslenia wspotzaleznego, zawsze ujmu-
jacego szerszy kontekst zjawisk i ich wzajemne oddziatywanie. Coraz wyrazniej
dostrzegamy bowiem wplyw réznych nieoczywistych i ignorowanych dotad czyn-
nikéw na kondycje $wiata oraz ich wspoélzaleznosé. Posthumanistyka zwraca uwage
na nasze szerokie i glebokie usieciowienie oraz niedoceniang w kulturze zachodnie;j
wage relacji z bytami nie-ludzkimi. W obszarze edukacji takie myslenie moze prze-
jawiaé sie na przyklad w innym podejsciu do przestrzeni, ktdra nalezy traktowac
nie jako ,,kontekst dzialan edukacyjnych, ale jako aktywny czynnik samego procesu

1 Warto tu podkresli¢ zastugi na tym polu Interdyscyplinarnego Centrum Badan nad Edukacja
Humanistyczng z Uniwersytetu Slaskiego.
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(Todd, 2023: 6). Takie poszerzanie perspektywy o to, co ,,niezauwazane’,
wymaga przekroczenia horyzontu myslenia zachodniego, sklonnego do izolowania
obserwowanych zjawisk z kontekstu i porzagdkowania ich w obrebie abstrakcyjnych
kategorii (zob. Nisbett, 2015).

W ramach praktykowania myslenia wspdlzaleznego w edukacji warto zwracaé
wiekszg uwage na przestrzenny, sytuacyjny, lokalny charakter naszych dziatan i ucze-
nia sie — wiedza ma bowiem przede wszystkim wymiar lokalny i wynikajacy ze zlozo-
nego kontekstu. Nauczanie dotyczace abstrakcyjnych realiow czy symboli ma niewiel-
ka szanse na skuteczno$¢. To zreszty zalozenie oczywiste na poczatkowych etapach
edukacji, warto jednak o nim nie zapomina¢ na etapach wyzszych, gdzie dawka abs-
trakeji staje sie dla uczniéw trudna do przyswojenia. Piszac o abstrakeji, nie mam na
mysli wylacznie symboli matematycznych czy chemicznych, ale tez historie (literatury
takze) — wszak dawne wydarzenia i postaci sg dla mlodych ludzi réwnie abstrakcyjne,
o ile nie zostang odniesione do ich realiéw. Osadzenie praktyk poznawczych w lokal-
nym kontekscie pozwala lepiej zrozumie¢ wage wspolzaleznosci.

Po drugie, w znacznie wigkszym zakresie niz obecnie praktykowa¢ musimy
myslenie perspektywiczne, prospektywne, longtermistyczne®. To znaczy, ze musi-
my nauczy¢ si¢ przekracza¢ nasza naturalnie waska, jednostkowsa i krétkotermino-
wa perspektywe na rzecz szerszej optyki, uwzgledniajacej wiele punktéw widzenia
i pozycji (nie-ludzkich takze) oraz przewidujacej odlegle przyczyny i dalekosiezne
efekty dzialan. Jest to szczegolnie istotne w edukacji proklimatycznej, a jednoczesnie
bardzo trudne ze wzgledu na nasze ograniczenia i nawyki poznawcze — przeszios¢
i przysztos¢ sg przeciez niedostepne naszym zmystom. Myélenie perspektywiczne
wigze sie z mysleniem krytycznym, ktérego rozwijanie jest tak mocno postulowane
w dyskusjach nad wspolczesng edukacjg, wymaga tez nauczania na temat pulapek
poznawczych i bledéw w mysleniu, ktore coraz latwiej nam popelniaé w realiach
obecnego kryzysu poznawczego.

Po trzecie, zaprezentowanym trybom myslenia towarzyszy¢ musi dzialanie, zaan-
gazowanie w $wiecie i przeksztalcanie go - cho¢by na malg skale. Inaczej méwiac,
praktyki poznawcze nie mogg by¢ celem samym w sobie — cho¢, rzecz jasna, poszu-
kiwanie prawdy i zdobywanie wiedzy to warto$ci same w sobie, ale dzi$ potrzebuje-
my duzo wigkszego nacisku na dzialania performatywne - partycypujace, sprawcze,
a ponadto multisensoryczne.

2 Jesli nie zaznaczono inaczej, wszystkie ttumaczenia cytatéw obcojezycznych pochodza od autora
niniejszego artykutu.

3 ,Longtermizm to idea, Ze pozytywny wplyw na dalekg przyszto$¢ jest najwazniejszym moral-
nym priorytetem naszych czaséw. Longtermizm polega na wzieciu powaznie pod uwage, jak wspaniata
moze by¢ przysztos¢ i jak wysoka stawka wchodzi w gre, gdy prébujemy te przyszlo$¢ ksztattowac”
(MacAskill, 2022: 3).
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Mimo ze przedstawione trzy postulaty brzmig wysoce abstrakcyjnie, wbrew
pozorom mozna je z powodzeniem, jak sadze, przelozy¢ na konkretne praktyki edu-
kacyjne, takze dobrze znane i juz stosowane przez edukatoréw. Jesli chodzi o mysle-
nie wspolzalezne, kluczowe jest odejscie od znanego ze szkoly i z uniwersytetow

»szufladkowania” wiedzy na rzecz znacznie szerzej praktykowanej interdyscyplinar-
no$ci. Zaczaé mozna od stopniowego pogtebiania miedzyprzedmiotowej integra-
cji poziomej, na przyklad konsultowania i koordynowania omawianych zagadnien
miedzy nauczycielami réwnoleglych przedmiotéw, a docelowo by¢ moze odejs¢ od
podzialu na przedmioty szkolne. Niestety, jak sie wydaje, porzucenie logiki przed-
miotowej i dyscyplinarnej przekracza na razie horyzont wyobrazen decydentéw
i wielu praktykéow réwniez. ..

Kolejng praktyka myslenia wspdlzaleznego jest szersze stosowanie perspektywy
diachronicznej i przyczynowo-skutkowej. Chodzi ponownie o odchodzenie od sku-
piania si¢ na odrebnych zjawiskach, ich analizie czy opisie na rzecz uwzgledniania
procesu ich powstania i ich wplywu na srodowisko (przyrodnicze i spoteczne). To
oczywiscie (mam nadzieje!) jest mocno zakorzenione w dydaktyce szkolnej, bywa
w szkole praktykowane, na przykiad nauczanie o wydarzeniach historycznych nie
powinno skupia¢ si¢ na zapamietywaniu tego, kto, co i kiedy zrobil, ale na zrozu-
mieniu przyczyn i konsekwencji dzialan. W obszarze biologii, przyjmujac perspek-
tywe ewolucyjna, takze mozna pokaza¢ rozwdj pewnych mechanizméw, organéw,
zdolnodci. Ale to rzeczy znane. Mysle, ze najbardziej produktywna nauka pod
wzgledem myslenia wspdlzaleznego jest uczenie skupione na tym, co uznajemy juz
za bezproduktywne, czyli o... $mieciach (jako inspiracje zob. na przyktad: Lubien-
ski, 2020; Farrier, 2021). Pokazanie drogi, jaka przebyt jakis przedmiot — od natu-
ralnych skladnikéw, z ktorych zostal on wyprodukowany, przez caly proces pro-
dukcji, nastepnie uzycia i wreszcie zuzycia — moze stanowi¢ projekt dydaktyczny
integrujacy wiedz¢ z wielu obecnych przedmiotéw szkolnych: biologii, geografii,
fizyki, chemii, historii. Oczywiscie, zajmowanie si¢ w szkole $§mieciami wymaga-
toby istotnej rewolucji, i to nie tylko w zakresie programéw szkolnych, ale przede
wszystkim mentalnosci. Co istotne, nie chodzi o jednostkowe dziatania, pojedyncze
projekty edukacyjne, ale o konsekwentne uruchamianie dlugoterminowej perspek-
tywy przyczynowo-skutkowej. Warto zacza¢ od nawyku zadawania prostych pytan:
»dlaczego?” i ,po co?”.

Wazne jest to réwniez w ksztalceniu postaw i odpowiedzialno$ci za swoje czyny,
szczegOlnie na tle narastania zachowan pietnujacych w sieci:

Warto by bylto, na przyklad, przedstawi¢ uczniom i uczennicom wyimki
takich nienawistnych wypowiedzi z internetu i pokaza¢ im, jaki jest zwigzek
miedzy nimi a na przyklad samobdjstwami. Chodzi o to, zeby mlodzi ludzie,
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ktérzy uprawiajg hejt w stosunku do swoich kolezanek i kolegdw, zdali sobie
sprawe z konsekwencji swojego dzialania. I ze to nie jest abstrakcja (Dolinski,
Jucewicz, 2024).

Myslenia wspoétzaleznego mozna tez uczy¢ na jezyku polskim, ktdry jako przed-
miot szkolny z natury ma do$¢ interdyscyplinarny charakter: przyjrzenie sie pro-
cesowi powstawania dziela literackiego, takze jako ksigzki lub zapisu na nosniku
cyfrowym, a nastgpnie jego oddziatywania — psychologicznego, spolecznego, poli-
tycznego — umozliwiloby wlaczenie do edukacji szkolnej réwniez tych obszarow
wiedzy, ktére przynajmniej nominalnie w szkole reprezentowane nie sa (jak psy-
chologia, socjologia, ekonomia, technika). Na poziomie akademickim wymagatoby
to powrotu w ostatnich dekadach powoli wracajacej do lask perspektywy genety-
wistycznej. W praktyce szkolnej by¢ moze warto zadawac czesciej pytania o zréd-
fa i uwarunkowania okreslonych postaw oraz zachowan (zaréwno autordw, jak
i bohaterdw literackich). I dalej: jakie to wywoluje w nas emocje, do jakich dzialan
sktania? To, rzecz jasna, pytania pojawiajgce si¢ w dydaktyce szkolnej, pozwalajace
odnie$¢ utwory do zycia i doswiadczen uczniéw oraz zgodne z charakterystycznym
dla kultury postpismiennej skupianiem si¢ na sferze przezy¢ (zob. Dukaj, 2019);
a jednoczesnie to refleksje raczej ignorowane na poziomie akademickim. By¢ moze
zatem wystarczy tylko pewna korekta dominanty w mysleniu i praktykach inter-
pretacyjnych — dowarto$ciowanie réznych odmian genetywistyki — a nie radykalna
zmiana metod pracy z tekstem.

Tego rodzaju nauczanie — skupione na procesach, a nie na ich efektach - prowa-
dzi do realizacji drugiego z wymienionych postulatow, czyli ksztalcenia myslenia
perspektywicznego. Konsekwentnie praktykujac myslenie w porzadku diachronicz-
nym i przyczynowo-skutkowym, mamy szanse nauczy¢ si¢ (i innych) myslenia pro-
spektywnego, przewidujacego, ktore jednak stroni od linearnego i deterministycz-
nego prognozowania. Winno by¢ to raczej spekulowanie mnozace rézne scenariusze
w trybie ,,co by bylo, gdyby”, ktore coraz chetniej uprawiane jest takze w ramach
refleksji historiograficznej oraz w sztuce (zob. Sugiera, red., 2018), oparte jednak
na szerokiej wiedzy, a nie tylko na wyobrazni. Wystrzega¢ sie bowiem powinni$my
praktykowania ahistorycznego myslenia w kategoriach wiecznosci (czyli przekona-
nia, ze zawsze tak byto, jak jest) (Snyder, 2017: 128) lub koniecznosci (musiato dojs¢
do tego, do czego doszlo) (Snyder, 2017: 120) - oba prowadza bowiem do uprosz-
czen i niebezpiecznych naduzy¢. Spekulacje kontrfaktyczne (,,co by bylo, gdyby”)
maja potencjal, aby przeciwdziala¢ linearnej i prymitywnie deterministycznej logi-
ce teorii spiskowych. Niezbedne jest zatem ksztalcenie myslenia krytycznego pola-
czonego w dobrych proporcjach z kreatywnym - oba sg niezbedne, a jednoczesnie
znajduja sie w pewnej wobec siebie opozycji. I znéw $wietnie do takiej nauki nadajg
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sie szkolna historia czy jezyk polski jako przedmiot, ktéry moze uczy¢ inwencyj-
nego budowania narracji — spekulatywnych, nielinearnych, symultanicznych, ktére
zreszty cechujg kulture postpiémienng (zob. Dukaj, 2019).

I wreszcie trzeci postulat dotyczacy praktykowania - performowania, a nie teo-
retyzowania. Tu sprawa jest najprostsza, poniewaz jest to w edukacji stosowane od
dawna, podobnie jak nie brak teoretycznych inspiracji (zob. na przyklad Pienigzek,
2018). Ujmujac rzecz dobitnie, postulat ten sprowadza si¢ do wyjscia z klasy oraz
inspirowania do dzialania i tworzenia - inwencyjnego przeksztalcania srodowiska,
a nie odtwarzania abstrakcyjnej (w szerokim znaczeniu) wiedzy. Uczen - ba, kaz-
dy z nas! - winien doswiadcza¢ poczucia sprawczosci, mozliwie jak najwczesniej,
poniewaz jesli nie doswiadcza si¢ go w dziecinstwie, trudno oczekiwa¢ go od doros-
tych (zob. Viorst, 2021). Inaczej mdéwigc, zmieni¢ nalezy proporcje: mniej uczenia
wiedzy odtwdrczej na rzecz czestszego praktykowania w pelnym tego stowa znacze-
niu, czyli wszelkich inwencyjnych dzialan, ktdre sprawiaja, Ze uczniowie poczuja
pozytywny wplyw na otaczajaca ich rzeczywisto$c.

Warto zatem, aby edukacja w wiekszym stopniu polegata na performowaniu wie-
dzy, przy czym performerami winni by¢ w pierwszej kolejnosci nauczyciele. Peda-
gogiczne dzialania performatywne to, po pierwsze, aktywnosci osadzone w sytuacji
i w konkretnym ,tu i teraz”. Po drugie, integruja one rézne zmysly i wladze naszego
umystu, a po trzecie wreszcie, interdyscyplinarnie faczy¢ moga rézne sfery, w tym
nauke, technologie i sztuke, na obszarze ktorej juz to si¢ dokonuje (zob. Wachow-
ski, 2020), na przyklad w ramach humanistyki artystycznej (zob. Nycz, 2017: 36).
Wreszcie chodzi o widoczne juz w nowej humanistyce przejscie od pojeciowej ,wie-
dzy, ze” do ,wiedzy, jak’, skupionej na sprawnosciach i dziataniu (Nycz, 2017: 46).

Na najprostszym poziomie chodzi o to, aby uatrakcyjni¢ przekaz wiedzy - tam,
gdzie ma on miejsce — co sprzyja budowaniu dwdch podstawowych filaréw naucza-
nia: skupiania uwagi i zaangazowania (Dehaene, 2021). Ale istotniejsze jest, aby
performowana wiedza zostala zrozumiana, uwewnetrzniona oraz przektadala si¢ na
dzialania w $wiecie. Z tego wynika, ze w rozkltadzie dziatan edukacyjnych najwie-
cej miejsca przewidywac trzeba na ¢wiczenia oraz wszelkie dzialania warsztatowe
i laboratoryjne (jesli postuzyc¢ si¢ terminologia typow zaje¢ akademickich).

Performowanie wiedzy dokonuje si¢ nawet na tradycyjnym wykladzie - o ile
poprowadzony jest on w taki sposob, aby respektowat zasady uczenia sie. W innym
wypadku forma podawcza wykladu skazywalaby go na nieodwotalny anachro-
nizm. Jak si¢ jednak okazuje, jest to rodzaj zaje¢ catkiem wysoko oceniany przez
studentéw®. To, co dzieje si¢ na wykladzie, nie jest przeciez odczytaniem zapisa-

4 Badania prowadzone kilkakrotnie na Uniwersytecie Gdanskim pokazaly, ze wyktady s3 cenione
przez ponad 80% studentdéw.
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nego tekstu — ale ucielesnionym i zdarzeniowym nadawaniem znaczen przez glos,
gesty, mimike wyktadowcy. Popularno$¢ wéréd mlodych ludzi podcastéw, TED talks
i innych form atrakcyjnego oraz krétkiego podawania wiedzy w Internecie pokazu-
je, ze niekoniecznie trzeba calkowicie rezygnowa¢ z form podawczych w edukacji.

Wszelkie formy praktykowania i budowania sprawczosci sg szczegdlnie istotne
w edukacji proklimatycznej, ktéra nie powinna - takze ze wzgledow psychologicz-
nych i wrecz moralnych - skupia¢ sie tylko na dostarczaniu wiedzy o zagrozeniach
dla klimatu i $rodowiska. O ile bowiem wiedza mlodych ludzi na temat klimatu jest
dzi$ coraz wigksza, o tyle czesciej zdaje sie wywolywal frustracje i zalobe klima-
tyczng niz dawa¢ zachete do dzialania. Trudno si¢ temu dziwi¢, jesli wychowanie
i edukacja skutecznie ograniczaja sprawczo$¢ oraz poczucie skutecznosci (zaréwno
uczniow, jak i nauczycieli).

W obszarze edukacji polonistycznej rozwijanie sprawczosci dokonywac sie moze
poprzez praktykowanie swobodnego pisarstwa w roznych formach i objetosci czy
tez uczenie literatury nie tylko poprzez jej czytanie i analizowanie, ale poprzez jej
tworzenie (,Sensem literatury nie jest literatury czytanie. Sensem literatury jest
literatury pisanie” — Dukaj, 2019: 199). Interpretowanie utworéw takze moze uczy¢
sprawczoéci’ — rzecz jasna pod warunkiem, ze nie bedzie ono polega¢ na odtwarza-
niu oczekiwanych przez nauczyciela czy egzaminatora treéci. Tak wyznaje bohater-
ka powiesci Sigrid Nunez (wyktadowczyni uniwersyteckiej) pt. Stabsi:

Tylko w mlodosci wierzytam jeszcze, ze powinnam pamietaé, co wydarzylo
sie w kazdej przeczytanej powiesci. Teraz znam prawde: liczy sie to, czego
doswiadczasz podczas lektury, uczucia, jakie wywoluje dana historia, pytania,
jakie przychodza ci do glowy, a nie opisane w niej fikcyjne wydarzenia. Tego
powinni uczy¢ w szkole, tak sie jednak nie dzieje. Ktadzie si¢ za to nacisk na
fakty, ktére zapamietales. Jak inaczej mozna by napisa¢ recenzje? Albo zda¢
egzamin? Jak zrobi¢ dyplom z literaturoznawstwa? (Nunez, 2023: 6).

Wreszcie skupienie sie nie na teoretyzowaniu, ale na praktykowaniu winno tez
w edukacji angazowac cielesnos¢ i zmystowos¢ — poczynajac od ,dotykania i bycia
dotykanym” jako punktu wyjscia do spotkania z drugim cztowiekiem, co jest szcze-
golnie istotne w czasach po pandemii (Todd, 2023: 9) i w przeciwdziataniu Zalobie
klimatycznej (Todd, 2023: 16), a takze niezbedne w $wiecie cyfrowego odcinania
nas od cielesnosci (Dukaj, 2019: 18 i nast.). Zmystowos¢ i dotyk maja réwniez zna-
czenie w czytaniu: badania pokazujg, Ze rozumienie tekstu poznawanego za pomo-
ca cyfrowego ekranu jest mniejsze niz w wypadku papierowej ksigzki, co moze

5 Dziekuje Krystynie Koziotek za zwrdcenie na to uwagi.
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wynika¢ wlasnie z innej percepcji zmystowej materialnego zapisu (Fuernes, Kucir-
kova, Bus, 2021).

Proces alienowania od ciala zdaje si¢ zreszta zapewne niezamierzonym, ale
dotkliwym dzialaniem dyscyplinujacym w naszym systemie edukacyjnym: od
»uwiezienia” w tawkach szkolnych poczynajac, przez przewage praktyk pracy umy-
stowej na lekcjach, na réwnie ucigzliwym dla ciala odrabianiu pracy domowej kon-
czac. Doda¢ warto, ze niestety jezyk polski jako przedmiot skupiajacy si¢ na sferze
kultury, jezyka, znakéw i znaczen, a w zalozeniach obiecujacy uczniom humani-
styczng samo$wiadomos¢, przyczynia si¢ do tego wypierania cielesnosci. A to igno-
rowanie ciala bedzie si¢ nasila¢ za sprawa nowych technologii.

Posthumanistyka: wyzwania technologii i SI

Drugi nurt humanistyki stawia przed nami wyzwania jeszcze trudniejsze do zde-
finiowania, zwigzany jest bowiem z dynamicznym rozwojem nowych technologii,
w tym w zakresie cyborgizacji i sztucznej inteligencji (SI). O ile ta pierwsza obecnie
w mniejszym stopniu wplywaé moze na pedagogiczne praktyki poznawcze, o tyle
nawet juz obecny stan prac nad SI zdecydowanie sklania do istotnych zmian w edu-
kacji. Za sprawg szybkiego rozwoju nowych technologii i pod wptywem transforma-
¢ji cyfrowej zmieni si¢ system budowania, przechowywania i korzystania z wiedzy
(zob. Maciag, 2020). To s3 zagadnienia, z ktérymi wspolczesna edukacja musi si¢
zmierzy¢. Tu poprzestan¢ na konstatacji, ze zdobywanie wiedzy bedzie stopnio-
wo traci¢ na znaczeniu ze wzgledu na latwy do niej dostep, wigkszym wyzwaniem
pozostanie umiejetno$¢ szybkiego do niej docierania (Lehmann, 2024) oraz wyko-
rzystywania w praktyce w powigzaniu z wysokimi kompetencjami spotecznymi.
Dynamiczny rozwdj SI sprawi, ze radykalnie zmieni si¢ rynek pracy - co, rzecz
jasna, réwniez stanowi wazne wyzwanie dla edukacji. Nade wszystko przemode-
lowaniu ulegng oczekiwania dotyczace posiadanych przez mlodych ludzi kompe-
tencji — SI doprowadzi bowiem do sytuacji, ze pewne umiejetnosci nie beda juz
tak pozadane lub nawet w ogole konieczne, takie jak kluczowe w edukacji polo-
nistycznej ksztalcenie w zakresie tworzenia i redagowania tekstow. Pod wzgledem
zdobywania, gromadzenia i wykorzystania wiedzy nie bedziemy musieli polegac
na wlasnych umystach, zatem ksztalcenie tych kompetencji straci na znaczeniu.
W powigzaniu z odejsciem od kultury pisma wplyna¢ to powinno istotnie na tresci
ksztalcenia i ich przekazywanie. Przykladowo, papierowe czy nawet elektroniczne
podreczniki stang si¢ zbedne, takze jako mniej efektywne i nieekologiczne. Mamy
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tu wiec do czynienia z bardzo rozlegtym zagadnieniem i istotnymi czynnikami, kto-
rych wplyw trudno omoéwi¢ w krétkim tekscie, a do ktérych okazja bedzie jeszcze
wroci¢ dalej w kontek$cie postpismienno$ci.

Tu chcialbym zwréci¢ uwage na dwie kwestie zwiazane bezposrednio z refleksja
posthumanistyczna nad czlowiekiem i edukacjg humanistyczna: zagadnienie samo-
poznania/samorozumienia oraz ksztalcenie kreatywnosci.

Wspolczesny rozwdj technologii sprawia, ze wyzwaniem poznawczym przestaje
by¢ to, co stanowilo istotna podstawe humanistyki — a chodzi o dazenie do pozna-
nia i zrozumienia czlowieka. Albowiem oprocz ,twardych” kompetencji od oséb
wyksztalconych, szczegélnie humanistycznie, oczekiwano zdolnosci do glebsze-
go wgladu w kondycje ludzka, a co za tym idzie - ,,migkkich” kompetencji, nade
wszystko komunikacyjnych.

Dzi$ traci to na znaczeniu. Jak pisze Jacek Dukaj:

»Wiedza o czlowieku jest poza czlowiekiem” - takie credo ukulem dla epoki

pohumanistycznej. W epoce humanistycznej trwaliémy w przekonaniu, ze
czlowiek jest tajemnicg. Ze istnieje taka jako$¢ czlowieczenstwa, ktéra na
zawsze pozostaje poza zasiegiem racjonalnych narzedzi [...] W epoce pohu-
manistycznej przyzwyczajamy si¢ do §wiadomosci, ze chociaz ja sam nadal
siebie nie znam, to rozmaite zewnetrzne wobec mnie agendy znaja mnie
wystarczajaco dobrze, bym zdal na nie moje dotychczasowe decyzje, i ze
lepiej na tym wyjde (Dukaj, 2019: 72).

Tym samym zmianie ulegnie rola humanistyki. Podobnie nie bedziemy w takim
stopniu jak dotad potrzebowac literatury i innych tekstow kultury jako wehikutéw
dla samopoznania, jako egzystencjalnych luster. Ten proces dokonuje si¢ juz od kil-
ku dekad za sprawg innych niz literatura sztuk narracyjnych i jest, jak sadze, jednym
z istotniejszych powoddéw stopniowego spadku zainteresowania pisarstwem arty-
stycznym.

Nie znaczy to, ze literatura i kultura wysoka przestang by¢ potrzebne pod tym
wzgledem. O ile samopoznanie przestanie by¢ wyzwaniem, pozostanie nim samo-
rozumienie. Rdznica migdzy poznaniem a rozumieniem to, rzecz jasna, obszerne
zagadnienie. Przyjmijmy tu krétka definicje tego drugiego jako refleksji nad waz-
noscia, rolg tego, co poznaje, dla mnie i zbiorowosci. Inaczej méwiac, rozumienie
tym rozni si¢ od poznania, ze nie tyle pyta: ,co i jak?” ile ,dlaczego?” i ,po co?’,

yjaki to ma dla mnie sens?” (wigcej na temat wspolczesnych uje¢ rozumienia zob.
Brozek, Heller, Stelmach, 2019). I dlatego potrzebujemy sensotworczych narra-
cji, szczegolnie w dobie ich kryzysu spowodowanego miedzy innymi nadmiarem
informacji, ktéry utrudnia stworzenie zrozumiatego i sensownego obrazu $wiata,
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co z kolei prowadzi¢ moze do ,,pustki, kryzysu tozsamosci i dezorientacji” (Byung-
-Chul Han, 2024: 126 z 203).

Samorozumienie i samoswiadomos$¢ sg i pozostana wazne jako istotny czynnik
pozwalajacy osiaga¢ dobrostan, budowa¢ odpornos¢ oraz przeciwdziata¢ negatyw-
nym stanom psychicznym (zob. Kolk, 2022). Aby te cele osigga¢, trzeba jednak prze-
modelowa¢ pedagogiczne praktyki poznawcze — winny one by¢ skierowane raczej

»do wewnatrz” ucznia, a nie na jego ,zewnatrz”. Przykltadowo, w przypadku decyzji
dotyczacych lektur na lekcjach jezyka polskiego niezbedna bedzie indywidualizacja
doboru literatury, a niekoniecznie naklanianie do przekraczania wtasnego hory-
zontu poznawczego i historycznego, jak to sie dzieje w wypadku obecnego szkol-
nego kanonu. Zreszta wyzwania zwiazane z kondycja psychiczng mlodych ludzi
wydaja si¢ dzi$ jednymi z najwazniejszych i pedagogika w zdecydowanie wigkszym
stopniu, niz ma to miejsce obecnie, winna skupi¢ sie na rozwoju kompetencji psy-
chologicznych u miodziezy - co koniecznie trzeba uwzglednic¢ takze w praktykach
poznawczych.

Réwnie trudnym wyzwaniem jest ksztalcenie kreatywnosci w dobie dynamicz-
nego rozwoju SI. Jak jednak pokazuja niedawne badania przeprowadzone na Uni-
wersytecie Humboldta, tylko okolo 9% ludzi okazalo si¢ bardziej kreatywnych od
ChatGPT 4 (Nowicki, Makarenko, 2023). Jeszcze nowsze badanie poréwnujace pod
wzgledem kreatywnosci ChatGPT 4 do osiagnie¢ 2700 studentéw college’u w tescie
kreatywnosci Torrance’a (TTCT) pokazalo, ze SI osiagneta wynik na poziomie naj-
lepszego 1% ludzi (Schimek, 2023). SI okazuje sie rowniez skuteczniejsze w zakre-
sie kreatywnos$ci od treneréw pilkarskich (Ulanowski, 2024). Jacek Dukaj juz
w 2019 roku pisal:

Przekonanie, ze ,,maszyny nie moga by¢ tworcze”, nalezy do reliktow filozofii
umystu epoki Turinga, obok twierdzen w rodzaju ,maszyny nie majg duszy”.
Albo sg to zdania metafizyczne, nieweryfikowalne praktycznie, odnoszace sie
do jakiej$ pozadoswiadczalnej rzeczywistosci ,,ducha’, ,iskry Bozej’, ,,$wig-
tego ptomienia”; albo stanowig metaforyczne opisy mierzalnego behawioru,
a wtedy mozemy stwierdzi¢, ze juz dzisiaj w konkretnych dziedzinach pro-
gramy sg tak samo tworcze jak ludzie. Programy pisza poezje, ktéra w swym
efekcie emocjonalnym, intelektualnym jest nieodroznialna od poezji pisanej
przez ludzi. Programy komponujg muzyke, ktéra wzrusza, porywa, rezonuje
w rejestrach sublime. Programy tworzg obrazy, zarazem takie, ze od pierw-
szego na nie spojrzenia nie moze by¢ watpliwosci, iz nie wyszly one spod
mozgu i reki cztowieka, i zarazem cztowieka szczerze poruszajace. Programy
zaczynaja tworzy¢ rzezby (Dukaj, 2019: 88).
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W 2019 roku te stwierdzenia mogly jeszcze wydawac sie niepewnymi prognoza-
mi futurologdw lub dywagacjami eseistow, dzi$ jednak, w dobie ChatGPT 40, Copi-
lota, Barda, Gemini, trudno nawet z nimi dyskutowac. Zreszta proces stopniowej
utraty przez czlowieka kluczowej roli w procesie tworczym juz od dawna postepuje,
jesli uwzglednid, jak duzy jest dzi§ udzial komputeréw i oprogramowania w tworze-
niu niemal kazdej sztuki (Dukaj, 2019: 90-91) - z pisaniem wlacznie, praktykowa-
nym obecnie niemal wylacznie na komputerach z zaawansowanymi programami do
edycji tekstow oraz dostepem do sieci. Czy pisanie zatem jest dzisiaj wcigz wylgcz-
nie ludzkim dzialaniem?

Zreszta sposob dzialania generatywnej SI na$wietla rowniez to, jak dziata ,ludz-
ka” kreatywnos¢ — nie bierze si¢ ona przeciez znikad, ale jest wynikiem kombinacji
roznych czynnikéw: doswiadczen, mysli, lektur, rozmoéw, dziatan itp. Funkcjonuje
ona raczej jak Barthesowski skryptor, nie w pelni $wiadomie przetwarzajacy i prze-
pisujacy to, co zostalo juz wczeéniej utrwalone i przyswojone.

Nie znaczy to, ze pedagogika ma rezygnowac z rozwijania kreatywnosci - z czym
zresztg obecna szkota nie najlepiej sobie radzi. Ksztaltowanie kreatywnosci winno,
jak sadze, by¢ elementem ksztaltowania dobrostanu ucznia — dobrostanu zwigzane-
go z rozwijaniem poczucia sprawczosci oraz ukierunkowanej swobody ekspresji. Bo
nawet jesli SI przegoni nas w zakresie potencjatu kreatywnego, kreatywnos¢ wcigz
bedzie istotna dla czlowieka wlasnie jako ekspresja jego ,ja’, jego checi ksztaltowa-
nia otaczajacej go rzeczywistosci, a tym samym budowania poczucia wlasnej war-
tosci sprzyjajacej rozwijaniu psychicznej odpornosci. Jest ona warto$ciowa w tym
antropologicznym wymiarze: po prostu chcemy wyraza¢ siebie i by¢ doceniani tak-
ze za sprawg tego, co robimy — nawet jesli nie beda to osiagnigcia obiektywnie cenne.

Wartosciowe sg z tego punktu widzenia rézne warsztaty praktyczno-techniczne —
zle sie kojarzace po edukacji PRL-owskiej — rozwijanie rzemieslniczych umiejetno-
$ci, ktére rowniez angazuja zmysly i cialo. Warto prowadzi¢ ¢wiczenia w zakresie
upcyklingu oraz réznych sposobow odzyskiwania i przetwarzania rzeczy ,,z drugiej
reki” (inspiracje mozna znalez¢ takze w polskiej kulturze codziennej kreatywnosci -

,Wyrobow”; zob. Drenda, 2018). Wbrew pozorom chodzi tu tez o okreslone praktyki

poznawcze, polegajace na ksztalceniu innego postrzegania otaczajacego nas $wia-
ta rzeczy i wyrobieniu nawyku przetwarzania oraz odzyskiwania pozornie nieuzy-
tecznych juz przedmiotéw. Aby zrealizowad ten cel, wazna jest integracja dziatan
poznawczych z praktyka ,dotykowego” przetwarzania.

Réwniez pismiennos$¢ wciaz bedzie potrzebna, ale jako sprawcza umiejetnosé
ekspresji — jak pisze Dukaj: ,Moze w postpismiennosci nie ma juz sensu wartoscio-
wanie literatury pismiennej wedle sposobdw i glebokosci jej odbioru; moze jedyna
jej wartos¢ i sens lezg niewjej czytaniu, leczw pisaniu” (Dukaj, 2019: 199).
To wazny, a niedoceniany aspekt literatury, zwiazany z tym, co edukacja winna

6C Z €1 'S €0'€€'yr0TdladL



TPDJP.2024.33.03 s. 14 z 29

Maciej Michalski

realizowa¢, a o czym dobitnie pisze Jacek Dukaj w Po pismie: inzynierie sensu zycia,
potrzebng w postpiémiennym $wiecie.

Postpismiennos¢

Postpismienna kondycja, tak wnikliwie opisana w ksigzkowym eseju Jacka Dukaja
Po pismie (2019), zastuguje na zdecydowanie wigksza uwage na polu edukacji, niz
mialo to miejsce dotad. Rewolucja w zakresie ,transferu przezy¢” i ekspresji mysli
oraz wynikajace z niej przemiany kulturowe gleboko zmienia/zmieniajg sposdb
myslenia i postrzegania rzeczywistosci — a sg to kluczowe tezy rozwazan Dukaja.

Zdaniem pisarza bardzo istotna dla czlowieka potrzeba transferowania przezy¢
realizowana bedzie za pomocg skuteczniejszych komunikacyjnie form audiowizual-
nych - pisanie jest pod tym wzgledem zbyt powolne i niedoskonate. To z kolei wplty-
wa na inny sposéb myslenia. Kazda kultura (oralna, pimienna i postpismienna)
wypracowuje odmienny ,,mys$lunek’, czyli pewien styl myslenia, rodzaj umystowo-
$ci, w ktdrym jestesmy zanurzeni (zatem go nie zauwazamy), a ktdry determinuje
nasz sposob postrzegania i przezywania (Dukaj, 2019: 137 i nast.). To, o czym pisze
Dukaj, znajduje potwierdzenie w badaniach struktury i funkcjonowania moézgu
(zob. Henrich, 2020; Dehaene, 2021). I w trybie sprzezenia zwrotnego przemiany te
wplywaja na rozwoj odmiennych form kultury (Henrich, 2020).

Jak si¢ wydaje, odmiennosci owych ,,myslunkéw” sa najwieksza bariera poznaw-
cz3, utrudniajacg zmiany (nie tylko w edukacji) oraz skutkujaca miedzypokole-
niowymi napieciami. Zatem uwzglednienie tych fundamentalnych dla naszych
procesow poznawczych przemian jest wazne nie tylko w obszarze edukacji, ale
istotne z punktu widzenia proceséw spoltecznych. By¢ moze do pewnego stop-
nia réznice ,myslunkéw” odpowiadaja za narastajaca polaryzacje spoleczenstw.
Mam silne przekonanie, Ze dzisiejsza anachroniczna edukacja wraz z jej nieade-
kwatnymi praktykami poznawczymi wrecz przyczynia si¢ do wzrostu nieporo-
zumien, konfliktéw miedzypokoleniowych i wojen kulturowych - a powinna
im przeciwdziatad.

Postpismienno$¢ to wedlug mnie nie tylko nowa sytuacja, nowe wyzwania,
ale przede wszystkim okazja do ,,zauwazenia” ograniczen kultury pisma. Wycho-
wani w niej, przyzwyczajeni do niej i z nig oswojeni pragniemy reprodukowa¢ jg
dalej — dotyczy to tez piszacego te stowa polonisty. I jako straznicy kultury pisma
nie dostrzegamy nie tylko ograniczen, ktére si¢ z nig wiaza, ale tez jej nieadekwat-
nosci, a nawet szkodliwosci w kontekscie kryzysow wspoltczesnosci (zob. Michalski,
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2023). Kultura pisma bowiem to kultura symboliczna, hierarchiczna (zob. Harari,
2024: 48-50), receptywna i budujaca dystans (a nie partycypacje), a nawet sktaniaja-
ca do uniewaznienia rzeczywistosci (,,[...] intelektualisci wierza w przedstawienie -
literature, teatr, malarstwo — bardziej niz w przedmioty przedstawiane” - Bourdieu,
2022: 15). Tym samym nie wspiera ona budowania pozadanych z perspektywy
posthumanistycznej postaw i zachowan. Dostrzezenie ograniczen pismiennosci
moze tez by¢ pierwszym krokiem do rozpoznania zalet kultury postpismiennej
i okazja do przetamania miedzypokoleniowych barier.

Ponadto, postpismienna kondycja to wypieranie komunikacji za pomocg pis-
ma na rzecz audiowizualnych przekazéw, a w przysztosci moze tez innych, anga-
zujacych inne zmysly. Wniosek wynikajacy z tego dla dydaktyki i pedagogiki jest
oczywisty i podnoszono go juz wielokrotnie: szkola powinna szerzej otworzy¢ si¢
na edukacje medialng. Rzecz w tym, ze szkolnemu (i czesto uniwersyteckiemu)
wykorzystaniu mediéw towarzysza tradycyjne praktyki poznawcze. Inaczej méwiac,
multimedialne przekazy stanowig nieraz tylko nowe medium dla starych tresci,
ktdre przetwarzane sg w tradycyjny - czyli niemultimedialny — sposéb. A potrze-
bujemy rzeczywistej edukacji medialnej, wychodzacej od refleksji nad dziataniem
naszych zmystéw, skupionej na odmiennosci przekazu (w stosunku do pismien-
nych mediéw), po ksztalcenie umiejetnosci interpretacji komunikatéw multime-
dialnych. I ta ostatnia kwestia wydaje si¢ kluczowa, dlatego ze pozornie wiemy, co
i jak robi¢, podczas gdy raczej zaklinamy rzeczywistos¢. Chodzi o to, ze elemen-
tami edukacji medialnej zajmujg si¢ gtéwnie polonisci, ktérzy nawet wyposaze-
ni w stosowng wiedz¢ i umiejetnoéci postuguja si¢ przede wszystkim wilasnymi
paradygmatami interpretacyjnymi, wypracowanymi oraz stosowanymi do analiz
pisma. I oczywiscie w pewnym zakresie to si¢ sprawdza, ale nie do konca - i nie
ma tu potrzeby wyjasnia¢ roznic miedzy tekstami pisanymi a komunikatami
multimedialnymi.

Warto znacznie szerzej, niz dzieje si¢ to dzis, analizowa¢ przeklady intersemio-
tyczne, a takze do takiego przekladania zacheca¢. I ponownie: nie jest to nowos¢, bo
przeciez do takich translatorskich i komparatystycznych zarazem praktyk zaliczy¢
mozna uczenie z wykorzystaniem dramy czy chocby tworzenie ilustracji do lektur,
ktére wykonywal (bez entuzjazmu) wiele dekad temu piszacy te stowa.

Musimy zatem uczy¢ si¢ ,pismienno$ci multimedialnej” - literacy w szero-
kim tego stowa znaczeniu (zob. Furedi, 2015: 10), nie rozumianej tylko jako zbiér
okreslonych narzedzi, ale inny ,,myslunek’, jako videocy — glebokie rozumienie
wizualnego kodu (G. Ulmer, za: Szkudlarek, 1992: 34).

Nauka rozpoznawania fake newsow i deep fake’éw staje sie jeszcze wazniejsza.
Juz w kulturze pisma mamy coraz wigksze problemy na tym polu i nie radzimy sobie
najlepiej z rozpoznawaniem poznawczych manipulacji. By¢ moze zresztg skazani tu
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jesteSmy na porazke — jak sugeruje Dukaj - tym bardziej ze dla szerokiego grona
odbiorcéw coraz wazniejsze sg przezycia i ich jako$¢, a nie kwestia prawdziwosci
czy falszywosci przekazu.

Jako odbiorca (przezywacz) ani nie mam mozliwosci stwierdzi¢, czy zrédlo
przezywanych przeze mnie przezy¢ jest prawdziwe, ani mnie to nie obcho-
dzi, nie wptywa na intensywnos¢ przezy¢. Jako tworca (transferujacy) tez nie
potrafie przypisac¢ statusu real/fikcja publikowanym przeze mnie przezyciom.
[...] Rozumienie ustepuje miejsca doswiadczaniu. Mozna, mozna dojs¢ do
prawdy, dzielac sie optatkami przezy¢, bez towarzyszacej rytualowi pracy na
ich opisach-ideach (Dukaj, 2019: 165, 254).

Tu dochodzimy do niezwykle istotnego problemu zwigzanego z zarysowanymi
wczesniej przemianami kulturowymi oraz epistemicznymi dotyczacymi roli praw-
dy i faktow. Kultura pisma, szczegdlnie w $wiecie zachodnim, mocno skupiala si¢
na ustalaniu kryteriéw prawdziwos$ci (zob. Nisbett, 2015). To kultura abstraktow,
a takze prawdy traktowanej jako co$ oderwanego od kontekstu i podmiotu, co
ma, rzecz jasna, swoje zalety. Kultura oralna z kolei operowala koncepcja praw-
dy zaleznej od podmiotu mdéwigcego — to on byl gwarantem prawdziwos$ci. Pyta-
nie, jaka koncepcje prawdy i jakie kryteria jej ustalania wypracuje kultura post-
pi$mienna - ale jak si¢ wydaje, bedzie to inne jej rozumienie i inna bedzie do niej
przywigzywana waga. Jak w przytoczonym cytacie pisze Dukaj, liczy¢ sie bedzie
nie tyle bezwzgledna prawdziwo$¢ wedlug logicznych kryteridw, ile prawda prze-
zycia, sifa do$wiadczanych emocji. Inaczej moéwigc, fakty przestana by¢ istotne
na rzecz afektow.

Trudno przewidzie¢ wszystkie konsekwencje tej epistemicznej zmiany. W dobie
postpismiennosci trzeba by¢ moze oprze¢ si¢ na kryterium/kryteriach prawdzi-
wosci zakladajacych brak centrum, a raczej rozproszenie instancji, kryteriow, ujec.
Wszak juz dzi$ ustalanie prawdy i jej obrona to zbiorowy wysitek wielu instytucji
(administracji, sgdownictwa, medidw, szkolnictwa) (Rauch, 2021), co dobrze kore-
sponduje z ,,usieciowiong” i raczej horyzontalng struktura, o ktdorej czesto wspomi-
na sie w posthumanistyce.

Co z tych przemian wynika dla edukacji? Jesli konstytuowaniu prawdziwo-
$ci i spoleczenstwa opierajacego si¢ na faktach stuzg rézne filary i usieciowio-
ne struktury, tym bardziej zmianie musi ulec pozycja nauczyciela, ktérego nie
mozna juz ustawiaé w pozycji ostatecznej (na etapie szkolnym) instancji wiedzy
i prawdy. Takie zmiany juz si¢ dziej, ale logika systemu edukacji wcigz opiera
sie na hierarchicznym ukladzie polegajacym na transmitowaniu wiedzy z akade-
mickiej ,,gory” w szkolny ,,dot”. Ten wertykalny system ulega juz erozji i wymu-
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sza zmiane takze na akademii, ktéra tez musi by¢ elementem szerokiej refor-
my edukacji i jej praktyk poznawczych. Z tego punktu widzenia zmianie musi
ulec struktura szkoly. Nie da si¢ rozproszonej koncepcji prawdy uczy¢ w hie-
rarchicznym systemie, podobnie jak struktura taka nie sprzyja nauce demokra-
cji, myslenia wspolzaleznego, poziomej wspolpracy - obszary te s3 wyraznie
ze sobg powiazane.

Inna konsekwencja zmiany roli i koncepcji prawdziwosci bedzie koniecznosé
podejmowania refleksji nad spoleczng i psychologiczng funkcjg przezy¢ w naszym
zyciu. Jesli ta sfera jest tak wazna dla mlodych ludzi, edukacja nie tylko powinna
im zapewni¢ mozliwo$¢ przezywania i transferowania przezy¢, ale takze dostarczy¢
okazji do krytycznego namysiu nad tym antropologicznym obszarem. Zapewne
istotne bedzie w ramach nauki myslenia krytycznego zwracanie uwagi na to, ze
przezycia i emocje nieraz odwracaja uwage od faktéw i moga sktania¢ do niedo-
brych decyzji, tak jak na przyklad empatia czasem wchodzi w konflikt z racjami
moralnymi (zob. Bloom, 2017). Warto zwraca¢ uwage na role emocji i zbiorowych
przezy¢ w budowaniu wspoélnot, ale tez w narastaniu konfliktéw. Ponownie zatem
podnosze tu postulat wprowadzenia kompetencji psychologicznych do edukacji
w znacznie wickszym wymiarze, niz ma to miejsce obecnie, zaczynajac od wprowa-
dzenia tresci psychologicznych do podstaw programowych i przygotowania nauczy-
cieli w tym zakresie.

Konsekwencje zmiany kulturowej od pisma do postpismiennosci sa, jak
sie wydaje, duzo szersze i glebsze niz wskazane tutaj. Trzeba jednak, jak sadze,
uwaznie i na biezaco je analizowaé. Co zarazem istotne, postpiSmienno$¢ nie
oznacza api$mienno$ci czy antypiSmienno$ci - nowa epoka nie pozbedzie sie
pisma (a przynajmniej na to si¢ nie zanosi) i chyba nie bedzie z nim walczy¢.
Pismiennos¢ wciaz bedzie nam towarzyszy¢, ale juz na innych prawach - jako
jedna z wielu réwnie uprawomocnionych form kultury, komunikacji i ekspre-
sji, a moze nawet nadal bedzie istotnym S$rodowiskiem praktykowania wie-
dzy i zrédlem sukcesdéw (zob. tez: Dukaj, 2019: 180-181). Zatem nowe praktyki
poznawcze nie oznaczajg rezygnacji z istotnych elementéw dotychczasowej edu-
kacji literackiej. Przemieszczeniu jednak winna ulec dominanta: przekazy pisane
nie powinny zajmowa¢ pozycji centralnej — a tak si¢ dzieje obecnie w wypadku
wszystkich przedmiotéw. Powinny im raczej towarzyszy¢ znacznie cze$ciej teks-
ty multimedialne. By¢ moze wreszcie trzeba bedzie przyja¢ inny model rozumie-
nia tekstow, literatury i innych fikcji - przychodzacy wlasnie z postpismiennego
i posthumanistycznego $wiata, prawdopodobnie mniej uporzadkowany, nieline-
arny, bardziej ,przezyciowy” niz ,,prawdziwosciowy”. Wiele natomiast wskazuje
na to, ze zmienig si¢ nasze zdolnosci poznawcze, w tym sposob funkcjonowania
naszej inteligencji.
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W strone postinteligencji

Przedstawione rozwazania sklaniajg do konkluzji, ze odmienne muszg by¢ oczeki-
wania dotyczace absolwentéw oraz ich kompetencji, zaprojektowana tutaj edukacja
da inne od dotychczasowych efekty. Konsekwencja tych dzialan bedzie wyksztal-
cenie postinteligencji rozumianej zaréwno w kategoriach poznawczych (zdolnosci
wnioskowania), jak i socjologicznych (jako formacji spolecznej). Inne okreslenie,
a raczej uzupelnienie tradycyjnego pojecia przedrostkiem ,,post-”, jakze czgsto uzy-
wanym w dzisiejszej humanistyce, ma podkresli¢ fakt, ze mamy do czynienia z istot-
ng zmiang jako$ciowa domagajaca si¢ modyfikacji jezyka opisu tego zjawiska.

O ile latwiej odnie$¢ zaprezentowane rozwazania do okreslonych kompeten-
¢ji poznawczych, o tyle na pierwszy rzut oka trudno dostrzec zwigzek miedzy
takim socjologicznym ujeciem a poruszang w niniejszym tekscie problematyka.
Okreslenie ,,postinteligencja” pojawilo sie juz w polskim dyskursie socjologicznym,
a dotyczylo przemian etosu inteligenckiego®. Nie o takie rozumienie tu chodzi, ale
tez nie o zupelnie odmienne.

Przede wszystkim oczywiste jest, ze nie caly system edukacji polskiej nastawiony
byl na ksztalcenie inteligentow (dzi$: specjalistow); dotyczy to przede wszystkim
szkolnictwa $redniego ogolnoksztalcacego. Ale jednoczesnie inteligenckos¢, szcze-
golnie w powigzaniu z akademickoscig, stanowi niekoniecznie wyartykulowany
w dokumentach o$wiatowych wzdr absolwenta. Tresci ksztalcenia i umiejetnosci
w podstawach programowych ujmuje sie w trybie transmisji oraz filtrowania wie-
dzy akademickiej ,w dol’, w trybie ,reprodukeji” i ,,dystynkcji” opisanych przez
Pierre'a Bourdieu. Modelowa $ciezka ksztalcenia konczy si¢ wraz z doktoratem
(takze w niedawno wprowadzonej wersji wdrozeniowej). Ksztalcenie kulturowe
i humanistyczne w szkole wyraznie zaklada wychowanie odbiorcy kultury wyso-
kiej - czlonka elity spolecznej. Egzaminy tylez sprawdzaja kompetencje, co staja sie
przepustka do dalszych etapow edukacji, ktore ksztalci¢ majg specjalistow naleza-
cych do klasy $redniej. Prace dyplomowe na studiach wyzszych pisane sg wedlug
modelu rozpraw naukowych - tak jakbysmy chcieli dokonywac selekeji, kto nadaje
sie do pracy na uczelni, a kto nie spelnia naszych wymagan. Bo dotad w funkcjo-
nujgcym u nas modelu edukacji ideatem jest akademicko$¢ - szkota to taki maly
uniwersytet, gdzie stosownie upraszcza si¢ wiedze naukows; akademicko$¢ nie jest
juz jednak najwyzsza i najdoskonalszg forma praktykowania wiedzy - a jesli nawet,

6 Termin ,postinteligencja” zostal uzyty w tomie Od inteligencji do postinteligencji. Watpliwa hege-
monia, zredagowanym przez Piotra Kulasa i Pawta Spiewaka. Jak pisza autorzy, uzyli tego pojecia, aby
nawigza¢ do dawnego etosu i misji, a zarazem podkresli¢ krytyczny dystans wobec niektorych wyobra-
zen dotyczacych tej grupy (Kulas, Spiewak, 2015: 11).
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to tylko w ramach akademii, ale nie poza nig. Takze struktura szkoly i ksztalce-
nia - paradoksalnie mimo wychowywania raczej indywidualistow niz wspolpra-
cownikow - prowadzi do wyedukowania przyszlych pracownikéw umystowych
nalezacych do grupy spofecznej podobnie sformatowanych przez system. Te
moze nadto rozproszone uwagi pokazuja, ze model edukacji i profil jej absolwen-
ta zakladajg reprodukowanie inteligenckiej postawy, w czym wydatnie pomagaja
okreslone praktyki poznawcze, wypracowane w ramach tradycyjnie humanistycznej
kultury pisma.

Oczywiscie, ta prosta konkluzja wymagataby zniuansowania i rozwazenia, jak
sie ma wspodlczesna grupa specjalistow do dawnej inteligencji, pozwole sobie jednak
bez dalszych dowodoéw przyja¢ przedstawiong hipoteze. Istotniejsze jest bowiem
uwzglednienie zwigzku okreslonych praktyk poznawczych z profilowaniem absol-
wenta jako czlonka okreslonej formacji spotecznej. A nade wszystko termin ,,post-
inteligencja” ma podkresli¢ jako$ciowa zmiane, ktéra winna mie¢ miejsce w edukacji
za sprawg wdrozenia postulatow posthumanistyki oraz przemyslenia kondycji post-
pi$miennej. O jakie zatem zmiany w zakresie inteligencji jako zdolnosci poznaw-
czej oraz grupy spotecznej chodzi? Jakimi wigc cechami winien charakteryzowac sie
wspolczesny postinteligent?

Powinien, po pierwsze, by¢ wyksztalcony w zakresie efektywnej i higienicznej
pracy umystowej; po drugie, by¢ odporny (rezylientny); po trzecie, odpowiedzialny
spolecznie i ekologicznie; po czwarte, przygotowany do ksztalcenia ustawicznego
oraz otwarto$ci na zmiany; po piate, wykazywac si¢ umiejetnoscia myslenia kry-
tycznego powigzanego ze zdolnoscig do kreatywnego rozwigzywania problemow
i — po szoste — potrafi¢ wykorzystywa¢ wymienione kompetencje we wspotpracy
z innymi. Wynikajg z tego wprost okreslone kompetencje, nawyki, postawy i zacho-
wania, ktérych ksztalceniem powinna zaja¢ si¢ wspolczesna edukacja.

Efektywna i higieniczna praca umyslowa to dzi§ wyzwanie dla ,ptytkich umy-
stow” doby Internetu (zob. Carr, 2013), dotknietych ,,cyfrowa demencjg” i ,,cyfro-
wymi chorobami” (Spitzer, 2013, 2016), szczegdlnie w konfrontacji z SI. Ale zaczaé¢
nalezy od podkreslenia, ze na kazdym etapie obecnej edukacji mocno niedomaga
ksztalcenie wiedzy i nawykow dotyczacych sposobow efektywnego uczenia sig, pra-
cy umystowej czy - szerzej - higienicznego trybu zycia. Zacza¢ trzeba od podkres-
lania podstawowych dla zdrowia, takze psychicznego, dbatosci o dobry i diugi sen,
o wlasciwg diete i aktywnos¢ fizyczng (wracamy tu do kwestii angazowania cieles-
nosci). Jakkolwiek te uwagi brzmie¢ mogg trywialnie i niestosownie — biorac pod
uwage miejsce publikacji tego artykulu - to podkresle: ignorowanie tych aspektow
naszego zycia w edukacji jest nie tylko szkodliwe, ale wrecz karygodne, jesli mysli-
my o odpowiedzialnej edukacji oraz ksztalceniu §wiadomych i odpowiedzialnych za
innych oraz za siebie (!) absolwentdw.
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Nie rozwodzac si¢ szerzej nad tg istotng kwestia, chciatbym jeszcze zwrdci¢ uwa-
ge na uczenie nawykow zwigzanych z cyfrowym minimalizmem (zob. Newport,
2020), niezbednym dla higieny umyslowej, ale tez kreatywnosci, skupienia i ,,pra-
cy glebokiej” (zob. Newport, 2018). Nie trzeba dzi§ przekonywad, ze nalezy uczy¢
umiaru w korzystaniu ze smartfona i z mediéw spolecznosciowych, warto zwrdcié
jednak uwage, ze chodzi w tym wypadku zaréwno o zdrowie psychiczne mlodych
ludzi, jak i kwestie etyczne oraz obywatelskie. W dobie ,kapitalizmu inwigilacji”
(zob. Zuboff, 2020) i narastajacej polaryzacji spotecznej oraz ,oglupiania’, za kto-
ra wspotodpowiadajg media spolecznosciowe (Haidt, 2022), swiadome i oszczgdne
korzystanie z tychze jest wrecz kwestig odpowiedzialnosci, takze w edukacji.

W $wietle tych zjawisk tym istotniejsze jest ksztalcenie odpornosci (rezylien-
cji) czy — szerzej — rozwijanie (samo)$wiadomosci emocjonalnej. Tradycyjna inte-
ligencja, nieco instrumentalizujaca wiedze, opierala si¢ w duzej mierze na mniej
lub bardziej scjentystycznym i racjonalistycznym paradygmacie’. W sposéb typo-
wy dla kultury europejskiej dystansowano si¢ od sfery emocji, co mialo, jak si¢
wydaje, czyni¢ z wychowankow skuteczniejszych pracownikow. To, co definiowa-
o klasyczng inteligencje rozumiang jako grupa spoleczna, bylo nastawienie ,na
zewnatrz” z perspektywy podmiotu: na zmiang otaczajacego $wiata, a przynajmniej
misyjny nan wplyw. Temu stuzyla inteligencja jako kompetencja poznawcza i naby-
ta wiedza, ktéra transmitowana byla ,w dol’, dla spoteczenstwa — czyli ponownie
»ha zewnatrz” podmiotu.

Postinteligencje cechuje nastawienie ,,do wewnatrz”: nie chodzi juz o ksztaltowa-
nie $wiata zewnetrznego, co w dobie postpracy (zob. Dukaj, 2019) nie bedzie mia-
fo juz tak istotnego znaczenia (cho¢, rzecz jasna, w pewnym zakresie wcigz bedzie
niezbedne). Chodzi o rozwijanie takich kompetencji, nawykoéw, zachowan i postaw,
ktére stuzy¢ beda jednostce w jej zmaganiu sie z rzeczywistoécia. Nie wyklucza to
oddzialywania na zewnatrz, ale raczej w trybie horyzontalnego rezonowania wlasng
postawg niz wertykalnej transmisji wiedzy; inaczej mowigc, wigcej partnerskiego
i rowno$ciowego proponowania dobrych wzorcéw niz hierarchicznego i arbitral-
nego przekazywania odpowiednio spreparowanej akademickiej wiedzy. W dobie
postpracy to si¢ jednak zmienia, wazniejsze staje si¢ wychowanie do dobrostanu.
»Dzieci urodzone w $wiecie postpracy i nie do pracy wychowywane wymagaja za$
szkolnictwa pomyslanego nie po to, aby zdobywa¢ wiedze, lecz aby gimnasty-
kowa¢ charakter” (Dukaj, 2019: 61). Przygotowywa¢ musimy (takze samych
siebie) do zycia w $§wiecie bez pracy, w ktéorym wciaz jednak potrzebowac bedziemy

7 Rzecz jasna, upraszczam tu zlozone zagadnienie, humanistyka byta bowiem zwykle (moze
poza pozytywistycznymi i strukturalistycznymi pokusami) zdystansowana wobec scjentyzmu. W tym
miejscu chodzi mi o podkreslenie wagi nauki i akademicko$ci dla inteligencji, przede wszystkim jako
grupy spoleczne;.
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poczucia sensu Zycia — i tg ,inZynierig sensu zycia’, ,inzynierig wartosci’ (Dukaj,
2019: 57 i nast.) zaja¢ winna si¢ edukacja, ktorej system ma by¢ ,,nastrojony pod
indywidualne kreowanie i kultywacje senséw zycia. Jego pierwszym przedwido-
kiem sg instytucje ksztalcenia naturalnych postpracownikéw - tych wyrzuconych
poza prace przez sam ich wiek — zwane Uniwersytetami Trzeciego Wieku” (Dukaj,
2019: 60). To wszystko powigzane jest z odpornoscig i kompetencjami emocjonal-
nymi, sg one bowiem potrzebne, aby skutecznie realizowac ten scenariusz w $wiecie
narastajacych zagrozen i wzrostu zaburzen psychicznych.

Na ksztatcenie odpornosci psychicznej (rezyliencji) zwraca si¢ ostatnio duzo
uwagi (zob. Michalski, 2022: 218-228), kwestia ta nie wymaga zatem szerszego roz-
wijania. Najogolniej moéwiac, chodzi o stymulowanie ,,proceséw i mechanizméw,
sprzyjajacych pozytywnemu funkcjonowaniu jednostki mimo przeciwnosci losu
lub traumatycznych przezy¢, ktdre trwajg obecnie lub zdarzyly sie w przesztosci”
(Borucka, Pisarska, [b.r.w.]: 2), oraz ksztaltowanie takich cech osobowosci, ktore
»wyrazaja si¢ dzielno$cia w pokonywaniu trudnosci, umiejetnoscia rozwigzywania
problemdw oraz zdolnoscig elastycznego przystosowania si¢ do réznych warunkow
zyciowych” (Borucka, Pisarska, [b.r.w.]: 2). Warto jednak podkresli¢ wage tego czyn-
nika dla naszych wladz poznawczych. Ot6z, w $wiecie zmieniajacym si¢ dynamicz-
niej, niz nasze modzgi s3 w stanie sie do tego przystosowal, oraz wysoce nieprze-
widywalnym zachowanie stabilnosci psychicznej wydatnie przeklada si¢ na nasza
poznawczg skutecznos¢. Wszak lek (na przyklad przed zmiang) oraz oczekiwania
to najistotniejsze czynniki negatywnie wplywajace na zdolnos¢ do podejmowania
racjonalnych decyzji (zob. Dutton, 2021; Ariely, 2017).

Warto dodac¢, ze pedagogika dobrostanu, powiazana z ksztaltowaniem odporno-
$ci i samo$wiadomosci emocjonalnej, nie ma wymiaru wylacznie indywidualistycz-
nego, ale przektada si¢ na lepsza kondycje wspolnoty i mniejsze dla niej obcigzenia.
Ponadto, trafne wydaje si¢ spostrzezenie Marie von Ebner-Eschenbach, ze ,tylko
szczesliwi ludzie sg dobrzy” (cyt. za: Scheler, 1994: 66). Tym samym zmiana episte-
mologiczna przelozy¢ si¢ moze na inng jakos$¢ etyczng.

I tu dochodzimy do trzeciego wymienionego obszaru: odpowiedzialnos$ci spo-
tecznej i ekologicznej. Nie jest konieczne argumentowanie, dlaczego dzi$ — w dobie
kryzyséw wspdlnoty i Srodowiska naturalnego — niezbedne jest wychowywanie jed-
nostek odpowiedzialnych za otoczenie. Oznacza to nie tylko dostarczanie stosowne;j
wiedzy na temat mechanizméw dzialania wspolnot (w ramach szeroko rozumianej
wiedzy o spoleczenstwie) oraz natury (na przedmiotach przyrodoznawczych), ale
przede wszystkim — ponownie! — ksztalcenie wlasciwych nawykow.

Nastepna kwestia to przygotowanie do ksztalcenia przez cale zycie i otwarto-
$ci na zmiany. W dzisiejszym S$wiecie zaciera si¢ granica miedzy wyraznie kiedys
okreslonymi etapami w Zyciu: edukacja, praca zawodowg i emeryturg (zob. Scott,
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Gratton, 2023). Tradycyjna edukacja prowadzita do ksztalcenia inteligencji (zdolno-
$ci poznawczych), dostarczala wiedzy oraz wychowywala kompetentnych pracow-
nikéw w trybie ,,finalno$ci” - dazenia do uzyskania pewnej skoficzonej, wymiernej
i poddajacej si¢ ewaluacji wiedzy (zob. tez: Rorty, 1996: 107 i nast.): wyksztalcenie,
nawet jesli miato by¢ uzupelniane, oferowa¢ mialo w miare kompletny na okreslo-
nym etapie edukacyjnym zasob informacji i umiejetno$ci, ktorymi pdzniej absol-
went mial postugiwac si¢ w pracy zawodowej. Ten w miare skonczony i okreslony
zasob wiedzy oraz umiej¢tnoséci weryfikowany byt na egzaminach.

Dzi$ ta finalno$¢ wydaje si¢ nieosiggalna i wrecz anachroniczna. Profilowanie
absolwenta ze wzgledu na zawod tez dzi$ zawodzi. Zbyt wiele czynnikéw ksztattuje
obecng sytuacje, aby o edukacji mysle¢ w kategoriach przygotowania do zawodu, co
przez dekady byto jednym z istotnych celow systemu szkolnictwa. I dzi$ tez ma to
racje bytu, ale w wypadku nielicznych zawodéw, jak lekarz czy prawnik, mogacych
takze radykalnie si¢ zmieni¢ za sprawa Al, ktoéra wydaje si¢ najistotniejszym i zara-
zem wcigz nieobliczalnym czynnikiem ksztaltujacym przyszly rynek pracy. Nie
mozna zapomina¢ rowniez o wojnie — jak mowil Piotr Voelkel, naswietlajac klopoty
z prognozowaniem: ,,Zalézmy chocby, ze Rosja Putina zaatakuje ktorys z krajow
NATO i mamy wojne, wtedy zawodem przysztosci bedzie operator dronéw” (Voel-
kel, Lehmann, 2024).

Uczy¢ zatem musimy szybkiego przyswajania i przetwarzania informacji oraz
zdolnosci adaptacyjnych (Lehmann, 2024) w powigzaniu ze zdolnoscia do krytycz-
nego rewidowania dotychczasowej wiedzy i przekonan. W pewnym sensie odej§¢
trzeba od ksztalcenia do dojrzatosci na rzecz przygotowywania do stanu permanent-
nej niedojrzalosci, niefinalnosci, gotowosci do prze- i doksztalcania sie.

Myslenie krytyczne to umiejetnosé, o ktorej duzo méwi sie w kontekscie wspot-
czesnej dydaktyki (zob. na przyklad: Wasilewska-Kaminska, 2016; Bialek, 2020;
Czaja-Chudyba, 2020), nie trzeba wigc szerzej omawia¢ postulatu jej wprowadzenia.
Warto jednak zwroci¢ uwage na dwie sprawy. Myslenie krytyczne nie powinno by¢
traktowane jedynie jako narzedzie, ale raczej jako postawa: uwaznego, podejrzliwe-
go i kompetentnego odbiorcy przekazéw plynacych ze strony dyskursu publicznego.
Nie wystarczy bowiem nauczy¢ okreslonych rutyn myslenia krytycznego, nalezy
wyrabia¢ nawyk ich stosowania, co w obecnej szkole oznaczaloby odwolywanie
sie do nich na kazdym przedmiocie i etapie edukacji. Ponadto, warto pamietac,
ze myslenie krytyczne moze by¢ paralizujace dla kreatywnosci, trzeba zatem te dwie
$ciezki aktywno$ci umyslowej umiejetnie réwnowazyc.

Podejscie krytyczne oczywiscie cechuje tez tradycyjna inteligencje w jej obu
znaczeniach, tyle ze jeszcze do niedawna opieralo sie ono gléwnie na zastosowa-
niu - instrumentalnie, w trybie narzedzia, ktére mozna wzigé, a nastepnie odlo-
zy¢ — wiedzy i umiejetnoéci. Kompetencje budowalo si¢ liniowo, doktadajac kolejne
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elementy do merytokratycznej konstrukcji wlasnego profesjonalizmu. Dzi$ jednak
takie podejscie nie wystarcza, w $wietle bowiem narastajacego kryzysu poznawcze-
go i poznawczej presji, dos§wiadczanej przez kazdego z nas w zwigzku choc¢by z nad-
miarem danych, ktére musimy przetworzy¢, niezbedne jest wytwarzanie nawykow
dotyczacych praktyk kognitywnych, postawy wysokiej czujnosci i ostroznosci,
nie tylko w trybie ,narzedziowym” i nie tylko w obszarze wyizolowanej zawodo-
wej aktywnosci. Istotniejsza bowiem moze okazaé sie zdolnos¢ do oduczania sie®
i obrony przed przyswajaniem niesprawdzonych informacji niz zdolno$¢ nieogra-
niczonego gromadzenia kolejnych cegielek wiedzy. Zatem takze z tej perspekty-
wy warto za pomoca przedrostka ,,post-” wyznaczy¢ zmiane wobec klasycznego
ujecia inteligencji.

I wreszcie podnoszona tez wielokrotnie w rozwazaniach o niedostatkach pol-
skiej edukacji kwestia ksztalcenia do wspoltpracy. Postinteligencja, ktéra wylania
sie w wyniku obecnych zmian, to inteligencja usieciowiona, oparta na umiejetnosci
wspolpracy i pracy w zespotach (Voelkel, Lehmann, 2024). Usieciowienie w $wietle
posthumanistyki nie musi zamykac¢ sie tylko w obrebie relacji miedzyludzkich, ale
winno uwzglednia¢ byty nie-ludzkie. I o ile trudno zaprzac do wspotpracy rosli-
ny czy zwierze¢ta (nie widze¢ w tej sytuacji moich kotéw), o tyle warto probowac
uwzglednia¢ ich perspektywe jako wspdtmieszkancoéw Ziemi. A nade wszystko wla-
cza¢ nalezy do wspolpracy Al roboty i inne urzadzenia techniczne - ale nie trakto-
wane tylko jako narzedzia lub media dla artykulowania albo realizowania naszych
pomystow czy tez jako zwalniajace nas z myslenia i dziatania. Chodzi tu o tego
rodzaju dzialania i umiejetno$¢ dialogicznego promptowania (,,umiejetnosci zada-
wania pytan modelom jezykowym w taki sposéb, aby otrzymac¢ odpowiedzi jak naj-
bardziej zblizone do naszych oczekiwan” - Lukawski, Lukawski, Rafal, [b.r.w.]), aby
uzna¢ algorytmy za oferujace unikalng, odrebng od ludzkiej perspektywe. Zatem
wspolczesny postinteligent to nie tyle indywidualistyczny specjalista, wykonawca
wolnego zawodu, ile obdarzony migkkimi kompetencjami wspétpracownik rezyg-
nujacy z mentorskiej pozycji, jaka daje wyksztalcenie.

Wychowanie do wspdtpracy dotyka kwestii najtrudniejszej do zmiany: przemo-
delowania pozycji i roli nauczyciela jako czlonka inteligencji oraz publicznego inte-
lektualisty (czgsto jedynego, z ktérym uczniowie majg do czynienia osobiscie), ale
przede wszystkim jako kluczowej instancji wprowadzania przedstawionych zmian.
Anachroniczne jest jego postrzeganie jako dziewigtnasto- i dwudziestowiecznego
inteligenta, ktory kierowany powolaniem transmituje ,w dol” z trudem zdobyta

8 Oduczanie si¢ jest zreszta zasadniczo wazne w edukacji, jak pisze Tadeusz Stawek: ,,[...] uczenie
(sig) jest takze od-uczaniem (si¢)” (Stawek, 2021: 70). Znajduje to potwierdzenie w badaniach Sta-
nislasa Dehaene, ktory wskazuje, ze uczenie si¢ polega na korygowaniu przyjetych uprzednio zalozen
(Dehaene, 2021).
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ekskluzywna wiedze. Dzi$ nauczyciele nie maja tej uprzywilejowanej poznawczo
sytuacji — a z perspektywy kultury prefiguratywnej (zob. Mead, 2000: 96 i nast.)
moga by¢ nawet poznawczo mniej efektywni niz ich podopieczni. Pozycja nauczy-
ciela coraz bardziej opiera¢ si¢ bedzie na doswiadczeniu zyciowym i rozumieniu,
a nie na posiadanej — w trybie klasycznej inteligencji — wiedzy. A co jeszcze wazniej-
sze: na nauczaniu rozumienia z wnetrza wlasnych do$wiadczen i wrazliwosci. I tu
otwiera si¢ pole do czerpania z humanistyki jako nauki rozumiejacej.

Konkluzje

System edukacji polegajacy na dotychczasowych praktykach poznawczych, przede
wszystkim na transmisji wiedzy, jest juz od dluzszego czasu anachroniczny. W dzi-
siejszym $wiecie nie tyle wiedza i dostep do niej bedg stanowi¢ wyzwanie — bo
nim juz nie s3. Istotne — a moze najistotniejsze — bedzie to, co jest w moim prze-
konaniu podstawowa domeng humanistyki, czyli rozumienie. Wazne beda nie
tyle informacje czy dane, ile ich znaczenie, waga, warto$¢ — dla jednostki i zbioro-
wosci. Zrozumienie oczywiscie zaklada w pierwszym etapie zdobycie wiedzy, ale
nade wszystko jej przyswojenie i usytuowanie w zbiorze przekonan oraz wyciag-
niecie wnioskdw - egzystencjalnych, spolecznych, politycznych. A ze wzgledu
na spoleczng nature czlowieka proces rozwijania $wiadomosci i rozumienia sku-
teczniejszy jest, gdy odbywa si¢ w realnej (a nie wirtualnej) interakcji — nauczy-
ciela z uczniami. Zatem wbrew pozorom rola edukacji i edukatoréw nie jest,
jak sadze, zagrozona.

I ponownie: nie postuluje tu rezygnacji ze zdobywania wiedzy, nie znaczy to tez,
ze tradycyjnie pojmowana inteligencja jako sprawnos$¢ poznawcza nie bedzie juz
potrzebna. Chodzi raczej o zmian¢ dominanty. Uczenie si¢ jest, a w kazdym razie
moze by¢, przyjemnoscig, wartoscig dla uczniéw, wynika bowiem z naturalnej dzie-
cigcej (ludzkiej!) ciekawosci. Ale by tak byto, nie moze wynika¢ z obowigzku czy
naciskow, a tym samym by¢ zrédlem frustracji. Elementy presji czy rywalizacji war-
to zachowa¢, egzaminy tez majg pedagogiczny i prorozwojowy wymiar (skladaja
sie na trzeci filar uczenia si¢ wedtug Dehaene, 2021), ale trzeba je inaczej usytuo-
waé w systemie edukacji; by¢ moze uczyni¢ nieobowiazkowymi (jak w Finlandii),
powigza¢ z praca zespolowy i projektows, a nade wszystko usensowni¢ pod wzgle-
dem treéci i przydatno$ci.

Chybione jest tez skupianie sie wylacznie, jak to czesto dzieje sie w mediach
i dyskursie metodycznym, na tym, jakich tresci ksztalcenia uczy¢, a z ktorych rezyg-
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nowa¢, a nawet rozwazanie, jak to robi¢. Punktem wyjscia w moim przekonaniu
jest przemyslenie, jakiego absolwenta i do zycia w jakim §wiecie chcemy wychowac.
A poniewaz w zakresie praktyk poznawczych zachodzg istotne zmiany, wplywajace
nawet na inne funkcjonowanie moézgu, nie da sie uprawia¢ skutecznej edukacji bez
wypracowania i wdrozenia okreslonych dziatan kognitywnych. Niniejszy artykut
to nie tyle zestaw gotowych propozycji, ile przede wszystkim sugestia, aby zwroci¢
uwage na kwestie, ktore trzeba dokladnie rozwazy¢. Nade wszystko zalezy mi na
zasygnalizowaniu, ze zmiany w o$wiacie nalezy rozpocza¢ od glebokiego przemy-
$lenia przemian epistemicznych, jakich doswiadczamy, oraz ze reformy muszg je
uwzglednia¢ - i to na kazdym etapie systemu szkolnictwa.

Oczywisdcie, przedstawione postulaty, szczegdlnie w ich radykalnej wersji,
wymagalyby przebudowania calego modelu edukacji - od przedszkola poczyna-
jac, na dydaktyce uniwersyteckiej konczac (a nawet: na ,,dyscyplinarnym” porzad-
ku uprawiania nauki). I nie chodzi tylko o przebudowe programéw nauczania
oraz standardow ksztalcenia nauczycieli - przebudowy wymagaltby system funk-
cjonowania szkol. Wdrazanie nowych praktyk poznawczych - niezbedne, jak
sadze — to proces wymagajacy zmiany zakorzenionych nawykow nauczycieli oraz
wielokrotnego utrwalania nowych postaw i zachowan u uczniéw. Nie mozna
tego dokona¢ w trybie zaje¢ fakultatywnych, innowacji dydaktycznych czy nawet
zmian w ramach jednego tylko etapu edukacyjnego. Nie da si¢ przeciez skutecznie
uczy¢ wspolzaleznosdci i sprawczosci w dotychczasowym hierarchicznym modelu
relacji szkolnych.

Zmiana — aby byta skuteczna — musi oczywiscie by¢ wprowadzana stopniowo,
w dialogu, ze stosownymi konsultacjami, pilotazami i ewaluacjami tychze; to ele-
mentarz reform spolecznych, ktéry u nas permanentnie si¢ ignoruje. Taki proces
ewolucyjnego reformowania jest niezbedny nie tylko ze wzgledu na skuteczno$é
spoleczng, ale takze z tej racji, ze zmiany praktyk poznawczych oraz mentalnosci
sg trudne i wymagajg czasu potrzebnego na przekonanie si¢ do nowego ,,myslunku”
oraz przyswojenie go.

Krétko mowiac, sadze, ze fundamentem PPPPP ma szanse by¢ humanistyka
uprawiana jako Zywy miedzyludzki kontakt. Ma szanseg, o ile nie utknie w miejscu,
w ktorym obecnie si¢ znajduje. Funkcjonujemy w radykalnie odmiennym $wiecie
niz ten, w ktérym ksztalcilismy si¢ jako nauczyciele, a jeszcze inna nieznana rzeczy-
wisto$¢ wlasnie sie z tych zmian wytania. Edukacja nie powinna by¢ hamulcowym -
bo i tak polegnie — nie musi, rzecz jasna, by¢ w awangardzie, ale winna $wiadomie
na nowa rzeczywisto$¢ sie przygotowywac.

6C Z ST 'S €0°€€¥C0TdlddL



TPDJP.2024.33.03 s. 26 z 29

Maciej Michalski

Bibliografia

Ariely D., 2017, Potegga irracjonalnosci: ukryte sity, ktére wplywajg na nasze decyzje,
przet. T. Grzegorzewska, P. Grzegorzewski, A. Nowak-Mlynikowska, Smak Stowa,
Sopot.

Biatek K., 2020, Zadania polonistow w szkole pomyslanej na nowo. Jak uczy¢ uczenia sie,

»Polonistyka. Innowacje” 2020, nr 12, s. 141-158.

Bloom P, 2017, Przeciw empatii: argumenty za racjonalnym wspétczuciem, przet. M. Chojnac-
ki, Charaktery, Kielce.

Borucka A., Pisarska A., [b.r.w.], Koncepcja resilience - czyli jak poméc dzieciom i mtodziezy
z grup podwyzszonego ryzyka, https://ore.edu.pl/wp-content/plugins/download-attach
ments/includes/download.php?id=6132 [dostep: 25.10.2024].

Bourdieu P, 2022, Dystynkcja. Spoteczna krytyka wladzy sqdzenia, przel. P. Bilos, Scholar,
Warszawa.

Brozek B., Heller M., Stelmach J., 2019, Spér o rozumienie, Copernicus Center Press,
Krakéw.

Byung-Chul Han, 2024, Kryzys narracji i inne eseje, przel. R. Pokrywka, Wydawnictwo Kry-
tyki Politycznej, Warszawa [e-book, epub].

Carr N., 2013, Plytki umyst: jak internet wplywa na nasz mozg, przel. K. Rojek, Helion, Gli-
wice.

Czaja-Chudyba 1., 2020, Myslenie krytyczne w edukacji. Metodyka ksztalcenia w szkole pod-
stawowej, Wydawnictwo Uniwersytetu Lédzkiego, Lodz.

Dehaene S., 2021, Jak si¢ uczymy? Dlaczego mézgi uczq sie lepiej niz komputery... jak dotqgd,
przel. D. Rossowski, Copernicus Center Press, Krakow [e-book, epub].

Dolinski D., Jucewicz A., 2024, Po smierci Lizy swiadkom zarzucono znieczulice. Prof. Dolin-
ski: Poczucie, ze sami na pewno zareagowalibysmy inaczej, moze by¢ ztudne, Wyborcza.pl,
22.03.2024, https://wyborcza.pl/magazyn/7,124059,30806953,psycholog-sprawdzamy-w

-jakich-warunkach-da-sie-sklonic-czlowieka.html [dostep: 23.03.2024].

Drenda O., 2018, Wyroby. Pomystowos¢ wokot nas, Karakter, Krakow.

Dukaj J., 2019, Po pismie, Wydawnictwo Literackie, Krakéw [e-book, epub].

Dutton K., 2021, Myslenie czarno-biate: binarny mozg jako balast w skomplikowanym swiecie,
thum. R. Madejski, Muza, Warszawa.

Farrier D., 2021, Za milion lat od dzisiaj, przel. A. Gomola, Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego, Krakow.

Fuernes M.I., Kucirkova N., Bus A.G., 2021, A Comparison of children’s reading on paper
versus screen: a meta-analysis, “Review of Educational Research’, vol. 91, issue 4, https://
doi.org/10.3102/0034654321998074.

Furedi E, 2015, Power of reading: from Socrates to Twitter, Bloomsbury Publishing, London.


https://ore.edu.pl/wp-content/plugins/download-attachments/includes/download.php?id=6132
https://ore.edu.pl/wp-content/plugins/download-attachments/includes/download.php?id=6132
https://wyborcza.pl/magazyn/7,124059,30806953,psycholog-sprawdzamy-w-jakich-warunkach-da-sie-sklonic-czlowieka.html
https://wyborcza.pl/magazyn/7,124059,30806953,psycholog-sprawdzamy-w-jakich-warunkach-da-sie-sklonic-czlowieka.html
https://doi.org/10.3102/0034654321998074
https://doi.org/10.3102/0034654321998074

W strone postinteligencji, czyli praktyki poznawcze posthumanistycznej pedagogiki...

Haidt J., 2022, Why the past 10 years of American life have been uniquely stupid, The Atlantic,
05.2022, https://www.theatlantic.com/magazine/archive/2022/05/social-media-democra
cy-trust-babel/629369/ [dostep: 17.03.2024].

Harari Y.N., 2024, Nexus. A Brief history of information networks from the Stone Age to Al
Vintage, [b.m.w.] [e-book, epub].

Henrich J., 2020, The weirdest people in the world: how the West became psychologically pecu-
liar and particularly prosperous, Farrar Straus & Giroux, New York.

Kolk B. van der, 2022, Strach ucielesniony. Mozg, umyst i cialo w terapii traumy, przel. M. Zalo-
ga, Czarna Owca, Warszawa.

Kulas P, Spiewak P, 2015, Postinteligencja. Wspélczesne formy manifestacji inteligencji i inte-
ligenckosci, ,,Kultura Wspdlczesna’, nr 4, s. 9-13.

Lehmann A., 2024, Seminarium o sztucznej inteligencji w edukacji. Ekspertka: W szkole tak
tatwo zrobi¢ efekt wow, Wyborcza.pl, 29.09.2023, https://poznan.wyborcza.pl/poznan/7
,36001,30245102,seminarium-o-sztucznej-inteligencji-w-edukacji-ekspertka-w.html#S.
schowek_side-K.P-B.1-L.1.zw [dostep: 31.01.2024].

Lubienski S., 2020, Ksigzka o $Smieciach, Agora, Warszawa.

Lukawski T., Lukawski A., Rafal M., [b.r.w.], Do czego Al nie stuzy. Przewodnik dla nauczycieli,
https://zpe.gov.pl/pdf/PNux7p97K [dostep: 25.10.2024].

MacAskill W., 2022, What We owe the future, Oneworld Publications, London.

Maciag R., 2020, Transformacja cyfrowa. Opowies¢ o wiedzy, Universitas, Krakow.

Mead M., 2000, Kultura i tozsamos¢. Studium dystansu miedzypokoleniowego, przel. J. Hotow-
ka, PWN, Warszawa.

Menary R., 2010, Dimensions of mind, “Phenomenology and the Cognitive Sciences”,
vol. 9 (4), s. 561-578, https://doi.org/10.1007/s11097-010-9186-7.

Menary R., 2012, Cognitive practices and cognitive character, “Philosophical Explorations”,
vol. 15, issue 2, s. 147-164, https://doi.org/10.1080/13869795.2012.677851.

Michalski M., 2022, Polonistyka kotica swiata. Edukacja literacka wobec wyzwan wspélczes-
nosci, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk.

Michalski M., 2023, Czy humanisci sq wspétodpowiedzialni za kryzys klimatyczny?, ,Post-
scriptum Polonistyczne”, T. 31, s. 1-12.

Newport C., 2018, Praca glgboka: jak odnies¢ sukces w swiecie, w ktorym ciggle cos nas rozpra-
sza, przel. W. Jezewski, Wydawnictwo Studio Emka, Warszawa.

Newport C., 2020, Cyfrowy minimalizm. Jak zachowac skupienie w halasliwym swiecie,
przel. A.D. Kaminska, Wydawnictwo Studio Emka, Warszawa.

Nisbett R.E., 2015, Geografia myslenia, przel. E. Wojtych, Wydawnictwo Smak Stowa,
Sopot.

Nowicki M., Makarenko V., 2023, Tylko 9,4 proc. ludzi jest bardziej kreatywnych niz sztuczna
inteligencja, Wyborcza.pl, 28.11.2023, https://wyborcza.pl/Jutronauci/7,165057,30110613
,tylko-9-4-proc-ludzi-jest-bardziej-kreatywnych-niz-sztuczna.html [dostep: 17.03.2024].

6C Z LT 'S €0°€E¥C0TdIddL


https://www.theatlantic.com/magazine/archive/2022/05/social-media-democracy-trust-babel/629369/
https://www.theatlantic.com/magazine/archive/2022/05/social-media-democracy-trust-babel/629369/
https://zpe.gov.pl/pdf/PNux7p97K
https://doi.org/10.1007/s11097-010-9186-7
https://doi.org/10.1080/13869795.2012.677851
https://wyborcza.pl/Jutronauci/7,165057,30110613,tylko-9-4-proc-ludzi-jest-bardziej-kreatywnych-niz-sztuczna.html
https://wyborcza.pl/Jutronauci/7,165057,30110613,tylko-9-4-proc-ludzi-jest-bardziej-kreatywnych-niz-sztuczna.html
https://poznan.wyborcza.pl/poznan/7,36001,30245102,seminarium-o-sztucznej-inteligencji-w-edukacji-ekspertka-w.html#S.schowek_side-K.P-B.1-L.1.zw
https://poznan.wyborcza.pl/poznan/7,36001,30245102,seminarium-o-sztucznej-inteligencji-w-edukacji-ekspertka-w.html#S.schowek_side-K.P-B.1-L.1.zw
https://poznan.wyborcza.pl/poznan/7,36001,30245102,seminarium-o-sztucznej-inteligencji-w-edukacji-ekspertka-w.html#S.schowek_side-K.P-B.1-L.1.zw

TPDJP.2024.33.03 s. 28 z 29

Maciej Michalski

Nunez S., 2023, Stabsi, przet. D. Jankowska, Pauza, Warszawa [e-book, epub].

Nycz R., 2017, Nowa humanistyka w Polsce: kilka bardzo subiektywnych obserwacji, koniek-
tur, refutacji, w: Nowa humanistyka. Zajmowanie pozycji, negocjowanie autonomii,
red. P. Czaplinski i in., Wydawnictwo IBL PAN, Warszawa, s. 23-48.

Pienigzek M., 2018, Polonistyka performatywna. O humanistycznych technologiach wytwa-
rzania Swiatéw, Universitas, Krakéw.

Rauch J., 2021, The constitution of knowledge. A defense of truth, The Brookings Institution,
Washington, DC.

Rorty R., 1996, Przygodnosc, ironia i solidarnosé, przet. W.]. Poptawski, Spacja, Warszawa.

Scheler M., 1994, O zdradzie radosci, w: Tenze, Cierpienie, Smier¢, dalsze zycie. Pisma wybra-
ne, przet. A. Wegrzecki, PWN, Warszawa, s. 61-66.

Schimek C., 2023, UM research: Al tests into top 1% for original creative thinking, https://www.
umt.edu/news/2023/07/070523test.php [dostep: 18.03.2024].

Scott A.J., Gratton L., 2023, Nowe dtugie zycie, przel. A.D. Kaminska, Znak, Krakow.

Stawek T., 2021, A jesli nie trzeba si¢ uczy¢..., Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Kato-
wice.

Snyder T., 2017, O tyranii. Dwadziescia lekcji z dwudziestego wieku, przel. B. Pietrzyk, Znak
Horyzont, Krakow.

Spitzer M., 2013, Cyfrowa demencja. W jaki sposob pozbawiamy rozumu siebie i swoje dzieci,
przel. A. Lipinski, Dobra Literatura, Stupsk.

Spitzer M., 2016, Cyfrowe choroby. Jak cyfrowe zycie rujnuje nasze zdrowie, przet. M. Guzow-
ska, Dobra Literatura, Stupsk.

Sugiera M., red., 2018, Fikcje jako metoda. Strategie kontr(f]aktualne w pisaniu historii, litera-
turze i sztukach, Ksiegarnia Akademicka, Krakow.

Szkudlarek T., 1992, Postmodernistyczne pedagogie. Amerykariska edukacja wobec wyzwa#
kulturowego przetomu, w: Edukacja alternatywna. Dylematy teorii i praktyki, red. B. Sli-
werski, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow, s. 21-40.

Todd Sh., 2023, The touch of the present. Educational encounters, aesthetics, and the politics of
the senses, State University of New York Press, Québec.

Tokarczuk O., 2020, Czuly narrator, Wydawnictwo Literackie, Krakow [e-book, epub].

Ulanowski T., 2024, AI wkracza do pitki noznej. Opracowata nowatorskie schematy wykony-
wania rzutéw roznych, Wyborcza.pl, 20.03.2024, https://wyborcza.pl/7,75400,30809682,ai

-wkracza-do-pilki-noznej-opracowala-nowatorskie-schematy.html#S.TD-K.C-B.5-L.1.
duzy [dostep: 20.03.2024].

Viorst J., 2021, Niedoskonata kontrola, czyli jak cate zycie walczymy o wladze: jako dzieci
i rodzice, Zony i mezowie, kochankowie, pracownicy i w koticu jako zwykli smiertelnicy,
przet. J. Rudnik, Wydawnictwo Zwierciadlo, Warszawa.

Voelkel P, Lehmann A., 2024, Zawdd przyszlosci to ,,bycie pozytecznym” i gotowos¢ do zmian,
Wyborcza.pl, 28.01.2024, https://poznan.wyborcza.pl/poznan/7,36001,30636190,piotr


https://www.umt.edu/news/2023/07/070523test.php
https://www.umt.edu/news/2023/07/070523test.php
https://wyborcza.pl/7,75400,30809682,ai-wkracza-do-pilki-noznej-opracowala-nowatorskie-schematy.html#S.TD-K.C-B.5-L.1.duzy
https://wyborcza.pl/7,75400,30809682,ai-wkracza-do-pilki-noznej-opracowala-nowatorskie-schematy.html#S.TD-K.C-B.5-L.1.duzy
https://wyborcza.pl/7,75400,30809682,ai-wkracza-do-pilki-noznej-opracowala-nowatorskie-schematy.html#S.TD-K.C-B.5-L.1.duzy
https://poznan.wyborcza.pl/poznan/7,36001,30636190,piotr-voelkel-zawod-przyszlosci-to-bycie-pozytecznym-i-gotowosc.html#S.TD-K.C-B.5-L.1.duzy

W strone postinteligencji, czyli praktyki poznawcze posthumanistycznej pedagogiki...

-voelkel-zawod-przyszlosci-to-bycie-pozytecznym-i-gotowosc.html#S.TD-K.C-B.5-L.1.
duzy [dostep: 28.01.2024].

Wachowski J., 2020, Transakty. Miedzy sztukg, naukq i technologig. Nowe strategie performo-
wania wiedzy, Universitas, Krakow.

Wasilewska-Kaminska E., 2016, Myslenie krytyczne jako cel ksztalcenia na przykladzie syste-
mow edukacyjnych USA i Kanady, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa.

Zuboff Sh., 2020, Wiek kapitalizmu inwigilacji, przel. A. Unterschuetz, Zysk i S-ka, Poznan.

Maciej Michalski - pracuje w Zakladzie Teorii Literatury i Krytyki Artystycznej Instytu-
tu Filologii Polskiej Uniwersytetu Gdanskiego. Zajmuje si¢ zwiazkami literatury i filozofii,
metodologia badan literackich i badaniem dyskursu humanistycznego oraz problematyka
wspolczesnej edukacji. Opublikowal monografie: Dyskurs, apokryf, parabola. Strate-
gie filozofowania w prozie wspélczesnej (2003), Filozof jako pisarz. Kotakowski — Skarga -
Tischner (2010) oraz Polonistyka kotica swiata. Edukacja literacka wobec wyzwan wspélczes-
nosci (2022), artykuly w ksigzkach zbiorowych oraz miedzy innymi w takich czasopismach
naukowych, jak: ,,Pamietnik Literacki’, ,Teksty Drugie”, ,Ruch Literacki’, ,,Z Teorii i Prakty-
ki Dydaktycznej Jezyka Polskiego”

Maciej Michalski — works at the Department of Literary Theory and Art Criticism at the
Institute of Polish Philology of the University of Gdansk. His research interests include
the relationship between literature and philosophy, the methodology of literary research and
the study of humanistic discourse, as well as the issues of contemporary education. He pub-
lished Dyskurs, apokryf, parabola. Strategie filozofowania w prozie wspdtczesnej [Discourse,
Apocrypha, Parabola. Strategies of philosophising in contemporary prose] (2003), Filozof
jako pisarz. Kotakowski - Skarga - Tischner [The philosopher as writer. Kolakowski - Skar-
ga - Tischner] (2010) and Polonistyka kotica swiata. Edukacja literacka wobec wyzwan wspot-
czesnosci [Polish studies of the end of the world. Literary education in the face of contemporary
challenges] (2022), articles in monographies and in journals such as “Pamietnik Literacki,’
“Teksty Drugie,” “Ruch Literacki,” “Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego.”

6C Z 6T 'S €0°€€'¥C0TdIAd.L


https://poznan.wyborcza.pl/poznan/7,36001,30636190,piotr-voelkel-zawod-przyszlosci-to-bycie-pozytecznym-i-gotowosc.html#S.TD-K.C-B.5-L.1.duzy
https://poznan.wyborcza.pl/poznan/7,36001,30636190,piotr-voelkel-zawod-przyszlosci-to-bycie-pozytecznym-i-gotowosc.html#S.TD-K.C-B.5-L.1.duzy

	Maciej Michalski

